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RESUMO

POR ENTRE CORPOS, VIDAS E CULTURAS: UM (DES) ENCONTRO
ENTRE A EDUCACAO FISICA ESCOLAR E A EDUCACAO
AMBIENTAL.

A partir da metodologia das histérias de vida, da viagem como possibilidade
de conhecimentos, o autor mostra o seu encontro, enquanto professor de Educagéo
Fisica, com a Educacdo Ambiental. A trajetéria de cada um inserida num contexto
histérico, politico, social, ecolégico e cultural pode significar e resultar numa analise
das grandes questbes contemporaneas. Realiza uma pesquisa a partir de eventos
cientificos da Educacao Fisica e da Educacdo Ambiental, onde analisa a producéo
académica que faz ou propde uma relacado entre a disciplina Educacao Fisica e o
tema transversal - Educacdo Ambiental. Acrescenta-se de uma reflexdao de como
esta a pratica da Educacao Fisica e da Educagcdo Ambiental no cotidiano da escola.
Termina por apresentar possibilidades de trabalhos, a partir do olhar que se tem
sobre a Educacéo Fisica e Educagdo Ambiental, concebida como educagéo politica,

propondo novos olhares sobre as questdes ambientais.



ABSTRACT

AMONG BODIES, LIFES AND CULTURES: A ( ) MEETING
BETWEEN PHYSICAL EDUCATION AND ENVIRONMENTAL
EDUCATION.

From methodology of life’s histories, journey as possibility of know ledge, the
author shows his meeting, as teacher of Physical Education, with Environmental
Education. The way of each one inserted in a historical, political, social, ecological
and cultural context can mean and result in an analyse of big contemporary
questions. Realize a survey from cientific events of Physical Educantion and
Environmental Education, where analyse the academic production that makes or
propose a relation between Physical Education. Adding a reflexion about how is the
practice of Physical Education and Environmental Education day by day at school.

End up reporting possibilities of work, from looking about Physical Education
and Environmental Education, conceived as political education, come up with new

looking about environmentals questions.
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INTRODUCAO

Reconhecer-se a si mesmo, como sujeito da histéria, pode ser mais
complicado e penoso do que tentar reconhecer o outro sob o mesmo aspecto.
(REIGOTA, 2003). Aceitei o desafio e, com base na “Metodologia da Histéria de
Vida” (NOVOA, 2000), procuro tracar 0 meu percurso, enquanto professor de
Educacao Fisica, até o mestrado em Educacdo na Universidade de Sorocaba —
UNISO -, numa narrativa que mistura minha historia profissional com a histéria do
Parque Estadual do Jurupard e sua influéncia nas minhas atividades profissionais e

pessoais.

Busco, nesta primeira parte, refletir como a histéria de sujeitos anénimos é
importante para conectarmos com o0s acontecimentos globais. A trajetoria de cada
um, inserida num contexto histérico, politico, social, ecolégico e cultural, pode
significar e resultar numa analise das grandes questdes contemporaneas. Através
dos acontecimentos que mudaram o rumo da histéria de muitas familias que
nasceram e viviam nas terras do Parque Estadual do Jurupard, inclusive a minha,
construi ideais ambientalistas que influenciam minha pratica enquanto cidadao,
professor e professor de Educacdo Fisica escolar. Ideais e praticas que foram
desconstruidas e reconstruidas a partir da reflexdo sobre o “cotidiano” e as
“intervengdes educativas” onde, através de reflexdes sobre os aspectos sociais,
culturais, filoséficos, psicologicos, das questbes ambientais, pude desconstruir as
representacées de uma Educagdo Ambiental naturalista, conservacionista, que
“insiste na necessidade de preservar a natureza, despolitizando a questao, e esta

despreocupada ou despreparada para entender a relagdo natureza-sociedade”



(REIGOTA, 1999), para reconstruir uma representagcdo de Educagdo Ambiental

como educagéo politica. Construindo ideais ecologistas.

Com o “olhar do viajante”, atento aos conhecimentos que proporcionam uma
viagem, buscando nas relagbes cotidianas, nas pessoas comuns, coloquei a mala
nas costas e fui ao Estado do Amapa, onde pude averiguar, na pratica, a Educacao
Ambiental enquanto educagéo politica e todas as consequiéncias que uma pratica

ecologista pode nos oferecer.

Das reflexdes de Dadlio (1995); Barbosa (2001) sobre a influéncia do vivido
dos (as) profissionais de Educagdo Fisica em suas praticas, bem como da
experiéncia vivenciada na Escola Bosque do Bailique no Estado do Amapa, resultou
o grande questionamento deste trabalho: Como a Educacdo Fisica escolar pode

trabalhar com as questdes da Educacao Ambiental em seu cotidiano?

Através do estudo das producdes da area da Educacdo Fisica que
abordassem a questao ambiental, pude identificar profissionais de Educacao Fisica
que tém em sua pratica cotidiana a preocupagcao com as questdes ambientais, o que
me impulsionou a avancgar na pesquisa de producdes que abordassem a tematica
ambiental. Cheguei entdo a dois grandes congressos da Educacgao Fisica no Brasil,
que foram o Xll e XIII CONBRACE — Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte,
realizado em 2001 e 2003, e o 1% e 2% Congresso Cientifico Latino-Americano da
FIEP/UNIMEP, realizados respectivamente em 2000 e 2002. Foram analisadas as
produgdes cientificas apresentadas em forma de conferéncias ou mesas-redondas,
artigos, seminarios, comunicagdes orais e poOsteres ou painéis. ldentificadas as
produgbes da Educagdo Fisica que abordam a questdo ambiental, procurei
identificar producées nos eventos da Educacdo Ambiental que tratassem da

Educacao Fisica. Para tanto, analisei o | Simpo6sio Sul Brasileiro de Educacao
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Ambiental realizado em 2002 e o Congresso Mundial de Educagdo Ambiental

realizado em Portugal, no ano de 2003.

Apresento uma andlise da pratica da Educacgao Fisica escolar e das agdes de
Educacao Ambiental na escola, terminando por expor uma reflexdo sobre que tipo
de Educagéao Fisica em dialogo com a Educacdo Ambiental pode contribuir para a
construcdo da cidadania, em busca da qualidade ndo de “uma” vida e sim “da vida”,

muitas vidas.
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CAPITULO 1 - O ENCONTRO

1.1 - PRIMEIRAS PALAVRAS DE UMA HISTORIA

“O professor € a pessoa: e uma parte
importante da pessoa € o professor”
(Jenifer Nias, 1991 apub NOVOA, 2000)

Quando se opta por fazer um curso superior, varios sdo os motivos que
influenciam a escolha entre uma ou outra profissdo, sejam eles os que trarao ganhos
financeiros, status, ou simplesmente pela convivéncia e aptidao por determinada
atividade. Tendo como referéncia o “Método (auto) biografico” ou “Metodologia das
histérias de vida” (NOVOA, 2000) descreverei meu percurso até o curso de Mestrado
em Educacdo, na Universidade de Sorocaba — UNISO - do qual a presente
dissertacao é fruto, e o processo pelo qual pude chegar ao meu objeto de pesquisa.
“O desenvolvimento de uma carreira €, assim, um processo e nao uma série de
acontecimentos” (HUBERMAN, 2000). Fazer um retrospecto do que foi escolher
uma profissdo, bem como sentir-me parte de uma transformacdo, que deve ser
constante, como é a vida e como desejamos que seja a educacao, € se ver como
“sujeito da histéria”, buscando uma “fundamentacdo de praticas pedagdgicas
pautadas no pensamento de Paulo Freire” (REIGOTA, 2003), € reconstruir sua
histéria profissional e a histéria da sua profissdo, dentro da sua histéria pessoal. “Os
momentos de balanco retrospectivo sobre os percursos pessoais e profissionais sao

momentos em que cada um produz a <<sua>> vida, o que, no caso dos professores,
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é também produzir a <<sua>> profissdo.” (NOVOA, 2000). “Diz-me como ensinas,

dir-te-ei quem és. E vice-versa” (id.).

A forga motriz da histéria é a condigdo humana, em tudo o que ela tem de
bom e mau. Todos temos sonhos, frustragbes, desejos, expectativas,
duvidas, angustias, aflicdes. Somos forgados a ter de optar entre caminhos
e a arcar com o que disso decorre. Enfrentamos desafios, ora ganhando,
ora perdendo. Somos todos a matéria-prima das paginas do mundo
(REIGOTA,2003)

Quando iniciei como professor de Educacao Fisica, tracei, mentalmente,
alguns objetivos profissionais que deveria buscar ao longo de minha carreira.
Pensava em cursar uma especializacao, tanto incentivada pelo Prof. Paulo Borges,
da Faculdade de Educacéao Fisica de Sorocaba (FEFISO), que dizia que somente
nés, profissionais de Educacéao Fisica, poderiamos dar a profissdo o devido respeito
que ela merece. Também objetivava cursar um mestrado e, posteriormente, um
doutorado, pois, assim, poderia crescer profissionalmente e valorizar a Educagéo
Fisica. “Estar em formacado implica um investimento pessoal, um trabalho livre e
criativo sobre o0s percursos e projetos proprios, com vista a construcdo de uma

identidade, que é também uma identidade profissional” (NOVOA, 1995)

Conclui o curso de graduacdo em Educacdo Fisica e, imediatamente,
matriculei-me no curso de especializacdo em Fisiologia do Esforgo na Universidade
Metodista de Piracicaba. Nessa época, ja lecionava em escolas de ensino
fundamental da rede estadual e particular, porém alimentava o sonho de trabalhar
somente com futebol (ja trabalhava com escolinhas de futebol). Essa paixdo pelo
futebol e pelos esportes foi um dos motivos que me levaram, e acredito que levam
muitos e muitas, a cursarem uma faculdade de Educacéao Fisica. Pela experiéncia da
convivéncia com meus companheiros e companheiras de graduacao, a maioria dos

(as) estudantes que optam pela Educacdo Fisica tem como objetivo ser um
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profissional que ira atuar exclusivamente com esportes (técnicos esportivos). Isso
acontece porque, na sua escolha por tal area, pesou o fato de praticar e gostar de
algumas modalidades esportivas. Dadlio (1995), ao entrevistar profissionais de

Educagéo Fisica, verificou que:

Falam de um corpo livre, que n&o tinha ou n&o se preocupava com técnicas
rigidas; um corpo “natural’, que brincava e sentia prazer. E com esse
mesmo corpo “natural’ que eles passam a gostar do esporte, alguns
tornam-se atletas e sdo assiduos freqlientadores das aulas de Educagao
Fisica. Procuram uma faculdade que vai ao encontro dessas atividades
esportivas e tornam-se professores. (id.)

Porém, pude notar uma inversdo quanto ao sonho da pratica, no ultimo ano
do curso de graduacgao, pois a maioria ja trabalhava como professores e professoras
eventuais, substitutos ou mesmo estagiarios em escolas publicas ou particulares, ou

seja, com a Educacgéao Fisica escolar.

No decorrer do curso de péds-graduacao latu-sensu, comecei perceber que
aquilo que eu estava estudando nao tinha muito a ver com minha pratica diaria, tanto
nas escolas de ensino fundamental como nas escolinhas de futebol, pois, em
ambas, meu trabalho com a Educacéo Fisica era fundamentalmente educacional, e
aqueles conhecimentos obtidos no curso de pos-graduagao poderiam contribuir para
minha pratica, porém ndo eram essenciais para meu crescimento enquanto
profissional de Educacado Fisica “escolar”. Foi quando, em uma dessas reunides
pedagégicas na EMEF Euclides de Oliveira, em Sao Roque, um professor me falou
do seu interesse em cursar o mestrado e mostrou um folder do curso de Mestrado
em Educacao da Universidade de Sorocaba - UNISO. Nessa proposta havia a area
tematica de Educagdo Ambiental, o que me chamou mais a atengéo, pois minha
familia tem uma histéria de luta na questado ambiental. Imediatamente, parei o curso
de especializagdo em Fisiologia do Esforco e inscrevi-me no exame seletivo do

curso de mestrado em educacéo da UNISO.
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A questdo ambiental esta presente em minha vida, desde a preocupag¢ao com
a cultura, que era transmitida em forma de histérias, de musicas, costume muito
apreciado pelos mais velhos da minha familia, como também por ter nascido e vivido
alguns anos, em uma area de preservacao ambiental em um bairro chamado Rio
dos Bagres, distante cerca de 50 km da sede do municipio de Ibiuna, que fica a 70
km da capital do Estado de S&o Paulo. Sétimo filho de uma familia de oito irm&os (3
mulheres e 5 homens, um irmao faleceu vitima da grande epidemia de meningite de
1973). Moravamos em uma grande porcao de terra adquirida e parte herdada pelo
meu avé Benedito Francisco Ribeiro de seu pai, que foi um dos primeiros a
adentrarem as matas das “terras do 2° Perimetro de Sdo Roque” (o municipio de
Ibiina pertenceu até 1960 a Comarca de S&o Roque) e formar os vilarejos, que
recebiam os nomes de acordo com as familias que ali se estabeleciam
(RIBEIRO,2002) . A unica escola que atendia a todas as 7 comunidades da regiao
ficava distante cerca de 7 km de nossa casa, 0 que dificultava em muito o acesso a
educacgdo escolar. Também por isso somente os filhos homens tiveram acesso a
escola. As terras do 2° perimetro de Sdo Roque, no qual nossas terras estavam
incluidas, foram decretadas “devolutas” em 1959, “por sentenga do MM. Juiz de
Direito da Comarca de Sdo Roque” (SAO PAULO, 1978), finalizando um processo
da Secretaria da Fazenda do Estado de Sao Paulo contra os proprietarios de terras
da regiado, iniciado em 13 de setembro de 1939. Desde entdo, as terras da regiao
(23.900,47 hectares) ficaram “indisponiveis”, como se definiu o termo “devolutas”
que, segundo o dicionario da lingua portuguesa, significa “desocupada, desabitada”.
Vale ressaltar que, no referido processo, nao tiveram suas terras declaradas

devolutas a “S.A. Industrias Votorantim e Abel Marques de Almeida”, que
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participaram ou tiveram representantes nas audiéncias, e 0s que “deixaram de

contestar” receberam a “justificagéo de posse... nos termos da lei”. (RIBEIRO, 2002).

Os moradores, nativos da regiao, que viviam da agricultura de subsisténcia,
da extragdo vegetal (principalmente do palmito) e da exploragdo do carvao vegetal,
nao foram avisados da tal decisdo e das consequiéncias que ela causaria a todos e
continuaram suas atividades normais, produzindo 0 necessario para sua
subsisténcia e, em alguns casos, vendendo o excedente da produgdo nos centros
urbanos como Sorocaba, Votorantin, S&o Roque, Ibidna, Juquitiba e no “mercadao”,
em Sao Paulo. O transporte dessas mercadorias era feito em tropas de muares. Em
1978, o entdo governador do Estado, Paulo Egydio Martins, através do decreto n®
12.185, transformou as terras devolutas em Reserva Florestal do Estado. (SAO

PAULO, 1978).

A partir de entdo, os moradores comegaram a sofrer pressdes para deixarem
suas propriedades, pois as mesmas “ndo lhes pertenciam mais...”. A escola do bairro
dos Lucios foi fechada, a exploragdo do carvao foi proibida, o que, segundo meu pai

ndo foi a pior coisa, “...duro era ndo poder fazer novas plantagbes...” e, quando
ousavam fazer, eram multados ou tinham suas plantagdes cortadas. Nessa época,
muitos moradores da regido mudaram-se para as cidades de Juquitiba, Ibitna e

Piedade, deixando para tras suas casas, terras, histérias. Enfim, a maior parte de

suas vidas.

Com a doenga e morte do meu avd, em 1980, mudamos definitivamente para
o bairro dos Soares, no municipio de Piedade, onde fui matriculado na Escola
Estadual Isolada. Ali j& moravam um tio e meus primos. Foram eles meus
companheiros nos dois meses que estudei. Nao me lembro muita coisa daqueles

meses de escola, pois a professora mais faltava que vinha dar aulas, devido as
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dificuldades de acesso. Ao final de margo, nos mudamos para o municipio de Ibiuna,
pois, com a venda “a preco de banana”, das terras, e dividida a heranga (que foram
as terras e as “traias” de tropeiro do meu avd), meu pai conseguiu comprar um
pequeno pedaco de terra no bairro do Cupim, a dez quildmetros da cidade de Ibiuna.
Que contradicdo: o dinheiro da venda dos 95 alqueires deu para comprar 2500
metros de terra e construir uma pequena casa que nao foi terminada. Ela somente
foi concluida com a venda do Pelé e do Tordilho, um cavalo e um burro,
respectivamente, que haviam sobrado da tropa herdada pelo meu pai. Foram

vendidos por ultimo, por serem os melhores e mais queridos pela familia.

Em 22 de setembro de 1992, através do Decreto 35.703, a entdo Reserva
Estadual do Jurupara foi transformada em Parque Estadual do Jurupara. (SAO
PAULO, 1992), (RIBEIRO, 2002). A 4rea da Reserva, 23.900,47 hectares, foram
acrescidos, 2.350 hectares integrados pela atual Companhia Brasileira de Aluminio
(CBA) ao Parque, totalizando os atuais 26.250,47 hectares. Dos objetivos
apresentados para a transformacéo em terras devolutas, para a criacdo da reserva e
posteriormente em parque estadual, destaque para a necessidade de se preservar a
grande area de remanescentes da Mata Atlantica, das espécies animais e dos
recursos hidricos abundantes na regido, que “poderiam vir a suprir a demanda
hidrica da grande S&o Paulo”. Ao forgar a saida, para ndo dizer expulsar os
moradores da regido, o Estado esqueceu-se de que as pessoas que ali habitavam
possuiam uma longa histéria local, com suas tradigdes, costumes, enfim, esquece-
se a cultura das comunidades, pois, com a migracao para as cidades vizinhas, as
familias se distanciaram e pouco restou das tradicées do “povo do sertdo”, como
éramos conhecidos. As famosas festas de Santo Ant6nio, Sdo Jodo e Sao Pedro, as

dancas de Sao Gongalo, as corridas de cavalos e burros, a equipe de futebol
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composta somente por irmaos, tios, sobrinhos (somente membros da familia dos
Lucios, que tinha essa denominagdo em respeito ao patriarca da familia — José
Lucio Alves dos Santos, meu avé materno, muito conhecido como Lucio Velho), as
rodas de viola e cantorias que animavam as noites enluaradas nas reunides de
familia...foram esquecidas. Muitos ndo tocam e nem cantam mais...dizem ter

esquecido...mas se emocionam ao lembrarem aqueles tempos...

Quanto as terras, o que se viu e se vé até hoje € um parque com uma area
imensa (26.250,47 hectares), sendo 98% (25.725,46 hectares) no municipio de
Ibilina e 2% (525,1 hectares) no municipio de Piedade, divisando ainda com os
municipios de Juquitiba, Tapirai e Miracatu, ja no vale do Ribeira. Esta area esta
inserida no Plano Estadual de Recursos Hidricos (1990), incluida no Tombamento
das Serras do Mar e Paranapiacaba, através da resolugdo n® 40 de 04/07/1985,
indicada e aprovada pelo COBRAMAB — Comité Brasileiro do Programa Homem
Biosfera — como parte do Cinturdo Verde da Grande Sao Paulo e abriga varios
ecossistemas significativos da Mata Atlantica, com exuberante fauna e flora, com
muitas espécies ameacadas de extingcdo, totalmente aberto, sem sequer um plano
de manejo. As terras vendidas foram transformadas em chacaras de fins de semana,
tendo muitos proprietarios desmatado algumas areas e introduzido pequenas
criagdes de bovinos. Muitos também se glorificam por terem uma area para “fazerem
suas cagadas”, para pescarem, sem falar da exploragdo do palmito, que continua
sem nenhum controle, o que muitos nativos faziam somente para seu consumo. Nao
sou contra a criagdo do parque, contra a preservagao, e sim contra a maneira como

foi feito o processo de criagdo e do desleixo que se instalou apds sua criagéo.

Realizei alguns trabalhos voltados aos usuéarios do parque, principalmente

aos pescadores que se dirigem a represa da Cachoeira da Franga, com a colocagéo
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de placas, distribuicdo de cartazes e abordagem direta, alertando que estavam
adentrando um parque estadual, infelizmente o poder publico, ou melhor, os agentes
do poder publico parecem trabalhar ao contrario. Posso citar como exemplo a
construcdo de pontes sobre o0s rios que dao acesso ao parque, facilitando os
“usuarios” e, conseqgientemente, aumentando o fluxo de “pescadores e cacadores”.
Até pouco tempo, para se chegar a regido do Parque Estadual do Jurupara
necessitava-se no minimo de um veiculo com tracdo 4X4, pois teria de atravessar
por dentro de rios e coOrregos, além de enfrentar muitos lamacais. Atualmente,
qualquer veiculo, com minimas condigdes de uso, tem acesso. Meu questionamento
€: por que essas melhorias ndo foram feitas enquanto havia moradores nativos na

regiao? Facilmente respondida, mas de dificil aceitagao.

Quando decidi inscrever-me para o mestrado em educacao, o que me atraiu
foi, sem duvida, a possibilidade de continuar crescendo na area educacional e
também buscar mais formacao na questdo ambiental, dai meu interesse pela area
tematica Educacao Ambiental. Manifestado meu interesse e disposto a redigir um
projeto de pesquisa para concorrer a uma das vagas do curso de mestrado, recebi
prontamente a ajuda do professor de Geografia Adilson Daniel Ruiz da escola
citada, formado pela USP, e que, na época, cursava uma poés-graduacdo. O
Professor Adilson me trouxe alguns livros da biblioteca da USP e me deu algumas

orientagdes quanto a elaboragéo do projeto de pesquisa.

Aprovado na prova teérica, fui selecionado para a entrevista. Fui questionado
sobre o interesse em cursar o mestrado, a disponibilidade de tempo (que foi meu
grande tormento durante todo o curso) e sobre minha proposta de pesquisa, na qual
manifestava o interesse relativo ao parque estadual do Jurupara. Na entrevista,

conheci o Prof. Marcos Reigota, que me questionou sobre as referéncias
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bibliograficas citadas na proposta de pesquisa, perguntando se eu me considerava
um ambientalista! Disse que sim, louco para Ihe devolver a pergunta — o que é ser
um ambientalista ou ecologista? Ele perguntou também sobre o livro “As Trés
Ecologias” de Félix Guattari, incluida na bibliografia do pré-projeto de pesquisa.
Respondi que havia lido o livro para buscar subsidios para a elaboracao de uma
proposta de pesquisa na area ambiental, mas ndo havia entendido muita coisa, pois
desconhecia muitos termos usados pelo autor e também era a primeira vez que

ouvia falar de ecosofia e outros conceitos.

Aprovado e aceito, dei inicio ao curso em margo de 1999, mas tive que
trancar a matricula por problemas financeiros. Retornei no segundo semestre de
2001, e me inscrevi na disciplina ministrada pelo Prof. Marcos Reigota, com o titulo

“Cotidiano e intervencao educativa”.

No retorno ao curso de mestrado, a linha de pesquisa da Universidade de

Sorocaba havia mudado e a area tematica de Educagdo Ambiental ndo existia mais.

O mestrado tinha e tem sua area de concentracao em Educacao Escolar e
conta com as seguintes linhas de pesquisa: processos de ensino e aprendizagem no

espaco da aula e a instituicdo escolar no Brasil.

Na impossibilidade de pesquisar sobre o parque estadual do Jurupara, fiquei
totalmente perdido sobre minha intencdo de pesquisa em Educacao Ambiental, o
que foi aumentando a partir dos conhecimentos sobre a questdao ambiental que ia
adquirindo e construindo na disciplina “Cotidiano e intervencao educativa”. Nessa
disciplina, Marcos Reigota falou de seu trabalho em Educacdo Ambiental, suas
bases tedricas, indicando leituras em que eram debatidas e esclarecidas as duvidas
anotadas pelos alunos e alunas. A cada encontro, existia também uma tarefa que se

baseava em leituras e comentérios sobre textos trazidos pelo professor, que sempre



20

fazia comentarios sobre as atividades entregues pelos alunos e alunas, mostrando
as diferentes visbes que cada um tem sobre determinado assunto. Agora comegava
a entender “As Trés Ecologias”. a do meio ambiente, a das relagdes sociais e a da
subjetividade humana (GUATTARI, 1997). O meu conceito de Educacao Ambiental
estava cada vez mais diferente e notava 0 mesmo com os outros componentes do
grupo. A desconstrucao ficava clara, na medida em que avangcavam as leituras, nos
exemplos de trabalhos e nas discussdes e produgdes do grupo. Nas tarefas, li e
opinei sobre assuntos politicos, culturais, sociais, ecologicos, locais, regionais e

mundiais.

Dos sons de Nana Vasconcelos ao Teatro Oficina, das obras de Picasso a
musica indigena, tudo ia sendo deglutido em um banquete de informacbes que me
colocava cada vez mais em um contexto de responsabilidade em relagdo a questao
ambiental. Em nossa aula depois do dia 11 de setembro de 2001, refletimos sobre a
relacdo de poder entre os paises do hemisfério norte € os do sul, e o “principal
problema ambiental da atualidade” - as guerras, que destroem ndao somente os bens

fisicos e sim culturas, vidas...

Toda semana o professor escolhia uma ou duas tarefas produzidas pelos
alunos e alunas para fazer os comentarios. Prendi-me as tarefas onde se
ressaltavam as questdes culturais. Em especial, a tarefa 7. Partindo da qual escrevi
sobre um texto publicado no Jornal “O Liberal’, de Macapa, que falava sobre os
indios que ensinam suas musicas a estudantes em oficina realizada na capital do
Amapa. Vou me ater a um trecho das palavras da coordenadora geral da oficina,
Marlui Miranda: “... queremos que haja um sé corpo, um s6 sentimento, porque nés

somos muitas etnias, mas todos temos dentro de ndés um pouco de indio, do
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africano, do europeu”. Nés somos muitas etnias, com varias crengas, costumes e

conhecimentos, 0 que € de se imaginar em um pais com as dimensdes do Brasil.

Como é notdrio, a nossa colonizacao foi de exploracdo, na qual tentou se
impor, seja na educagdo ou na cultura, o dominio europeu. Assim 0s maiores
prejudicados com essa exploragdo foram os indigenas (os verdadeiros donos das
terras), que tiveram de aprender nova lingua, novos costumes, além de conviver
com a ameaga de exterminio. Basta lembrar quantos grupos indigenas viviam no
Brasil e quantos ainda hoje lutam para sobreviver e preservar sua cultura em meio a
“tempestades de culturas descartaveis” e de aproveitadores que se dizem
interessados em preservar, porém o que querem é obter lucro proprio, como afirma o
indio Paxina Poty, no texto: “...tem gente que regrava e mostra para todo mundo,

muitos até vendem,...” referindo-se a gravagao de suas musicas.

Para entendermos as diferentes culturas que existem no Brasil, basta analisar
a colonizacdo de cada regidao. Veremos que temos um grande numero de etnias,
cada uma com muitos conhecimentos, seja na danga, na muasica, na culinéria, na

religiosidade e todas tém muito a nos ensinar.

Na penultima tarefa da disciplina, tivemos o tema “Revirando o bau”, onde
cada aluno deveria contar sua trajetéria pessoal e profissional até o mestrado em
Educacao da Universidade de Sorocaba — UNISO — e, como ultima tarefa deveria

revirar o bau da disciplina “Cotidiano e Intervenc¢do Educativa”, o que fago a seguir:
“REVIRANDO A DISCIPLINA COTIDIANO E INTERVENGAO EDUCATIVA”

A disciplina “Cotidiano e Intervengdo Educativa”, teve inicio com um texto
bastante prazeroso (todos afirmaram) e hoje vejo que, naquele primeiro texto, o

professor demonstrou 0 que queria trabalhar conosco durante o curso: estudar o



22

cotidiano, analisando as manifestagdes culturais, politicas, sociais e ecoldgicas. Para
tanto, o texto “Sou neto do Tomé” (REIGOTA, 2000), possibilitou-nos uma primeira
analise. O livro “A Floresta e a Escola” (REIGOTA, 1999) deu uma grande base
tedrica sobre 0 movimento ecologista e Educagdo Ambiental, seguido de exemplos
culturais como os textos sobre Nana de Vasconcelos, a exposicao “De Picasso a
Barceld”, os 40 anos do Teatro Oficina. O artigo de Milton Hatoun sobre a criacao
literaria trouxe uma certa coragem para escrever, mesmo sendo um simples
comentario, e me incentivou a ler um de seus livros: “Dois Irmaos” (HATOUN, 2000),
onde pude notar a narrativa de que trata o artigo. Foi quando, também, despertou o
interesse de conhecer a Amazdnia. Trouxe exemplos de grandes artistas brasileiros
como Clementina de Jesus, lvone Lara, Sandra de Sa e Paula Lima. Diferentes

geracgdes de artistas, mas com caracteristicas comuns, mulheres, negras.

O livro “O Resumo de Ana” (CARONE, 1998) fez-me refletir sobre como o
cotidiano de pessoas “simples” pode significar muito, quando contextualizado em

diferentes aspectos.

Na aula apdés o dia 11 de Setembro, quando o mundo mudou, fez me
conhecer melhor uma nova cultura e refletir profundamente sobre a necessidade de

Paz.

Ao ler o livro “lugoslavia — Registros de uma Barbarie Anunciada” (REIGOTA,
2001), comecei a imaginar as coisas e pessoas mais proximas e ligadas umas as
outras, mesmo que distantes fisicamente. Afinal Belgrado é ali mesmo. Seguido de
um texto do Jornal O Liberal de Macapa, que mostrou muitos costumes, crencas,

manifestagdes culturais que estdo tdo proximas de nds e ndo as conhecemos.

“O que é afinal estudos culturais?” (SILVA, 2000) possibilitou refletir que, por

meio da cultura, se produzem os “significados nos quais os diferentes grupos
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sociais, situados em posi¢coes diferentes de poder, lutam pela imposicdo de seus
significados a sociedade mais ampla” (id.). E o porqué da busca pela “identidade
cultural”. Sobre a questéo cultural, gostaria de comentar um seminario sobre o livro
“No Caminho das Tropas”, de Rafael Straforini, que apresentei na disciplina “Escola,
Cultura e Vida Urbana”, com o prof. Luiz Carlos Barreira, na presenca do autor. Apos
a minha apresentacao, o autor colocou-se a disposi¢ao para perguntas sobre o livro.
O professor Luiz pediu ao autor para explicar as suas linhas de pesquisas e 0s
mecanismos usados. Em seguida, questionei o porqué de ndo se dar destaque ao
lado antropoldgico do tropeiro. Explicou que é gedgrafo e trabalhou com a categoria
LUGAR, e esse lado né&o lhe interessava. Outro professor, aluno do mestrado, disse
que é um lado romantico ou virou modismo e é visto por quem n&o tem
conhecimento do que foi o tropeirismo. Apresentei algumas discordancias, pois
acredito que o lado cultural do tropeiro é muito importante e que existe muito mais do
que modismo, ja que existiam pessoas, e pessoas tém historias. Pelas formas
culturais populares é possivel se analisar as relagdes de poder e de “possibilidades

sociais” (JOHNSON,2000).

Aos poucos, vi-me com novos olhos sobre 0 que € meio ambiente € o que é
Educacao Ambiental. Pude partir de um conceito de meio ambiente e,
consequentemente, de Educacdo Ambiental preservacionista e conservacionista,
voltadas a preservagcdo dos recursos naturais, para chegar a uma Educagéo
Ambiental enquanto educagédo politica, dialogando sobre situa¢des cotidianas e
buscando uma intervencao do cidadéo na busca de solugdes “em agdes locais, na
busca de alternativas e solu¢des aos problemas globais” (REIGOTA, 1999). Em uma
das aulas, o prof. Marcos nos falou do PDSA (Programa de Desenvolvimento

Sustentavel do Amapa), discutindo o texto “Sou neto do Tomé” (REIGOTA, 2001), de
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sua autoria, onde o autor relata sua visita a Escola Familia Agricola do Carvéo,
ressaltando a importédncia de Tomé de Souza Belo, lider sindical de imensa e
importante histéria na luta dos extrativistas da regido amazénica. Discutimos a
pedagogia da alternancia das EFA’s (Escolas Familia Agricola), que consiste em
duas semanas na escola e duas semanas aplicando seus conhecimentos em suas
comunidades, o que as Secretarias de Educacado nao consideram como atividades
letivas; discutimos também a importdncia do seu Tomé, bem como o projeto
desenvolvido pelo Estado do Amapa que, até entdo, para mim, era apenas uma
limitacdo de terras ao norte do Brasil. Ao final do curso, assistimos a alguns videos
sobre o Estado do Amapa e seus projetos, como o Projeto Escola Bosque do
Amapa, localizada no arquipélago do Bailique. As informagdes sobre o Estado e os
comentarios do professor despertaram em todos e todas um grande interesse em
conhecer a regiao e tudo que nos foi apresentado, as belezas naturais, a riqueza

cultural e o desenvolvimento dos projetos sociais.

A essa altura, o Professor Marcos Reigota jA me havia aceitado como seu
orientando e sabia da minha angustia em relagdo ao projeto de pesquisa,
principalmente porque eu ja havia dito que gostaria de trabalhar com a Educacao
Ambiental. Na aula sobre 0 Amapa, o professor falou que um orientando seu de
Iniciagdo Cientifica, Rodrigo Barchi, foi conhecer o Estado através de um estagio, o
que aumentou ainda mais meu desejo de viajar ao Amapa. Quando, em uma
orientacdo, questionei o Professor Marcos sobre minha duvida quanto ao projeto de
pesquisa, ele perguntou-me por que ndo ia conhecer o Amapa; passou-me alguns
contatos, inclusive o telefone do Nilson Moulin, na época representante do Amapa

em Sao Paulo. Nilson Carlos Moulin Louzada, “... um aristocrata. Um nobre de

sangue, estirpe e generosidade”. Consultor para politica de Educacao Ambiental do
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Estado do Amap4, segundo Marcos Reigota, um dos mentores intelectuais do PDSA
(Programa de Desenvolvimento Sustentavel do Amapa), “entre livros publicados
(para criancas) e tradugdes (de Italo Calvino, entre outros) o Nilson ja publicou
quase quarenta!” (REIGOTA, 2000). Além de tradutor de literatura italiana, escreve
também sobre o cerrado brasileiro. Foi “preso e exilado no Chile”, juntamente com
Joao Alberto Capiberibe (ex-governador do Amapa e atualmente senador) e sua
esposa, a deputada Janete Capiberibe. (id.), Sob a protecdo da ONU, viveu na
Europa, onde estudou italiano e romeno. Trabalhou como consultor da UNESCO em
Mocgambique. Retornou ao Brasil em 1985, trabalhou na Secretaria da Cultura de
Sao Paulo, desenvolveu trabalhos de Educagdo Ambiental em Diadema — SP, antes
de se encontrar com o amigo Capiberibe, em 1992, o qual o convidou para
assessora-lo na politica de Educagdo Ambiental para o Estado do Amapa.

(REIGOTA, 20083).

Entrei em contato com ele e pude comprovar a “generosidade”, pois 0 mesmo
me aguardava, na Representacdo do Amapa em Sao Paulo, com uma pasta cheia
de informacgdes sobre a Amazénia e, em especial, sobre o Estado do Amapa. Apos
uma reuniao, consegui mais alguns contatos e programei minha viagem para janeiro

de 2002.
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1.2— UMA VIAGEM ETNOGRAFICA

“Minha vida é andar por esse pais
pra ver se um dia descanso feliz,
guardando as recordagdes

das terras onde passei,

andando pelos sertdoes

€ 0S amigos que la deixei...”

(A vida do viajante)

(Luiz Gonzaga e Hervé Cordovil)

Toda viagem é uma grande possibilidade de conhecimento, seja ela
geografica (com deslocamentos) ou simplesmente sem se sair fisicamente do lugar,

para tanto:

“... faz-se necessario desconstruir conceitos e pré-conceitos, assumindo o
olhar do viajante, que faz seu caminho ao caminhar e que faz de cada
momento uma nova descoberta. Cenas do cotidiano que a um olhar
desatento poderiam ser corriqueiras e por isso desprovidas de valor,
ganham luz e pessoas comuns ganham voz; através das narrativas saltam
do seu meio para serem reconhecidas e compreendidas em um contexto
ampliado”.(PRADO, 2004).

As acbdes do cotidiano séo rotas de conhecimento, por meio das quais se
recuperam “saberes e linguagens comuns - isto €, da quotidianeidade, do que se
passa quando nada parece passar-se”. (PAIS, 2003 apub PRADO,2004). Através de
estudos da etnografia podemos observar e descrever situagdes, ambientes,
pessoas, etc. que sao reconstruidos em forma de textos ou transcricdes literarias.
Dando voz a “sujeitos da histéria”, que por si s6 representam grandes fontes de

conhecimento (REIGOTA, 2000) ao viajante/pesquisador que, com critérios, busca
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compreender, analisar e descrever o contexto vivido. Como nos mostra Telé Porto

Ancona Lopes na introdugéo de “O Turista Aprendiz“, de Méario de Andrade:

“O turista aprendiz ndo sé relatava fatos e sentimentos de seu cotidiano,
como também nao interrompia sua atividade de criador, suas literatices (os
indios de do-mi-sol, os Pacaas Novos), exercitando-se ludicamente e
pensando num possivel publico”.(ANDRADE, 1976).

O dar voz a pessoas comuns, dar luz as cenas corriqueiras, relatar fatos
inusitados do vivido traz a tona sentimentos, opinides de pessoas que fazem parte
da histéria e de tantas outras que fizeram parte, mostrando ao mundo que existiram,
existem e que, embora sejam uma “minoria”, sdo ativas e merecem respeito. Como o
fizeram Guimarédes Rosa, Mario de Andrade, Euclides da Cunha, mostrando e dando

vOz a varios povos do n0Sso povo.

1.2.1 - ADESCOBERTA

Depois de uma tremenda luta para tirar umas merecidas férias e me
desvincular um pouco do trabalho, além da dificuldade que foi conseguir as
passagens aéreas, finalmente estou indo para a tdo sonhada viagem ao Amapa.
Embarquei dia 02 de janeiro de 2002, as 7h50 min da manha, no aeroporto de
Congonhas em Sao Paulo e, depois de 6 horas de v6o, com escala em Brasilia e
Belém, cheguei finalmente ao aeroporto internacional da capital do Estado do
Amapa. Fui recebido no aeroporto de Macapa pela Marcelina, gedgrafa que trabalha
na Divisdo de Educacdo Ambiental da Secretaria de Educacédo do Estado. Ela se
apresenta, da as boas vindas e diz que vai me levar ao alojamento no IEPA (Instituto

de Pesquisas Cientificas e Tecnoldgicas do Amapa). No caminho, a Marcelina e o
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motorista Reginaldo vdo me mostrando alguns pontos turisticos da cidade, o estadio
Zerao, o sambo6dromo e 0 monumento onde passa a linha do Equador, que separa o
hemisfério Sul e Norte (Marco Zero). Deixaram-me no alojamento e marcamos para
me pegarem as 16h, para visitarmos outros lugares. O calor me impressionava, era

bastante Umido.

Ao sairmos do IEPA, o Reginaldo perguntou se queria ir pela orla do rio,
respondi que sim, pois estava louco para ver o rio Amazonas. Passamos ao lado da
Fortaleza de Sao José e me explicaram que o governo do Estado estava reformando
tudo ao redor da mesma. O projeto de urbanizacdo estava criando uma grande
estrutura turistica em toda a orla. Em seguida mostraram-me o Trapiche Eliezer Levy
— com um restaurante que fica a 130 metros para dentro do rio, numa plataforma de
madeira. Existe um bonde que leva até o restaurante por uma passarela. Passamos
em frente a residéncia do governador do Estado, senhor Jodo Alberto Capiberibe, ou
Capi, como é conhecido. Contaram-me um pouco da histéria da vida do, entao,
governador do Estado e de sua esposa, na luta contra o regime de ditadura militar
que o Brasil enfrentou, chegando a ficar exilados por muitos anos, fatos que pude
comprovar posteriormente no livro “Amapa, um norte para o Brasil — Dialogo com o

governador Joao Alberto Capiberibe”, organizado por Nilson Moulin.

Fomos ao Curial, comunidade onde existia um Quilombo, portanto sua
populacado é composta de negros, que vivem da pesca e do cultivo da mandioca. O
Reginaldo disse que existe uma rivalidade entre o “Curiad de fora” e o “Curiau de
dentro”, mas nao soube me explicar o porqué de “fora” e “dentro”. O Reginaldo me
perguntou se eu conhecia o brega e eu, distraido, disse que ndo conhecia ninguém
no Estado. Ele, sorrindo, me respondeu que o brega nao era ninguém néo, e sim um

estilo de musica, tocando uma fita no radio. Era o famoso brega. O motorista disse,
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orgulhoso: “... esse tipo de musica, esse ritmo, s6 tem aqui no norte”. Disse que 0s
amapaenses adoram dancgar o brega e outros ritmos comuns, como o zuk, o cacicd,
o batuque. Vimos alguns salées onde, segundo a Marcelina, sé&o realizadas as
festas. Disse que, em dezembro, ndo perde a “calderada do Curial”. Nas festas, o
povo danca noite e dia tomando a “gengibirra” — mistura de cachaca com gengibre.
O Governo do Estado criou uma estrutura de lazer sobre o rio Curiad, onde, no
verao, reunem-se muitas pessoas para nadar, pescar, etc. Nesse local existe uma

grande varzea que alaga no verao, época das chuvas, de janeiro a julho.

A Marcelina procurou o lider da comunidade e nos informaram que ele estava
na cidade. Paramos entdo na casa da Dona Maria, de 77 anos, que ralava
mandioca, enquanto Seu Armando mexia com uma pa de madeira a farinha que
estava torrando em uma espécie de tacho bastante grande. Sua esposa - Dona
Josefa, recolhia o tucupi para fazer o “molho de tucupi”, tdo apreciado na culinaria
da regido. A mandioca, depois de ralada (moida), é espremida no tipiti (canudo de
palha, onde é pendurada, para escorrer 0 “soro ou leite”). Experimentei um pouco da

farinha que estava sendo torrada.

Seu Armando Lib6reo Dias tem 55 anos e cinco filhos e nos disse,
entusiasmado: “quero que todos estudem, pois estou aprendendo a ler e a escrever
somente agora”. Disse que conheceu sua esposa numa das festas do Curiau, pois
nasceu em outra vila. Convidou-nos para a festa de Sao Sebastido, que acontece

dias 19 e 20 de janeiro, disse que vai haver “batuque” e “gengibirra”.

No caminho para o Curial notei muitas pessoas caminhando, € fim de tarde,
18h, notei também varios campos de futebol, com muitos jovens jogando, inclusive

na cidade, onde em cada praga existem campos e quadras iluminados.
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Mudei de alojamento, fui para o Ginasio de Esportes Albertino Ramos, no

centro da cidade. Jantei no restaurante do “Trapiche Eliezer Levy”.

Do fundo do Amazonas, o trapiche vem emergindo, como se nascesse das

aguas, com imensos pés de concreto, para ser parte de um mundo também
concreto, onde o céu é céu, onde a terra é terra, e onde tudo o que
transcende as aparéncias exteriores estd na alma de um outro visitante que
vejo sentado mais a frente. Est4d vergado, talvez de tristeza, e téo
silencioso quanto o Sdo José sobre a pedra a proteger Macapa.
(ROJANSKI, 2001)

Conheci a Fortaleza de Sao José e, logo na entrada, fui recebido pelos guias
Darlene e Junior, que se apresentaram e me acompanharam na visita a fortaleza.
Ambos sdo estudantes de Turismo. A obra da Fortaleza de S&o José foi iniciada em
29 de junho de 1.764 e concluida em 19 de marco de 1.782. Foi construida pelos
portugueses como forma de seguranca contra possiveis invasdes ao territério
brasileiro, porém nunca entrou em combate. Residiam nela cerca de dois mil
soldados. Fiquei impressionado com os detalhes de téticas de guerra, como por
exemplo: o piso do patio, no centro da fortaleza, que € todo de pedra, e poderia ser
usado como municdo. As saidas de emergéncias, a posicdo e estrutura dos
depositos, os alojamentos dos soldados que foram usados como prisdo no regime
militar. Existe ainda uma capela e a casa do comandante, onde hoje funciona o
Museu Joaquim Caetano da Silva (gedgrafo que foi muito importante na demarcacao
das terras do Estado do Amapd). Possui ainda o paiol (depésito de pélvora) e
hospital. A fortaleza tem a forma de um pentagono, sendo que, em cada ponta,
existem 14 canhdes. O nome da Fortaleza de S&o José é uma homenagem a D.

José |, na época rei de Portugal.

Em Macapa, encontrei-me com dois estudantes de Geografia da USP que

havia conhecido na Representacdo do Estado em Sao Paulo, no periodo de
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planejamento da viagem. Chegaram e fomos conhecer o Balneario da Fazendinha,
local muito bonito, onde ocorreu o assassinato do velejador neolandez Peter Blake.
Disseram-nos que a policia encontrou aves presas no barco do velejador, 0 que nao
foi divulgado. Conhecemos o Ecotel, que é uma referéncia de hotel do Amapa por
desenvolver um trabalho de readaptacdo de animais a vida selvagem. Existe uma
trilha, onde € possivel avistar animais em seu habitat natural. Fomos acompanhados
por um dos proprietarios, que nos explicou que os animais sao devolvidos a floresta
assim que recuperados. Impressionante a relacdo entre o tratador, um senhor de
meia idade, conhecido como Maranh&o e os animais. Assim que ele entra nos
viveiros, os animais o rodeiam. Os macacos guariba e prego sobem em suas costas,
saglis e quatis andam ao seu lado esperando a comida. Ele nos disse que ha um
tempo matava esses animais para comer, e hoje cuida deles para devolvé-los a vida

selvagem.

No final da tarde do meu segundo dia no Amapa, tivemos uma reunido na
Divisdo de Educacao Ambiental da Secretaria de Educacdo do Estado com
Fernando Ribeiro, chefe da divisdo e o professor Jean Claudio, gedgrafo, professor
da UNIFAP (Universidade Federal do Amapa) e funcionario da AGEMP (Agéncia de
Promocao da Cidadania). Inicialmente, o Fernando nos perguntou sobre 0s nossos
objetivos da viagem e, feitas as explanagdes, nos apresentou um “diagnéstico” do

Estado do Amapa:

“O processo desordenado de ocupacao e exploragdo da Amazbnia, imposto
pelo Governo Federal nas ultimas décadas, trouxe graves conseqiiéncias para o
recém-criado Estado do Amapa. O pressuposto era o de ocupar, de forma produtiva,
“o grande vazio demogréfico” que representava a Amazénia. E ainda, com o pretexto

de protegé-la da cobica internacional, o Governo Federal implantou na regido, sob
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0s auspicios do discurso da integracdo nacional, uma série de projetos e medidas de
carater institucional. Esses projetos geraram um acelerado crescimento da economia
amazobnica e a diversificacdo e “modernizagao” de sua base produtiva. Todavia, em
termos de desenvolvimento regional, eles tiveram pouco alcance, dada a sua
reduzida articulacdo endodgena, gerando pouca internalizagdo de renda e do

emprego regional, com caracteristicas de enclaves.

Os programas de colonizagdo dirigida, fizeram deslocar para a Amazénia
grandes contingentes populacionais provindos de outras regides do Pais, que
passaram a fazer pressao sobre as insuficientes condicdes de oferta de trabalho,
equipamentos urbanos e servicos e a imprimir as cidades, rapido e crescente
processo de periferizagdo, configurando espagos urbanos extremamente

diversificados, onde a populacao distribui-se de forma desigual.

O espaco geografico que constitui hoje o Estado do Amapa foi alcangado por
esse processo interventivo ainda nas décadas de 40 e 50, quando o Governo
Federal criou o Territério Federal do Amapd, em 1943, e, em seguida, autorizou a
concessdo da exploracdo do manganés descoberto na Serra do Navio a partir de
1947, a Industria e Comercio de Minérios S/A — ICOMI, associagéo do grupo CAEMI,

da Bethlehem Steel. (AMAPA, 1999).

As intervengdes que se seguiram no espacgo fisico amapaense, ao contrario
de integra-lo a dindmica do desenvolvimento regional e nacional, reforgcaram o seu

isolamento.

A década de 90 é marcada pela implantagdo das areas de Livre Comércio de
Macapa e Santana. O crescimento ndo tem sido suficiente para atender as
demandas de servi¢os sociais, pelo baixo percentual que representa a arrecadagao

estadual em relagcado ao orgamento do Estado (pouco mais de 10%) e pelo numero
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sempre crescente de imigrantes que tém desembarcado no Amapa. O crescimento
populacional do Amapéa também sofreu forte influéncia. Indicadores oficiais, como o
namero de eleitores do Estado, sugerem que a populacdo atual ultrapassa os
seiscentos mil habitantes, com forte aumento na demanda por servicos publicos,

moradia e consumo de bens.

Embora oficialmente o Estado do Amapa tenha perdido menos de 10 % de
sua cobertura vegetal, j& se percebe a escassez de espécies madeireiras de uso
preferencial. A extragédo seletiva de madeira, a agricultura, tanto a que vinha sendo
tradicionalmente praticada, mais a incentivada pelos projetos de assentamentos
agricolas, implantados pelo I.N.C.R.A., sédo os principais fomentadores da escassez.
A mineragao e a garimpagem de ouro tém contribuido, acima de tudo, para a perda
da cobertura vegetal, assoreamento e poluicdo dos mananciais de agua,

degradacao social e perda do capital de recursos naturais do Estado.

A dindmica, que durante todos esses anos vem pautando o modelo de
crescimento imposto ao Amapa3, favorecendo uma exploragdo desordenada de seus
recursos naturais, bem como a exclusdo de parcela substancial dos (das)
amapaenses em relacdo aos frutos desse crescimento, urge ser contida e
reorientada. Consciente dessa necessidade e da amplitude com que tal situagcao
precisa ser enfrentada, o Governo Estadual encampou e implementou uma nova
estratégia de desenvolvimento, baseada em um modelo sustentavel, que contempla
o crescimento econdmico, a geracao de emprego e a melhoria das condigdes de
vida da populacdo, assegurando a preservacao e a conservagao dos recursos
naturais de forma racional e discriminada, tendo como eixo principal a filosofia

sécioambiental “. (AMAPA, 1999).
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Em seguida, o professor Jean Claudio disse que iria para a cidade de Laranjal
do Jari no sabado, dia 05, e tinha trés vagas no carro; caso quiséssemos ir seria
uma experiéncia a mais, pois conheceriamos algumas cooperativas extrativistas que
foram financiadas pelo governo do Estado. Disse que, na ocasiao, ia fazer uma

assembléia na cooperativa da reserva extrativista do rio Iratapuru.

1.2.2 - LARANJAL DO JARI, RESERVA DO IRATAPURU E PROJETO JARI

O Jean Claudio passou no alojamento as 18h, para jantarmos antes de sair
para a cidade de Laranjal do Jari, de onde partiriamos para uma assembléia na
Cooperativa Mista Agroextrativista do Rio Iratapuru (COMARU). Jantamos no
restaurante de seu irmao, no terminal rodoviario de Macapa. Como era sabado,
preparava-se um show com cantores da cidade, que acontece todo final de semana
no terminal e em outros pontos publicos da cidade, como o Marco Zero. Saimos de
Macapéa as 20h30min e chegamos a cidade por volta das 2h da manha do domingo,
ouvindo, durante a viagem toda, varios tipos de musica, como o brega, o zuk, mas
gostei mesmo e um cantor amapaense chamado Zé Miguel, de quem o Jean me
prometeu um CD. O professor Jean Claudio Fonseca, goiano, gedgrafo formado pela
Universidade Federal do Para, veio para o Amapa para trabalhar na churrascaria do
seu irmao e acabou “por aqui ficando”. Hoje, desenvolve varios projetos tanto na
UNIFAP - Universidade Federal do Amapa - onde é professor, como na AGEMP.
Contou-nos um pouco da histéria do governador Capiberibe e de sua esposa, a
deputada Janete Capiberibe. Por viajarmos a noite, ndo deu para observar a
paisagem. Dormimos em um hotel e, as 07h30min, atravessamos de balsa o rio Jari

para Monte Dourado, no Estado do Para, de onde seguimos de carro até um ponto
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do rio, onde um rapaz nos esperava com uma voadeira (espécie de lancha mais
rapida que os barcos convencionais), para nos levar até a vila onde seria realizada a
assembléia. No percurso, o prof. Jean explicou a historia do Projeto Jari e o porqué
da realizacdo da assembléia na COMARU. Explicou que o governador incentivou a
criacdo da cooperativa, a fim de ajudar os extrativistas daquele local, que eram
explorados por outros compradores. O mercado da castanha era dominado por uma
familia do Para, que fornecia alimentos para os trabalhadores em troca da extracao.
Eram explorados, pois uma lata de leite valia um hectolitro (100 litros), que equivale
a, aproximadamente, 70 Kg de castanha com casca. A criagdo da cooperativa
ajudou muito os extrativistas, pois 0 governo passou a comprar toda a produgao de
castanhas para ser consumida na merenda escolar do Estado. Mas infelizmente,
somente o presidente (Sr. Bras) e sua familia estavam obtendo lucros com a
cooperativa. Com a revolta dos membros da cooperativa, o governo foi obrigado a
intervir e, em uma assembléia anterior, haviam nomeado uma nova comisséo, porém
0 ex-presidente havia conseguido uma liminar junto ao férum de Laranjal do Jari,
que obrigou a realizagdo dessa assembléia. O prof. Jean estava preocupado, pois
ndo sabia se haveria policiais no local. Durante o percurso de voadeira, o piloto
disse-nos que havia fisgado um trairdo para comermos apos a assembléia. Ao
chegarmos ao local, fiquei impressionado com a beleza do lugar: algumas casas,
tendo ao centro delas um saldo, a beira de um rio maravilhoso — o rio Iratapuru, que

da o nome a reserva.

O verde das castanheiras, das seringueiras e da imensa variedade de
espécies vegetais que compdéem a flora da Reserva contrasta com a
atmosfera rosada. As aguas estdo mansas, vao e vém, lambendo as
pedras, enquanto criangas morenas, nuas, lisas como peixes, brincam na
correnteza. (ROJANSKI,2001).
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Ao chegarmos, toda a comunidade nos esperava no saldo para a realizagao
da assembléia. Notei a presenga de muitas mulheres e criangas. O prof. Jean levou
um notebook e uma impressora para poder digitar e imprimir a ata da assembléia ali
mesmo. Ao se iniciar a assembléia, algumas pessoas comecgaram a discutir. Via-se
claramente que havia dois grupos — um da familia do Bras e outro que pedia sua
saida, que era a maioria. Um senhor, que mais tarde disseram-me ser o Sr. Pedro
Ramos, lider sindical do Conselho Nacional dos Seringueiros, tentou acalma-los,
porém um dos que estavam defendendo o Bras tentou agredir o prof. Jean. Este por
sua vez, desviou-se da confusdo e saiu do saldo; a partir de entdo iniciou-se uma
briga terrivel e a assembléia teve que ser interrompida. O grupo que até entédo
detinha o poder na cooperativa protestava contra a presenca de representantes do
governo, tanto da AGEMP quanto do TERRAP (Instituto de Terras do Amapa). No
meio da confusdo, que foi um corre-corre, acabei carregando algumas criangas para
fora do saldo, que era suspenso (palafita) e levando-as para longe da confuséo.
Voltamos rapidamente para a voadeira, pois disseram que alguns estavam
armados. Retornamos para Laranjal do Jari com uma senhora que foi agredida na
confusdo, para comunicar a policia. Fiquei sem comer o “trairdo”. Chegando em
Monte Dourado, para atravessar de balsa, € que pude notar o tamanho do chamado
“beiradao” — aglomerado de casas sobre palafitas a margem do rio Jari, onde nao
existe saneamento basico e sim muito lixo. Reflexo do que foi o projeto Jari. Do lado
do Para (Monte Dourado), a cidade que foi construida para os funcionarios do
Projeto Jari, e do lado do Amapa (Laranjal do Jari), a pobreza do beiradao.
Passamos a noite na cidade e voltamos na segunda-feira (07) de manha para
Macapa. Infelizmente, ndo pude conhecer a reserva do Iratapuru e a Cachoeira de

Santo Anténio, quem sabe na préxima. No retorno, pude observar a beleza da
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floresta amazénica, desviando de arvores enormes, descendo ladeiras imensas e,
ao mesmo tempo, enfrentando subidas fortissimas da BR 186. Imaginei como
haviamos passado a noite por estrada tao ruim e desviado de tantas arvores que se
encontravam praticamente no meio da estrada. Paramos para observar algumas
paisagens: em meio a floresta densa, surgem areas de vegetacao tipica de cerrado.
Em uma dessas paradas, um jabuti se aproximou do carro enquanto observavamos
a paisagem. O motorista, que apelidei de Romario, pois vestia uma camisa do Vasco
da Gama com o numero 11 nas costas, explicou que se encontram muitos animais
pela estrada, bastava prestar atencéo. Durante o restante da viagem nao tirei o olho
da estrada e pude notar a destreza com que o motorista desviou de um lagarto que

subitamente cruzou a frente do carro.

Segundo o prof. Jean, as terras do Projeto Jari pertenceram inicialmente a um
politico do Parda, que explorava a extracao vegetal e animal de aproximadamente 1,2
milhdes de hectares. As terras abrangiam os municipios de Almerim (PA), Laranjal
do Jari e Vitéria do Jari (AP). Essas terras foram vendidas a trés portugueses: José
Julio, Ducas e Crispim de Almeida, que continuaram a explorar e exportar suas
riguezas. Em conversa com o Sr. Tomé de Souza Belo, ele me explicou que as
pessoas trabalhavam em regime de escraviddao, até que o guarda-livros dos
portugueses, Cesario de Medeiros, que trabalhava na padaria, se rebelou e libertou
essa gente. Sua esposa trabalhava na casa do José Julio e lhe escrevia cartas,
porém estas ndo chegavam; assim que recebeu uma delas, onde sua esposa
relatava o regime de escravidao vivido por ela e pelos outros, ele parou de trabalhar
e mobilizou todos os trabalhadores. Segundo Tomé, o velho Ducas tentou reagir e
foi preso. Cesario de Medeiros pegou os barcos e navios da empresa e, em todas as

vilas que passava, ia recolhendo os trabalhadores, a maioria nua, que foram levados
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para Belém. O governador do Para era o Major Batata que, vendo a situagédo dos
trabalhadores, enviou uma equipe comandada pelo General Corumba, que libertou
os demais trabalhadores. Em 1968, as terras dos portugueses foram adquiridas pelo
inglés Daniel Ludwig, que trouxe um “projeto revolucionario”, que traria o progresso a
Amazénia. Os objetivos do Projeto Jari eram substituir a mata nativa por florestas
homogéneas (eucalipto), para abastecer o mercado mundial de celulose, além de
exportar grande quantidade de carnes bovinas e suinas, arroz, bauxita e caulim
(minério utilizado para dar acabamento ao papel). O Projeto Jari foi aprovado em
12/08/69 pela SUDAM — Superintendéncia de Desenvolvimento da Amazénia e pelo
INCRA — Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria. (AMAPA, 1999). Com
a aprovacao do projeto, surgiu a promessa de empregos € progresso para a regiao.
A migracdo desenfreada fez surgir um processo de favelizacdo, onde as pessoas
passam a morar em palafitas, em uma area denominada “beiradéo” e “beiradinha” as
margens do rio Jari, no lado do municipio de Laranjal do Jari — AP, local sem infra-
estrutura e com problemas de prostituicdo. O projeto entrou em decadéncia devido
especialmente a falta de energia elétrica; o eucalipto (gmelia arbérea) trazido do
Panama criou um fungo (ceratogystis fimbriata), que atrapalhava seu crescimento e
a adaptacédo ao solo. Em 1982, o governo militar nacionalizou o projeto, devido a
uma campanha militar contra uma suposta intervencao estrangeira na Amazodnia,
indenizando Ludwig com 80 milhdes de dblares. Para vender para o Grupo Caemi,
de Azevedo Antunes, o governo gastou, via Banco do Brasil e BNDES, cerca de 200
milhdes de délares para cobrir dividas deixadas por Ludwig. Recentemente, o Grupo
Orsa comprou o Projeto Jari pelo valor simbodlico de R$ 1,00, assumindo suas
dividas. Fiquei sabendo que o Governo Federal vai iniciar um projeto de construgéo,

na cachoeira de Santo Antdnio, de uma usina hidrelétrica para gerar energia afim de
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abastecer a Jarcel — Jari Celulose, sendo que o excedente da energia sera vendido
para a Eletro-Norte, que a vendera para a populagédo. Gastara cerca de 200 milhdes

de reais, dinheiro publico investido em “mais” uma empresa privada.

A cidade de Laranjal do Jari, no Amap4, onde se instalaram os trabalhadores
mais pobres do Projeto Jari (os mais ricos, chefes, diretores, viviam do outro lado do
rio Jari, na cidade de Monte Dourado, no Estado do Para), deu origem ao Beiradao e
a Beiradinha, uma espécie de favela sobre palafitas. Com a intervengao do governo
do Estado, a partir de 1995, a cidade passou a ser reestruturada. As casas de
prostituigdo foram fechadas e transformadas em escolas, centros de cultura, etc.
Servigos publicos como saude foram instalados e melhorados. O governo adquiriu
ainda uma grande area préxima ao rio, para a construcao de casas as familias que

vivem no Beiradao.

1.2.3 - ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DO CARVAO

A histéria da Escola Familia Agricola do Carvao teve inicio em 1995, quando
as liderancas comunitarias detectavam uma grande necessidade de implantar um
modelo de escola que viesse a atender a educacao rural no municipio de Mazagao.
Isso porque, devido a tdo grave situagao, 0s jovens rurais migravam para as cidades
ou simplesmente ficavam sem opg¢ao de prosseguirem seus estudos, uma vez que 0
poder publico oferecia somente estudo formal até a 42 série do ensino fundamental,
no meio rural. Dessa maneira, o setor rural ficava enfraquecido, devido a auséncia
da mao-de-obra familiar, base de sua economia. Perante tdo grave situagdo, o
pequeno proprietario era obrigado, em alguns casos, a se desfazer de sua

propriedade, indo se alojar nas periferias das cidades, ficando o jovem agredido
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culturalmente. No ano seguinte (1996), iniciou-se o processo, com trabalhos nas
comunidades vizinhas, para discutir sobre a implantacao da Escola Familia Agricola
do Carvdo. Tais trabalhos foram concluidos com a realizagdo de uma oficina, na qual
se reuniram varias liderancas comunitarias. Ainda no mesmo ano, a escola foi
construida com mutirdes feitos com as comunidades local e vizinhas, sob a
coordenacao do Sindicato dos Trabalhadores Rurais do Amapa — SINTRA e com a
cooperacao técnica e financeira de organizacbes governamentais e nao-

governamentais.

Em abril de 1997, tiveram inicio os trabalhos de base nas comunidades pela
equipe de monitores, com a finalidade de informar as familias sobre a importancia e
objetivos da Escola Familia, que trabalha com a Pedagogia da Alternancia. As
Escolas Familia tiveram inicio na Franga, apés a 12 Guerra Mundial e, no Brasil,
tiveram inicio em 1975, no Estado do Espirito Santo. Hoje, existem escolas familia

quase que em todo o Brasil.

A Pedagogia da Alternancia € um projeto educativo cuja proposta € buscar a
formacao integral do ser humano e sua qualificagdo profissional e legal. Prioriza a
experiéncia socio profissional do dia-a-dia do trabalho e a aprendizagem acontece
principalmente do fazer concreto para o teérico. Na Pedagogia da Alternancia, o
projeto educativo acontece em dois momentos. Primeiro, na EFA: colocacdo em
comum das experiéncias, comparacao, interpretacdo e generalizagdo. Na EFA, os
alunos e alunas tém acesso aos conteldos da parte comum (pedagdgica) e as aulas
da parte diversificada. Segundo, em casa: colocagdo em pratica com a familia dos
conhecimentos adquiridos e produzidos nas duas semanas na EFA. A Escola
Familia Agricola do Carvdo — EFAC é uma instituicdo sem fins lucrativos, tendo

como entidade mantenedora a Associagdo da Escola Familia Agricola do Carvao —
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AEFAC, fundada em 11 de janeiro de 1998. Chama-se Escola Familia Agricola do
Carvao, por estar localizada no bairro do Carvao, no municipio de Mazagao, AP. O
bairro tem esse nome “devido a um clardo que os antigos escravos foragidos

naquela regiao costumavam avistar”. (REIGOTA, 2000).

Apés conhecer e conversar com o diretor da Escola Familia do Carvéo,
Railton, que estava afastado por problemas de saude, ele me contou que a EFA do
Carvéo iniciou as aulas com uma turma de 14 alunos da 52 série, oriundos de 10
comunidades, abrangendo trés municipios. Em 2001, a escola tinha quatro turmas
(52 a 82 série), num total de 94 alunos, que representam 49 familias de 27
comunidades distribuidas em 6 municipios (Macapa, Santana, ltaubal, Mazagao,
Laranjal do Jari e Vitéria do Jari). E para 2002, com a criacdo do curso médio

profissionalizante, a escola deveria atender cerca de 110 alunos.

A estrada que liga Macapa a Mazagao estava em obras de asfaltamento,
atrasando um pouco a viagem. O motorista Reginaldo disse que ja existe um projeto

para a construcédo de pontes sobre 0s rios que hoje sdo atravessados de balsa.

Fui me lembrando do texto “Sou neto do Tomé” (id.,) que originou o interesse
por esta viagem. Ao chegar a EFA do Carvao, fui recebido pelo entdo diretor
Severino Lopes dos Santos, que substituia o Railton. Fui apresentado ao professor
de Histéria Henrique Vasconcelos Corréa, que me convidou para almogar. Fomos
até a cozinha e ele me disse: “Pegue seu prato e seu garfo e sirva-se, pois aqui
cada um se vira e ajuda como pode”. Servi-me de arroz, feijao, farinha de mandioca,
carne cozida com abdbora e um delicioso suco de taperebd. Conversamos um
pouco apds o almogo e, em seguida, cada um lavou seu prato. Fomos conhecer a
pocilga e voltamos para uma sala onde se realizou, no periodo da manha, o

planejamento para o ano letivo de 2002, inclusive do ensino médio profissionalizante
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a ser implantado. O curso formara Técnicos em Agroextrativismo. Em destaque na
sala, a missédo da EFA do Carvéao: “A EFAC existe para promover o desenvolvimento
das familias de seus alunos e das comunidades rurais onde eles atuem, através da
aplicacao de teorias e praticas sustentaveis, adequadas as suas realidades, além da
disseminacao de valores que contribuem para a formacao da pessoa humana”. O
Henrique fez questdao de mostrar a maneira como € formada uma EFA. Ela primeiro
se cria politicamente, formando a associacao que ira administra-la. Associacao esta
que administra segundo a vontade da comunidade, que participa de todas as
decisdes e pbde “a mao na massa”’ para construir ou reformar qualquer parte da
escola. No patio, um painel grande mostra as fases da construgdo da escola com
fotos dos mutirbes e uma foto do Nilson Moulin e do Marcos Reigota, quando
estiveram aqui. O Severino me chamou para irmos a vila, para conhecer o Sr. Tomé
de Souza Belo. Paramos antes na casa de um dos filhos do Tomé, o Joaquim, que
faz parte do Conselho Nacional dos Seringueiros. Conversamos sobre o momento
politico brasileiro e sobre os problemas da Amazénia, sobre os quais ele demonstrou
ter muito conhecimento. Em seguida, fomos para a vila, onde alguns jovens ja se
reuniam para o jogo de futebol no campo. Um mogo chama o Severino para jogar e
diz: “Traz o companheiro de S&o Paulo também”. Severino responde que estd com
dor na perna, portanto nao poderia jogar, mas, se eu quisesse, poderia. Respondi
que na préxima vez jogaria. Paramos em frente a uma mercearia (Comercial
Piracema), que € de um dos filhos do Tomé e avisaram-nos que o mesmo ja havia
chegado da cidade. Entramos em uma casa em frente e finalmente conheci o Tomé
de Souza Belo. Apdés me apresentar como orientando do prof. Marcos Reigota no
curso de Mestrado, ele cobrou um livro prometido, que tem o texto “Sou Neto do

Tomé”. Combinamos de conversar a noite, na casa do Severino.
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Tomé de Souza Belo, descendente de escravos,

“

. foi um amigo muito préximo de Chico Mendes, sendo um dos
fundadores do Conselho Nacional dos Seringueiros e do Partido dos
Trabalhadores, além de ter sido o responsavel por enviar vinte e oito jovens
do Amapa para estudarem no Espirito Santo” (REIGOTA, 2000)

O Tomé é o presidente da Associacdo da EFA do Carvdao, e um dos
responsaveis diretos pela criagcdo dessa EFA. Explicou que o Sindicato dos
Trabalhadores Rurais realizou uma pesquisa na regido e notou que, entre 1990 e
1996, 720 criancas tinham terminado a 42 série e apenas 10% estavam estudando.
Dai a necessidade de se criar uma escola para atender essas criangas sem terem
que se deslocar para outras cidades. Conversamos quase a noite toda e nao me
cansei de ouvir suas histérias das lutas dos trabalhadores rurais da Amazoénia e da
luta para a fundagdo do Sindicato dos Trabalhadores Rurais do Amapa. Explicou
como as Escolas Familia chegaram ao Estado, dos planos para as novas EFA’s
(Cajari e Tartarugalzinho). Dormi na casa do Severino, brinquei muito com seu filho
Rogério e, na quinta-feira de manh3, voltamos para a escola, onde alguns homens
preparavam o alicerce para o mutirdo que aconteceria no sdbado, para a construgao
do que seria 0 novo alojamento masculino. Conheci entdo o Roberto, outro filho do
Tomé, que me disse com orgulho: “Aqui tudo é feito assim e por nés”. O Railton
chegou com o motorista e me despedi dos companheiros da EFA do Carvao. Ganhei

uma agenda da UNEFAP — Unido das Escolas Familias do Amapa.

Fiquei feliz por saber que o Tomé realiza palestras, os seus conhecimentos
precisam ser transmitidos a outras geragdes, porque fazem parte da historia do
Brasil. Infelizmente, pela auséncia de alunos (estavam de férias) e pelo pouco tempo
que passei na EFAC, n&do pude conhecer todo o trabalho desenvolvido pela escola,

mas prometi voltar e em alguma coisa contribuir, especialmente a respeito da
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Educacao Fisica. O professor Henrique me disse que a Educacao Fisica € feita no
joguinho de futebol ao fim da tarde e, quando lhe expliquei um pouco da “nova visao
da Educacdo Fisica” o mesmo ficou muito interessado, e disse entusiasmado:
“Assim € facil encaixar a Educacédo Fisica nos temas que sdo trabalhados pela
escola”. A escola trabalha com temas geradores que perpassam todas as
disciplinas, tanto do bloco das disciplinas da parte comum (Geografia, Matematica,

etc.) como da parte diversificada (Agroextrativismo).

Saimos da Escola Familia Agricola do Carvdo as 10h e passamos pela
Escola Agroextrativista do Maraca, onde conheci a professora Vera Lucia de Souza
Lustosa, Unica que estava na escola, pois os demais professores e alunos estavam
de férias. Ganhei de lembranga miniaturas do tipiti € de peneiras (usadas para
preparar o agai) feitas pelos alunos e alunas da escola e que foram expostos na
Feira do Desenvolvimento Sustentavel. Comprei castanhas in natura, biscoitos e
bombons de castanha fabricados pela comunidade. A EFA do Maraca fica a beira do
rio Maraca, um belissimo rio onde alguns moradores da regido estavam pescando,

proximos da escola.

1.2.4 - PROJETO ESCOLA BOSQUE

O Projeto Escola Bosque do Amapa foi aprovado em dezembro de 1995, no
Encontro Estadual de Educacgédo Rural e Desenvolvimento Sustentavel, realizado em
Macapd, para conduzir a Educagdo Ambiental, na zona rural do Estado do Amapa.
Parte integrante do PDSA — Programa de Desenvolvimento Sustentavel do Amapa,
projeto de governo do Estado, o Projeto Escola Bosque deveria tratar a questao

ambiental na educacao.
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Projeto do socidlogo Mariano Klatau e da arquiteta Dula Lima, que ja haviam
implantado o Projeto Escola Bosque Eidorfe Moreira, na ilha de Caratateua, em
Belém, no Estado do Pard. O projeto Escola Bosque deveria ser implantado em
quatro regides do Estado: Mdédulos no Arquipélago do Bailique, Laranjal do Jari,
Serra do Navio e Tartarugalzinho, além do Centro de Referéncia em Educacao
Ambiental — Escola Bosque da llha de Santana. O primeiro médulo construido foi o

do arquipélago do Bailique.

O projeto de implantagao foi bastante estudado e deveria ser implantado em
uma area preservada, sem haver devastacao, de forma harménica com a natureza e

com a comunidade, usando de técnicas e materiais regionais.

O projeto Escola Bosque tem por objetivo dinamizar a relagdo escola-
comunidade por meio da Educagdo Ambiental para a compreensdo, discussado e

busca de solugdes para as questdes relativas ao meio ambiente.

“Esta proposta tem se notabilizado pelo modo aberto e participativo do seu
processo de construcdo. Nao se limita em discutir apenas a sua arquitetura
de feicdo amazdnica e adequada a regido onde se implanta seu material
construtivo, tecnologias regionais e a ocupagao de seus espacos. Vai mais
além, fazendo consultas a populagédo diretamente ou por suas entidades
organizadas, sobre o curriculo escolar, para a oferta de uma educagéo que
resulte num saber de utilizagdo socioambiental. E por isso que a Escola
Bosque do Amapa garante a pratica de trés linhas béasicas de formacao da
cidadania: € uma escola publica, gratuita e democratica e que, assim,
permite o cumprimento do contrato social maior — a Constituicdo — onde a
Educagédo € um direito de todos e um dever do Estado”. (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA BOSQUE DO AMAPA)

Em sua proposta pedagégica, a Escola Bosque do Amapa é fundamentada na
Filosofia e Metodologia Socioambiental, ou seja, € uma escola voltada para a
Educacdo Ambiental, que busca integrar escola e comunidade, e trabalhar os
problemas e a realidade locais, como ponto de partida do trabalho pedagdgico

interdisciplinar. Ela tem por objetivo “desenvolver uma consciéncia critica a partir do
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que € mais significativo para o aluno, ou seja, a sua realidade imediata”. Sua
metodologia busca o reconhecimento da natureza como a mais rica fonte de
recurso/material didatico, bem como os melhores ambientes para o processo de
ensino-aprendizagem. Dando énfase ao conhecimento local, suas histérias, suas
transformacodes, enfatizam que o meio ambiente é o “lugar do encontro entre a

natureza e as relacoes sociais e histéricas”.

Centro de Referéncia em Educacdao Ambiental — Escola Bosque da Ilha de

Santana

Na cidade de Santana, segunda maior do Estado do Amapa, onde se localiza
a area de livre comércio e o porto de Santana, fomos visitar a constru¢do do Centro
de Referéncia em Educacdo Ambiental - Escola Bosque da llha de Santana. Ao
chegarmos no porto, uma senhora veio cumprimentar o professor Jean Claudio e se
apresentou com dona Alvina Maria Menezes Bessa, Presidente do Conselho Fiscal
da APROSAN (Associagdo dos Produtores Rurais de Santana). Atravessamos de
catraia (pequeno barco de passageiros) até a ilha e fomos recebidos pelo secretario
da APROSAN, Sr. Joessir Pires de Souza, que nos esperava com uma caminhonete
e levou-nos até a escola, a uns quatro quilémetros do porto. No caminho, explicou-
nos que a llha de Santana possui 2.114 hectares e aproximadamente 350 familias.
O Fernando esperava-nos na escola, juntamente com o presidente da APROSAN,
sr. José Antonio Gomes. Mostrou-nos a parte que ja estava construida: a lavanderia,
o refeitério, quatro alojamentos e um maodulo de salas de aula. Em seguida, fez uma
explanagdo do projeto total da escola. Explicou ainda que a Embrapa (Empresa
Brasileira de Pesquisa Agropecuaria) e o TERRAP (Instituto de Terras do Amapa)

fizeram um levantamento das terras e constataram que a ilha possui todos os tipos
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de ecossistemas do Amapa, ou seja, possui campos cerrados, varzeas, floresta
alagada e floresta de terra firme. O presidente da APROSAN fazia questdo de
ressaltar que toda a méo-de-obra da construgdo da escola era local. Foi feito um
cadastro dos profissionais da llha e selecionadas aquelas especialidades que a

escola exigiria. A area total da escola é de 600 hectares, sendo 15 de area civil.

ApbGs conhecer suas instalagdes e projeto, fomos para a casa do zelador, sr.
Antonio, onde sua esposa esperava-nos com um balde de polpa de bacaba, fruto da
bacabeira. O professor Jean explicou-nos que essa arvore deu origem ao nome do
Estado e demonstrou como se sobe numa arvore com a peconha nos pés. A
peconha é um instrumento feito de palha de acaizeiro ou da bacabeira, com a qual,
enlacada nos pés, os nativos sobem pelos troncos dos acaizeiros, bacabeiras e
outras arvores de troncos finos. Tomamos uns pratos de bacaba com acucar e

farinha de mandioca. E gostoso, porém é mais forte e gorduroso que o agai.

Na travessia de volta para Santana, o professor Jean apontou-nos uma
industria que exporta cavaco de madeira aos Estados Unidos, para a producao de
celulose, usada na fabricacdo de papel. Paramos para almogar, as 15h, em um
restaurante na estrada Santana-Macapa, onde um senhor assava uns peixes em
uma churrasqueira a beira da estrada. Comemos um dourado assado, sempre
regado com molho de tucupi. Chegamos em Macapa exaustos, mas arrumei uma
forcinha para conhecer a biblioteca da SEMA (Secretaria do Meio Ambiente), onde

conheci algumas publicacdes de pesquisas feitas no Estado.



48

Projeto Escola Bosque — Modulo do Bailique

Terca-feira, 08 de janeiro. Estava superansioso para embarcar para o
arquipélago do Bailique, onde fica a Escola Bosque do Amapa. De manha, fui até o
barco junto com o Prof. Leobino, diretor da escola, para fazer a reserva e pendurar a
rede, visto terem avisado que “se ndo reservar, fica sem espaco para pendurar, pois
0 barco sai lotado”. As 21h, o motorista Reginaldo me levou até o barco, que tinha
previsdo de saida as 23h. O prof. Jean acompanhou-me, e apresentou-me o Frank,
professor de Geografia da Escola Bosque, seu ex-aluno da UNIFAP, a quem pediu
que me acompanhasse na viagem, juntamente com os estudantes de Geografia da
USP. Uma viatura da policia militar chegou ao porto e impediu que o barco partisse
enquanto ndo chegasse a Guarda Costeira. Ja era quase 1:00 da manh4a, quando a
Guarda Costeira chegou e informou-nos que o barco estava com excesso de lotacao
e, ap6s uma chamada, ficamos de fora. Somente poderiam viajar as 50 primeiras
pessoas que fizeram a reserva. Nos éramos 0os numeros 47, 48 e 49, mas o dono do
barco ndo havia contado as criancas. Tomamos um taxi e voltamos para o
alojamento. A Julia estava revoltada. “Vocé esta na Amazénia. Quantas vezes fiquei

no ponto, pois 0 6nibus estava superlotado!”, tentei justificar.

Adiada a viagem, na quarta-feira de manha fui conhecer o IEPA (Instituto de
Pesquisas Cientificas e Tecnolégicas do Estado do Amapd) sede Fazendinha. O

préximo barco para o Bailique somente sairia na quinta-feira.

Fui recebido pelo Dr. Orlando, do laboratério de invertebrados e vertebrados,
que desenvolve pesquisas como a producao de repelentes naturais. O laboratério de
Biotecnologia desenvolve pesquisas na produgdo de mudas in vitro (banana,

abacaxi, palmito) para implementar no Estado uma agricultura sustentada. Pude
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conversar bastante com o Dr. Adalberto do Carmo Pinto (gedlogo, chefe da Divisdo
de Geologia e Recursos Hidricos), que desenvolve o Projeto Rochas Ornamentais e
Argila para a fabricacéo de tijolos e ceramicas. O que mais me chamou a atengao
foram os produtos naturais produzidos pelo IEPA, como 6leos, xaropes, licores e
produtos fitoterapicos. O IEPA da assisténcia as escolas que trabalham com o
projeto “farmécias da terra”, estudando a importancia da medicina natural. Realiza
palestras, cursos, além de acompanhar os projetos desenvolvidos em cada

localidade.

A tarde, visitei 0 Museu do Desenvolvimento Sustentavel, onde est4d em
exposicao um pouco do que é o PDSA (Programa de Desenvolvimento Sustentavel
do Amapda). Mostra desde telas com resinas de produtos da terra, pucgangarias
(garrafadas, rezas), produtos elaborados com a castanha-do-brasil (6leo, farinha,
castanha cristalizada, castanha salgada, bombons, biscoitos), a bandeira vermelha
do acai (casa que tem a bandeira vende acai), jamaxi (paneiro usado para carregar
0 ourico da castanha), o cambito (instrumento usado para coletar a castanha), o
Zoneamento Ecolégico Econémico do Estado, até o trabalho das Parteiras do
Amapa. O Estado é exemplo do parto natural, programa apoiado pelo UNICEF.
(MOULIN, JUCA, 2002). Estava em construgdo o Museu a Céu Aberto, no qual as
instalagbes serdo mais amplas e poderdo mostrar ainda melhor o Programa de

Desenvolvimento Sustentavel realizado pelo Amapa.

A noite, o professor Jean Claudio passou no alojamento e fomos jantar em um
barzinho na Avenida Beira Rio, onde, ouvindo musicas locais, sentindo a brisa fresca
que vinha do rio Amazonas, saboreamos uma caldeirada de camarao. Alguns bares
a beira do rio estdo sendo reformados para se adequarem ao projeto de urbanizagéao

feito pelo Estado.
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Na quinta-feira, acordei ansioso, pois, finalmente iria para o Bailique. De
manha, novamente fomos para o barco para reservar lugar e, em seguida, fui
conhecer o Centro de Cultura Negra, onde fui recebido pelo Aluisio, um moco forte e
muito simpatico, que disparou a falar com orgulho do que se tratava o centro.
Explicou que fazem parte do centro o UNA (Unido dos Negros do Amapa), o
Mocambo (Movimento Jovem) e o Movimento das Mulheres Negras do Amapa.
Movimentos afro-descendentes abertos a todas as pessoas que lutam pela
aceitacao de ser negro, “nao pela cor da pele, cabelo e sim pela sua cultura”. Assim
que ele deu uma folga, aproveitei sua empolgacdo e mostrei um pouco da minha,
perguntei sobre a danca do Mar-abaixo, e ele explicou que as letras das musicas
retratam a histéria dos negros do Amapa, como o batuque do Curiau e do Igarapé do
Lago na festa de Sdo Joaquim. Ressaltou a importancia do dia da Consciéncia
Negra e mostrou sua preocupagdo com a transmissdo dos conhecimentos pelos
mais velhos aos jovens, mantendo assim a cultura negra, tdo importante na cultura

brasileira.

As 22h, fomos para o barco e, s 2h da manh&, com a cheia da maré,
saimos finalmente de Macapa rumo ao Bailique. Logo na saida, uma senhora
comecgou a passar mal por causa da maresia, disse-me que era a primeira vez que
viajava de barco. A maioria das pessoas dormia nas redes, apenas alguns jogavam
dominé numa mesa, na qual havia uma garrafa de café. Conheci na viagem o prof.
Antonio, diretor da escola da vila Maceddnia. Em conversa com ele, perguntei sobre
a Educacgéao Fisica e ele me disse que nao é praticada, pois a maioria da populagéo
da vila é evangélica, portanto os pais ndo deixam os filhos jogarem futebol. Insisti,

perguntando sobre as brincadeiras e ele me respondeu que dificilmente saiam para
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brincar, pois as professoras também eram evangeélicas. A escola da vila Macedénia

possui alunos de 12 a 42 séries.

O Distrito do Bailique localiza-se cerca de 185 Km de Macap4, por via fluvial,
em direcdo a foz do Amazonas. E composto pela area continental e oito ilhas, onde
moram aproximadamente 5000 pessoas, distribuidas em 38 comunidades que vivem
da pesca, do extrativismo vegetal, da carpintaria naval, da apicultura, da
agropecuaria, do comércio; atualmente estd sendo incentivado o ecoturismo. A
regiao do Bailiqgue possui 25 escolas de 12 a 42 séries do ensino fundamental, com
cerca de 1800 alunos e, até 1998, quando foi inaugurada a Escola Bosque, quem
queria continuar estudando teria que se deslocar para Macapa. A construcao e
manutencao da Escola Bosque foi possivel gracas a parceria do Governo do Estado
com o Conselho Comunitério do Bailique, além de contar com o apoio do UNICEF e
da ONG WWF. Construida com mao-de-obra local e com material da propria
floresta, com uma filosofia pedagdgica que “parte do saber local, com o exercicio da
cidadania do ser e estar, sem perder a dimensao universal do conhecimento”, como
afirma Mariano Klatau, idealizador do projeto, abordando conteudos de forma critica,
a partir de discussdes dos problemas locais, possibilitando ao aluno compreender a
realidade da qual faz parte, situar-se nela, interpreta-la e contribuir para sua
transformacédo, a Escola Bosque funciona como pdlo irradiador da metodologia

ambiental.

O barco chegou a Escola Bosque por volta das 14h da sexta-feira. Fomos
recebidos pelo prof. Pacheco, de Histéria, que nos levou até o alojamento, e, em
seguida, até a cozinha para almocgar. O prof. Pacheco explicou que poucos alunos
estavam freqlentando a escola naquela semana, pois estavam terminando o 3°

bimestre. Apds o0 almocgo, fui descansar um pouco no alojamento, onde conheci mais
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alguns professores. O professor André, de Biologia, ajudou-me a pendurar a rede
enquanto conversavamos sobre Educagdo Ambiental. Mostraram-me o livro “O que
€ Educagdo Ambiental”, que ganharam do autor, Marcos Reigota. A viagem de 12
horas de barco em uma rede é muito cansativa, mas vale a pena pelas paisagens
que se pode observar, por exemplo: o nascer do sol no rio Amazonas: eram 5h45min
da manha, acordei e fui tomar um pouco de café, um dos tripulantes do barco me
disse: “Quer ver uma paisagem legal? Sobe em cima do barco e observa”. Foi uma

das coisas mais belas que ja vi em minha vida. O sol nascendo no rio Amazonas.

No sabado, ndo houve aula e foi possivel conhecer toda a escola e conversar
com alguns professores que ali estavam. Quem comprou o almoco foi o prof. Mauro
e quem o fez foi o prof. Sidnei. Conheci a vila Progresso e Macedonia. A noite fomos
a uma festa na vila Maced6nia, onde dancei o famoso brega e o zuk, que é cantado
em francés (influéncia da Guiana Francesa), com um ritmo caribenho. Fiquei
impressionado, pois as méaes levam os filhos para a festa e os deixam dormindo nas
redes, enquanto dangcam. Outros dancam até se cansar, descansam (dormem) um

pouco nas redes e voltam a dancgar.

No domingo, aproveitei para passear e conhecer a construcdo do Hotel
Escola Bosque, importante empreendimento incentivado pelo Estado, que visa servir
de escola e, ao mesmo tempo, gerar empregos para os (as) formados (as) das

turmas do curso técnico em ecoturismo.

Enquanto nadadvamos no rio Amazonas, chegou o diretor da Escola Bosque
do Bailique, o professor Leobino. Conversamos um pouco no trapiche em frente a
escola. Observei algumas criangas que passavam no rio em uma canoa muito
pequena, conhecida como “montaria” e algumas lanchas muito possantes. O

professor Frank fez uma comparacdo: a montaria daqui equivale a uma bicicleta, o
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barco de passageiros a um Onibus e a lancha a uma Mercedes em Sao Paulo. Quem
fez o almogo foram as professoras Tereza e lara (durante os dias de aula as
merendeiras fazem as refeicbes e, nos finais de semana, os professores e
professoras se revezam na cozinha). A tarde, jogamos futebol num campinho na
escola, que fica alagado quando a maré estd cheia. Machuquei meus pés nas
sementes das arvores que havia ao redor do campo, os demais estavam
acostumados com as sementes. Comegamos jogando somente os professores, mas
logo alguns meninos chegaram e entraram para jogar conosco. A noite, fomos
assistir a um filme com o professor Mauro, de Literatura, que pretendia passa-lo para
os alunos. O filme era “Coracédo Valente”, com Mel Gibson. Ao final do filme, o
professor Mauro quis assistir a outro, mas ndo dava mais tempo, pois a energia se

desligaria logo. O gerador funciona das 18 as 23h.

Na segunda-feira, assisti a algumas aulas e conversei um pouco mais com 0
Leobino, que me avisou que o barco sairia naquela noite e ndo na quarta-feira, como
planejado. Conversando com os moradores da vila, percebe-se a importancia que a
escola tem para eles, pois, através dela, muitas melhorias chegaram até la. Um dos
alunos me disse que sua vila se chamava Ponta da Miséria (porque com o vento
forte ndo dava para pescar), mas mudou para Ponta da Esperanca quando, recebeu

a visita de politicos da capital.

A construcao do Hotel da Escola Bosque € mais uma grande contribuicao
para os moradores. Estdo esperancosos nao somente com os empregos diretos que
serdo gerados, mas também com as novas possibilidades econdémicas, culturais, etc.
que surgirdo. O prof. César, de Portugués, que é nativo do Bailique, me disse:

“Antes qualquer coisa que precisasse comprar ia pra Macapa, por exemplo: méveis.
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Descobri que o0s que sao feitos por pessoas daqui sdao melhores e estou

incentivando e valorizando o produtor local”.

Notei que o projeto pedagogico da Escola Bosque trata a Educacao Ambiental
como sendo a raiz da escola, ou seja, esta inserida em todas as disciplinas,
instalagdes, merenda, atividades. Questionei a auséncia do professor de Educacao
Fisica e descobri que alguns dos motivos sdo comuns as outras disciplinas: a
distdncia da capital, o acesso, a dificil adaptacdo ao local, 'a estrutura e a
metodologia. Mas no caso da Educagao Fisica, outro motivo pesa bastante: a falta
de qualificacao profissional. Segundo o diretor, os professores que por ali passaram
reclamavam da falta de espaco fisico adequado a pratica de Educacao Fisica. O
professor Anténio (Toinho) de Geografia deu-me algumas fotos dos jogos da
floresta, que achei maravilhosos, porque esportes comuns a vida dos alunos sao
praticados, como a canoagem, a natacdo, a escalada do acaizeiro. Quer espaco
fisico mais adequado que o rio, a floresta? Com uma cultura téo rica, € dificil pensar

em dificuldades para trabalhar Educagéo Fisica!

1.2.5 - RETORNO E REFLEXAO

Sao 2h da manha, o vigia da escola bate na porta do alojamento, pois o barco
ja tinha posto o motor para funcionar na vila Maced6nia. O professor André me
acompanhou até o trapiche e me pediu um favor: “Daria para vocé ligar para meu tio
José, que mora em Santana, e avisar que eu estou bem aqui no Bailique, que vou
para la4 no fim do més ou no carnaval, que s6 nao liguei antes porque os telefones da
Escola Bosque e da vila Progresso nao estavam funcionando ha algumas semanas.”

O barco passou as 2hs e 15min, me despedi do André e do vigia, deixando um
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abrago para todos e todas da Escola Bosque do Bailique. Assim que o barco saiu,
deitei na rede e dormi (tinha pouca gente viajando). Acordei as 7hs da manha com o
barco Marilia parado, fui tomar um pouco de café e perguntei por que estdvamos
parados. Um dos tripulantes me disse que a maré estava um pouco baixa para
navegar e nao adiantaria nada chegarmos cedo a Macapda, pois somente
poderiamos atracar com a maré cheia. Voltei a dormir. As 11hs e 30min, vi uma fila
perto da mesa do barco, era um almogo que estava sendo servido, pelo preco de R$
5,00. Entrei na fila, mas a comida acabou antes de chegar minha vez de almocar.
Como havia conhecido um garoto, Adriano, de sete anos, com o qual conversei boa
parte da viagem, dividimos o fone de ouvido do walkman, ele me deu algumas
bolachas e eu comprei dois refrigerantes. O Adriano, com a camisa do Flamengo,
apontou seu irmao de quatro anos e contou que o havia salvado duas vezes de
morrer afogado no rio. Pensei: “Mais um contetdo da Educagéo Fisica — socorros de
urgéncia”. Conheci também um mogo que me ofereceu mel de abelhas, morador do
Bailique, disse que trabalhava como pescador, mas que ndo dava lucro, ou melhor,
somente dava lucro ao dono do barco, entdo passou a trabalhar com mel, que ja era
filiado a cooperativa. Acabei ganhando um litro. Comecei a ler o livro “Tendéncias da
Educacdo Ambiental Brasileira” (NOAL; REIGOTA;BARCELQOS, 2000), mas estava
dificil ler, com o barulho ensurdecedor do motor. Fui ler em cima do barco, mas o sol
estava muito quente. Fechei entédo o livro e comecei a observar o que me cercava: a
pericia do piloto, desviando dos bancos de areia do rio. Estou sentado na parte da
frente de um pequeno barco, sentindo uma brisa suave em minha face e um sol
muito forte, rodeado pelas aguas do rio Amazonas. Vejo algumas ilhas e uma mata
muito bonita, tendo ao alto um céu azul maravilhoso, com poucas e brancas nuvens.

Olho para trés e vejo hasteada, tremulando com o vento, a bandeira do Brasil, com
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seu verde imponente. Emociono-me ao pensar como estou longe de casa e ainda
estou no meu Pais, em quantas belezas ja vi, estou vendo e quantas ainda ha por
ver. O texto do Marcos Reigota que acabei de ler fala dos nomes que fizeram e
fazem a histéria da Educacdao Ambiental no Brasil, € me questiono sobre o que eu
tenho feito. Acho que o fato de estar aqui, me questionando inclusive, € um bom
comeco. Como estava muito quente, resolvi voltar para a rede e, descendo, vi um
passageiro jogando uma latinha de refrigerante no rio, quase pulei atras e quase o
adverti, porém engoli minhas palavras e cheguei a seguinte conclusdo: “Temos
muito o que fazer pela Educagdo Ambiental no Brasil”. Notei que havia somente uma

cesta de lixo no barco. Isso vai no meu relatorio para o Nilson Moulin.

Cheguei a Macapa as 16hs e 30min (lembra o horario de saida), a Marcelina
e 0 motorista me esperavam no porto. Fui direto para o alojamento descansar um
pouco. A noite, o Jean Claudio e sua esposa me convidaram para jantar em um
restaurante de um amigo deles. O bar onde “é proibido abracar e beijar” e adverte
“nao insista”. Encontrei mais alguns amigos que fiz por la, como o Jodo Henrique,
médico que trabalhava em Santos, que foi para Macapa e nao quer mais voltar.
Acho que conheci quase todo tipo de comida do Amapa, desde o acai até a
manicoba, todo tipo de musica, do brega ao zuk love, inclusive ganhei o CD do Zé
Miguel, porém gostaria de conhecer muito mais. Na madrugada do dia 18 de janeiro,
voltei para Sao Paulo com um monte de novidades, louco para contar, e também
muitas perguntas que pretendo esclarecer numa préxima oportunidade. Gostaria de
agradecer a todos e todas que gentilmente me receberam e me acolheram. Espero

nao ter esquecido de nenhum (a) personagem dessa grande experiéncia.
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A reflexao

Quando viajei para 0 Amap4a, minhas representacdes de Educacdo Ambiental
e meio ambiente j& haviam sido desconstruidas e reconstruidas novamente. O
conceito de Educacdo Ambiental como educacado politica, baseada em valores
sociais, culturais, tendo o ser humano como “sujeito da histéria”. Ao chegar aquele
Estado, me senti como o mais feroz antropéfago, louco para deglutir aquele
banquete de informagdes. A presencga dos ideais ambientalistas de Marcos Reigota
e do Nilson Moulin ou prof. Nilson Carlos, como é conhecido por 14, estavam em toda
parte. Desde as fotos dos alunos orgulhosos da Escola Familia Agricola do Carvéo,
até os livros “O que é Educacao Ambiental?” e “Meio Ambiente e representagcéo

social”, que os professores do Bailique fizeram questdo de me mostrar.

Quando me apresentei como orientando do prof. Marcos Reigota, passei a ser
o0 banquete e quiseram me deglutir. Fizeram muitas perguntas, comentarios e por

que eu os visitava.

Inconscientemente, porém de forma justificavel, notei que meus
questionamentos sempre caiam em duas questées: como € a Educacdo Fisica

escolar? Como se trabalha com a Educagdo Ambiental?

Sobre a Educagdao Ambiental no Estado creio que dispensam-se comentérios
depois de tudo que relatei anteriormente, dos trabalhos de preservacdo da mata
nativa a valorizagdo do ser humano presente em todos os projetos, por exemplo, o
projeto das Parteiras do Amapa (MOULIN; JUCA, 2002); porém, sobre a Educacéo
Fisica, muitas duvidas voltaram comigo. Conheci no Amapa trés tipos de escolas:

Estadual, Escola Familia Agricola e Escola Bosque, com realidades bastante
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diferentes quanto a estrutura fisica, pedagogica e metodoldgica no que se refere a

Educacao Fisica escolar.

As escolas estaduais, geralmente localizadas nas cidades, possuem
professores e professoras de Educacdo Fisica, que sdo oriundos dos Estados do
Para e do Rio de Janeiro, pois o Estado do Amapa ndo possuia curso superior da
disciplina. Para as aulas de 12 a 42 séries eram contratados monitores de recreagéo,
que geralmente possuiam o ensino médio e um curso de recreagdo. O Governo
Estadual passou a incentivar alguns tipos de esportes no Estado, por exemplo, a
natacdo, depois de alguns bons resultados de atletas locais em competicoes
regionais e nacionais. Os campos de futebol existem por toda a parte. O incentivo
do Governo veio na forma de construcao de piscinas para treinamento da natacao
nas escolas estaduais, 0 que nos mostra a hegemonia do pensamento pedagégico

técnico esportivo. (KUNZ, 2001)

Nas Escolas Familia Agricola do Carvao e Agroextrativista do Maraca, as
quais tive oportunidade de visitar, a Educagcédo Fisica estd inserida na grade
curricular, porém € praticada ap6s as aulas, geralmente com um jogo de futebol
entre 0s meninos e professores. Quem ministra as aulas ndo & um profissional
habilitado (formado em Educacgéo Fisica), por varias razées, como a auséncia desse
profissional no Estado. As aulas sdo ministradas ou acompanhadas por um
professor monitor da escola. Nas EFA’s, os professores s&o formados em centros de
formacao, dentro da filosofia da pedagogia da alternancia; a maioria que conheci

havia se formado nas EFA’s do Estado do Espirito Santo, pioneiras no Brasil.

Na Escola Bosque do Bailique ndo existiam aulas de Educagdo Fisica,

devido, segundo o diretor da referida escola, a distancia da capital, a dificuldade de
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acesso, a adaptacao ao local, a “auséncia” de espaco fisico adequado (quadras) e a

metodologia socioambiental.

O que mais me incomodou foi a auséncia de profissional de Educacao Fisica
na Escola Bosque, pois quem leciona na referida escola recebe principalmente

incentivos financeiros, que resultam em melhores ganhos salariais.

Alguns motivos sao justificaveis, como a distancia da capital (os profissionais
de Educacao Fisica sdo do Para ou do Rio de Janeiro). Todavia, tais motivos sao
amenizados, como a nao auséncia de espacos fisicos e a adaptacao a metodologia
socioambiental, pois existe uma imensidao de areas para a pratica de atividades:
arvores, rios, trilhas; existem musicas, dancgas, historias, esportes locais, enfim, uma
infinidade de meios para exercer-se uma Educagéao Fisica que contemplo o aluno (a)
como um todo, valorizando ndo sé seu aspecto biolégico, mas sim o cognitivo, 0
social, o cultural, o filoséfico. Enfim, uma Educacgéo Fisica que atenda aos objetivos

do projeto politico-pedagoégico da escola.

Essas reflexdes me deixaram com muitas duvidas a respeito da Educacao
Fisica escolar em meio a uma pratica de Educacao Ambiental. Acho que encontrei o

meu problema de pesquisa.

A questdo que me instigou na minha volta foi: Como a Educacdo Fisica

escolar pode trabalhar com as questoes da Educagdo Ambiental em seu cotidiano?
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CAPITULO 2 - (DES) ENCONTROS

2.1 — A EDUCACAO AMBIENTAL NA EDUCACAO FiSICA: UM
RETROSPECTO

De volta com minhas duvidas a respeito da Educagdo Ambiental na Educagao
Fisica escolar, achei por bem realizar uma pesquisa bibliografica, a fim de levantar
trabalhos ja produzidos com esse enfoque. Considerando que “a pratica da
Educacdao Ambiental é definida pela concepcédo que se tem de meio ambiente”
(Reigota, 2001), faz-se necessario procurar tanto as producdes que se referem a
Educacdo Ambiental e Educagdo Fisica, como também de meio ambiente e

Educacao Fisica.

Os documentos oficiais que regem a Educacgao Fisica escolar brasileira, como
os Parametros Curriculares Nacionais, distribuidos a todas as escolas e professores
(as) nos ultimos anos, trazem o tema meio ambiente como um tema transversal, que
deveria perpassar todas as disciplinas. No caso da Educacao Fisica, o tema meio
ambiente é posto como uma nova forma de abordagem dos conteudos, ou seja, por
meio de praticas no ambiente natural, poder refletir sobre os conteudos. A saber, 0s
conteudos de Educacgao Fisica nos PCN’S estao divididos em trés grandes blocos:
a) esportes, jogos, lutas e ginasticas; b) atividades ritmicas e expressivas e; c)
conhecimentos sobre o corpo (MEC,2001). O préprio documento, ao apontar
possibilidades de trabalho pela Educacgao Fisica, cita os ditos esportes de aventura,
esportes radicais, ou mesmo esportes de contato com a natureza, como o alpinismo,

o surfe, jet-ski, etc. e afirma também que a Educacgéao Fisica deve tracar “possiveis
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relacdes que o meio estabelece com o organismo durante uma pratica, e de uma
atitude no cotidiano que busque minimizar as marcas deixadas pelo homem no meio
ambiente”. Sugere, ainda, possiveis lugares para a pratica das reflexées, como

“parques, pracas e praias”. (ldem)

Analisando as produgdes cientificas da Educagédo Fisica dos ultimos anos,
nota-se muito pouca produgdo que contemple assuntos referentes a relagdo meio

ambiente ou Educacdo Ambiental/Educacgéo Fisica.

Gebara (1992), ao tracar as perspectivas, através da histéria, para a
Educacao Fisica no século XXI, faz citagdes que “poderédo se constituir em tematica

privilegiada para o desenvolvimento da area de estudo”. Um primeiro tema:

“refere-se a constituicdo da area de conhecimento...outra questao trata de
apontar para as novas interfaces que se abrem para a educagao fisica,
tendo em vista a velocidade crescente das transformacdes ambientais...Por
ultimo coloca-se a questdo dos desportos tanto nas suas relagbes coma
educagao fisica, quanto na sua autonomizagdo em relagdo a ela.”
(GEBARA, 1992).

Sobre a questdo ambiental, colocada como uma nova interface da Educacao
Fisica, o autor aponta a necessidade do diadlogo da “ciéncia voltada para o estudo da
motricidade” com outras areas do saber, como a Bioquimica Fisica, Ecologia, etc.,

pois toda acao motriz da-se em um determinado meio ambiente.

Primeiro, li os textos e depois travei contato pessoal com o professor Paulo
Roberto Magndlio Sposito de Oliveira, ou Magnolio, como gosta de ser chamado.
Conheci um pouco do seu trabalho e, para aumentar minha felicidade, ele também é
formado em Educagédo Fisica, além de Direito, Servigo Social e Artes Circenses,
descobri também que desenvolve uma “concepcéao ludica de Educacdo Ambiental”

(REIGOTA, 2003), conhecida como “EDUCOLOGIA” ou, como o proprio Magnélio
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esclarece, “uma nova maneira, alegre e gostosa de fazer Educagdo Ambiental”
(MAGNOLIO, 2003). Sua trajetéria dentro da Educagdo Ambiental, desenvolvendo
manifestagdes artisticas, tem abrangido todo o Pais, “desde a luta antimanicomial no
Rio Grande do Sul as iniciativas de combate as doencas pelo projeto Saude e
Alegria, com sede em Santarém desde 1987”. Também trabalha no acampamento
de férias chamado “Sitio do Sobrado”, no municipio de Guararema, SP, onde, “além
de atividades fisicas, como caminhadas na mata, natacao, futebol e outros jogos,

trabalho também o lado artistico de cada participante” (VICTAL, 2000).

De sua longa vivéncia na Amazénia, Magndlio coleciona histérias contadas
por ribeirinhos, indigenas e todo tipo de gente que encontra pelo caminho.
Compoe, pinta e escreve poesias. (REIGOTA, 2003)

Magndlio diz arriscar-se quando, em seu livro, diz que pretende escrever um
livro com a sua cara, montando uma histéria e convidando o leitor a construir com

ele. Define-se como:

Qual é a minha cara?
Brasileiro, paulista
advogado, assistente social,
educador, artista circence,
barman, guia de turismo,
garoto propaganda,
professor de histéria e geografia,
ator, poeta, compositor, escultor, pintor,
professor de educacao fisica, terapeuta,
comunicador, quite com o servigo militar,
candidato a vereador, strip man, cameld,
coroinha, comendador, produtor musical,
mestre de cerimbnias, marchand,
corretor de iméveis, educador ambiental,
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moderador de conflitos,
facilitador da comunicacao,
cidadao planetario, servidor

publico mundial,
pedagogo da cidadania,
pai, filho, primo, tio, sobrinho, cunhado,
enamorado pela vida,
corinthiano,
€ quando me emociono
eu choro!
(MAGNOLIO, 2003)

O encontro com o trabalho do prof. Paulo Magndlio de certa forma me animou
a descobrir essa Educacao Fisica que tratasse das questdes ambientais em seu
cotidiano, porém, as obras consultadas posteriormente me mostraram um outro
caminho. Algumas tratavam dos esportes de aventura, outras tratavam da Educagéo
Fisica a partir do lazer e da recreagdo por intermédio de atividades ligadas a

natureza, mas nenhum outro trabalho tratava da relagdo que eu buscava visualizar.

Aprofundando o levantamento sobre a producao nessa area, fiz o estado da
arte de dois grandes congressos cientificos da Educacao Fisica e dois eventos da
Educacdo Ambiental. Tal estudo justifica-se por esses congressos proporcionarem
importantes momentos de divulgacdo das producgdes cientificas. Busquei, nos
congressos da Educacdo Fisica e Ciéncias do Esporte, producdes que
contemplassem a relacdo da Educagdo Fisica com a questdo ambiental e, nos
congressos da Educacdo Ambiental, producdes que retratassem as atividades da

Educacéo Fisica em seus estudos.

Escolhi dois congressos de Educacao Fisica: O CONBRACE — Congresso

Brasileiro de Ciéncias do Esporte, realizado a cada dois anos pelo CBCE — Colégio
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Brasileiro de Ciéncias do Esporte, importante entidade cientifica da Educacao Fisica
no Brasil, filiada a SBPC. O CBCE foi fundado em 1978 e, desde entdo, se firmou
como entidade produtora e difusora de conhecimentos da Educagéo Fisica que tem,
no CONBRACE, o ponto alto da divulgacdo da producgao cientifica brasileira, nessa
area. O segundo analisado foi o Congresso Cientifico Latino-Americano da FIEP-
UNIMEP (Federation lternationale D’Education Physique — Universidade Metodista
de Piracicaba) — Simpoésio Cientifico Cultural em Educagcdo Fisica e Esportes
Brasil/Cuba. Congresso realizado também de dois em dois anos, inversos a
realizagcdo do CONBRACE. Escolhi este por ser latino-americano, do qual participam
pesquisadores (as) dos paises latino-americanos (Chile, Cuba, Uruguai e Brasil) e
convidados de outros paises, como Alemanha, Espanha e Portugal. Analisei também
o | Simpdsio Sul-Brasileiro de Educacdo Ambiental; Il Simpoésio Gaucho de
Educacdo Ambiental — SIGEA; XIV Semana Alto Uruguai do Meio Ambiente —
SAUMA, realizado de 09 a 12 de setembro de 2002, na cidade de Erechim, RS, e o
First World Environmental Education Congress (Primeiro Congresso Mundial de
Educacdo Ambiental), realizado entre 20 e 24 de maio de 2003, na cidade de

Espinho, Portugal.

Foram analisados os Congressos dos anos 2000 a 2003. Sendo o 1°
Congresso Cientifico Latino-Americano da FIEP/UNIMEP no ano de 2000, em
Piracicaba , SP; XII CONBRACE em 2001 realizado em Caxambu, MG; o 2°
Congresso Cientifico Latino-Americano da FIEP/UNIMEP, realizado também em
Piracicaba, SP, em 2002; e o XIl CONBRACE, realizado em 2003, também na
cidade de Caxambu, MG. Em geral, as apresentagdes sado feitas em forma de
conferéncias ou mesas-redondas, com pesquisadores (as) convidados (as). Séao

realizados também semindarios e apresentacdes de trabalhos na forma de artigos,



65

comunicacao oral e na forma de posteres ou painéis. Nos congressos de Educagao
Ambiental, as apresentacdes foram feitas na forma de comunicagdes principais

(conferéncias) e comunicagdes orais.

A minha busca centrou-se na relagédo entre a Educacao Fisica e a Educacéao
Ambiental. Para tanto foram definidos, como categoria de analise, palavras-chave a
serem pesquisadas nos titulos das conferéncias, artigos, seminérios e
comunicagdes. Para os eventos da Educagao Fisica foram definidas as palavras-
chave: Educacdo Ambiental, meio ambiente, ecologia e natureza. Para os eventos
da Educacdo Ambiental foram definidas as seguintes palavras-chave: Educacao
Fisica, esportes, corpo e qualidade de vida. Uma vez identificadas uma ou mais
palavras-chave no titulo da comunicagao ou da conferéncia/mesa-redonda, este era
selecionado para uma andlise de todo o seu conteudo, no caso das conferéncias e
artigos, ou uma analise do resumo da comunicacdo. Nessa segunda andlise,
procurei verificar como estdo sendo usados conceitos como: meio ambiente,
Educacao Ambiental, Educacao Fisica, natureza, relacbes dos estudos com

Educacao Fisica escolar, relacdes dos seres humanos com o meio natural.
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Nos congressos da Educacdo Ambiental, foram apenas dois trabalhos de
comunicacao oral que apresentaram alguma ligagdo com a Educacéo Fisica. No
trabalho apresentado no | Simpésio Sul Brasileiro de Educagcdo Ambiental — 2002, o
tema mostra uma preocupacdao com a qualidade de vida (SCHOELER, 2002) na
educacdo, ressaltando a interdisciplinaridade da Educacdo Fisica escolar e
incentivando a pratica de esportes em areas naturais. No trabalho apresentado no
Congresso Mundial de Educacao Ambiental, na preocupagdo com a qualidade de
vida, o autor retrata a subjetividade do termo e discute como a Educacao Fisica e a
Educacao Ambiental podem ajudar ndo pela qualidade de uma vida, e sim da vida.
Ressalta os direitos humanos de todos os cidadaos e cidadas, necessarios para se
ter a qualidade da vida. No referido congresso, realizado em Espinho, Portugal,
apresentei o trabalho ora citado. Tal congresso foi muito importante para mim,
porque pude analisar a Educagcdo Ambiental brasileira em relacdo aos demais
paises participantes. Pude notar o avanco brasileiro em relagdo a legislacao

ambiental e os referenciais tedricos brasileiros que sdo usados em muitos paises.
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Mantive contato com pessoas de diversos paises e que desenvolvem projetos de
Educacao Ambiental. Os grandes exemplos de trabalho ambiental foram do Brasil e
da Africa, mostrando que os exemplos ndo vém mais de cima, dos paises do
hemisfério norte. Recebi o convite para conhecer algumas universidades da
Espanha, como a Universidade de Alicante e a Universidade de Santiago de
Compostela, que possui o curso de Doutorado Interuniversitario de Educacao
Ambiental. Em tal oportunidade, conheci o Professor Pablo Cartea Angel Meira, que
desenvolve importantes trabalhos de Educacdo Ambiental na regido da Galicia,

Espanha, e € referéncia em toda a Europa.

No 12 Congresso Cientifico Latino Americano FIEP-UNIMEP em 2000, o tema

foi: “O fendbmeno esportivo no inicio de um novo milénio”:

“O fendmeno esportivo € um dos grandes acontecimentos socioculturais
presenciiados pela humanidade durante este século XX. De algo timido,
sem grandes conseqliéncias para a macroestrutura social no século XIX, ele
se alastra, rompe barreira, agiganta-se, interfere em decisbes politicas,
econdmicas, cria habitos, necessidades, mostra sua forga através da midia,
estabelece uma estrutura em que milhares de pessoas vivem sob sua
dependéncia, sejam elas atletas, profissionais integrantes de comissdes
técnicas, jornalistas, profissionais da salde, dirigentes de equipes e
federagbes, equipes administrativas, integrantes da industria esportiva ou
conglomerados de torcidas uniformizadas” (MOREIRA, SIMOES, 2000)

Como o tema do congresso trata do esporte, justificam-se os trabalhos nos
quais a questdo ambiental é manifestada, o predominio de questdes relativas a
pratica de esportes na natureza, os ditos esportes de aventura, seja na conferéncia
(COSTA, 2000), ou na comunicagdo oral ou em painéis. Nas comunicagoes,
prevalecem atividades como a contemplagdo da natureza e a busca constante em

desenvolver uma consciéncia ecoldgica, refletidas nas atividades de lazer.
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Entretanto, somente em um trabalho o autor pesquisa o ser humano como parte

integrante da natureza (CHAQO, 2000).

Em 2001, o Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte teve como tema
central: “Sociedade, ciéncia e ética: desafios para a Educacao Fisica/ciéncias do
esporte”, buscando refletir sobre um novo tempo, com multiplas formas de se pensar
a sociedade, o ser humano e o conhecimento. Tempo de novas exigéncias, de
incertezas. “Incertezas como a ética que vem orientando a produgéo, a distribuicéo e
a utilizagdo do conhecimento cientifico em ambito geral e também em nossa area de
atuacao” (CBCE, 2001). No referido congresso, nao houve nenhuma
conferéncia/mesa-redonda ou seminario que abordasse a questdo ambiental.
Interessante notar que as comunicagdes orais que mostraram ligacdes com a area
ambiental foram apresentadas no GTT (Grupo de Trabalho Temético) 11 —
Recreacao e Lazer e, nos pésteres, tivemos um trabalho apresentado no GTT 1 —
Atividade Fisica e Saude e um no GTT 5 — Formacao profissional/ Campo de
trabalho. Em todos prevalece a idéia da atividade fisica como lazer, tratando das
relagdes do ser humano com a natureza e prevalecendo o sentido de contemplagéo.
No que concerne a Educacgédo Fisica escolar, nos pdsteres, foi apresentado um
trabalho realizado na UFBA — Universidade Federal da Bahia, enfocando a questao

ambiental na formagéao de professores (DOMINGUES, ROSSO, TAFFAREL, 2001),

“O esporte como fator de qualidade de vida”, este foi o tema do Il Congresso
Cientifico Latino-Americano da FIEP-UNIMEP; 2° Simpésio Cientifico Cultural em

Educacéo Fisica e Esportes Brasil/Cuba.

“Durante o século XX, o esporte, em razdo de sua amplitude e
complexidade, foi identificado como um dos principais fendmenos sociais.
Ja na sua segunda metade desse século, outro tema ganhou expressao —
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qualidade de vida — e uma gama cada vez maior de intelectuais passou a
se preocupar em produzir reflexdes contextualizadas sobre ele.

Estamos agora no alvorecer de um novo século e de um novo milénio. Dai a
razdo de associarmos os dois temas — esporte e qualidade de vida -,
como profissionais da motricidade humana, das ciéncias do esporte, da
Educagéo Fisica, da cultura corporal, entre outros nomes identificadores
dessa area de conhecimento cientifico”. (MOREIRA, SIMOES, 2002) (grifos
do autor)

Os trabalhos do congresso foram apresentados e analisados de acordo com
subtemas e, neste evento, no qual o esporte e qualidade de vida sdo os temas
principais, um dos subtemas foi: Esporte, Meio Ambiente, Meios de Comunicagéo e
Qualidade de Vida. Nesse subtema, a conferéncia do Prof. Ruy Jornada Krebs, da
Universidade do Estado de Santa Catarina, foi: “Esporte, meio ambiente e qualidade
de vida: um entrejogo mediado pela perspectiva ecolégica”, em que o autor retrata a
emergéncia da abordagem ecolégica, a partir das reflexdes de Guattari (1990),
discutindo os conceitos de esportes, meio ambiente e qualidade de vida, terminando
por fazer uma relagéo entre os conceitos. Na conferéncia da professora Nilda Tevés
Ferreira, com o tema: “Qualidade de vida, meio ambiente e esporte: focos de
complexidade”, a autora retrata muito bem a “complexidade” que é abordar os
referidos temas e a dificuldade de interliga-los. “Falar de qualidade de vida com um
minimo de rigor, significa recorrer a novos paradigmas de entendimento das

relagbes homem/sociedade/natureza” (FEREIRA, 2002).

“Toda a natureza vive e precisamos humanizar nosso olhar, pois dele
resulta a nossa atengdo propensa as questdes do meio ambiente. Mais
ainda, ele nos permite criar novos valores, novos sentidos para a vida e, por
que nao dizer, construir um futuro melhor para a humanidade. Esse futuro
requer a preservacao nao apenas do ambiente fisico e bioldgico, mas
também a memobria social e antropolégica do homem, defendendo a
diversidade como um valor e impedindo a constru¢do de um mundo
homogéneo, que por si mesmo seria racionalmente tragico” (id.)
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A autora trata com muita profundidade os temas, aprofundando a viséo do ser
humano, da qualidade de vida e da necessidade de buscarmos um novo modelo de
esporte, de Educacao Fisica, comprometendo-se com a educagao dos sentidos, pois
o corpo é a mediacdo radical do ser humano com o mundo. Os demais trabalhos
tratam da relacdo “homem/natureza”, usando o esporte com meio desencadeador da

consciéncia ecoldgica, por meio de jogos € atividades esportivas na natureza.

O ultimo congresso analisado foi o XIIl CONBRACE — Congresso Brasileiro de
Ciéncias do Esporte, cujo tema central foi: “25 anos de historia: o percurso do CBCE

na Educacao Fisica brasileira”.

“A tematica central... expressa a vontade coletiva de que nao sejam
esquecidos os esforgos de todos aqueles pesquisadores, desde os seus
fundadores até os seus agregados mais recentes, no sentido de construirem
a histéria desta sociedade cientifica. O tema escolhido evidencia, também a
presenca efetiva da entidade na vida social e politica da sociedade
brasileira, ja que, na sua trajetoria de existéncia, o CBCE tem se mostrado
presente nas discussdes nacionais acerca de assuntos relevantes, nas
areas que lhe sao afetas.” (Comissao Organizadora do XlIl CONBRACE).

No referido evento, as conferéncias e mesas-redondas trataram da tematica
proposta, ndo havendo, portanto, nenhuma énfase na questdo ambiental, porém,
pela primeira vez, foi criado um seminario para a discussdo dessa temética. Com o
titulo de “Educacao Fisica e a questdo ambiental”, 0 seminario procurou discutir a
pesquisa em Educacgéo Fisica relacionada a questdao ambiental em nivel mais geral,
0s principais recursos tedérico-metodoldgicos, principais objetos e fontes, éxitos e
limites. Com a coordenacao do Prof. Humberto Luis de Deus Inacio (UFPR), o
seminario desenvolveu-se com uma apresentacdo das principais producbdes que
abordam a Educagéo Fisica e a questao ambiental, seguido de analise e discussao

dos seguintes itens:
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= Praticas corporais na Natureza (a atividade em si, representacoes, relacao

atividade-natureza e estilos de vida)
= Educacao Ambiental
= Conceito de meio ambiente
» Impactos ambientais
= Modelos de desenvolvimento
= Formagéao Profissional
= Politicas publicas
= Midia (o papel da...)

Vale ressaltar a importancia do prof. Humberto, pesquisador da Educagéo
Fisica e das questbes ambientais, para que esse seminario fosse criado, bem como
a brilhante conducéo das discussdes que, como em todo debate sobre conceitos,
modelos de desenvolvimento, etc, foram geradas ao longo do seminéario. Nas
comunicagoes apresentadas, na forma oral e em pdsteres, novamente aparece a
formacdo de professores a partir da tematica ambiental, trabalho desenvolvido e
coordenado pela professora Celi Taffarel, da UFBA. Os trabalhos produzidos na
UNICAMP discutem o método natural de se exercitar (SOARES, 2003) e a educacao
na natureza (MARINHO, 2003). Os trabalhos da UFSC questionam o “porqué do
retorno do homem a natureza, através dos esportes de aventura” (GONCALVES,

2003)(COSTA, FARIAS, 2003).

Feita a analise das conferéncias/mesas-redondas, artigos, seminarios, dos
trabalhos orais e pdsteres apresentados, é possivel se chegar a algumas

conclusoes:
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A grande maioria das produgdes apresentadas referem-se as atividades
fisicas como lazer, dai a justificativa de nos CONBRACE’s os trabalhos
estarem no GTT 11 — Recreagado e lazer, sendo produzidos em grupos de
estudos do lazer como o GLEC - Grupo de Estudos Lazer e Cultura,
coordenado pela profa. Dra. Heloisa Bruhns (Unicamp), LEL — Laboratério de
Estudos do Lazer, (UNESP - Rio Claro). Utiliza o conceito de Ecolazer.
Trabalhos dos membros da BACOR (UFRN). NIEL (UFPE) e dos membros
do LEPEL (UFBA). Tais grupos de estudos (do lazer) apresentaram trabalhos
tanto no CONBRACE como no Congresso Cientifico Latino-Americano da

FIEP/UNIMEP.

No GTT 4 — Escola, do CONBRACE, nao foram apresentados trabalhos nas
duas edigdes, porém o trabalho produzido por pesquisadores da UFPE
(CORREA; BARBOSA; FRANCA, 2003), embora nao apresentado no referido
GT, busca o desenvolvimento de atividades soécioeducativas para escolares,
em trilhas, explorando as diferentes expressdes da corporeidade. Vale citar
também o trabalho de Educacado Fisica escolar desenvolvido pelo Instituto
Granbery da Igreja Metodista, apresentado no Congresso Cientifico Latino-
Americano da FIEP/UNIMEP 2002, intitulado “Alunos na trilha (rumo a
cidadania)” (CARVALHO, 2003), em que 0s esportes sao tratados como um
bloco de conteudos da Educacéo Fisica escolar e, através do trekking, busca-

se a interdisciplinaridade.

A autoria dos trabalhos repete-se bastante nos dois congressos estudados,
seja como autor (a) principal ou como orientacdo, isto porque 0s congressos
sdo realizados em anos alternados e serem em locais e momentos

privilegiados para se apresentar a produgdo académica. Pesquisadores (as)
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como Kétia Brandao Cavalcanti e Elizabeth Jatoba Bezerra, ambas da UFRN,
Celi Taffarel (UFBA), que trabalha com formacao de professores (as), Vera
Lucia M. Costa (UGF), que pesquisa os esportes de aventura, s&o nomes

constantes nos trabalhos apresentados.

O meio ambiente € visto, em geral, como a natureza externa: a flora, a fauna,
a agua, o ar, o meio natural e em poucos trabalhos ha um entendimento mais
ampliado sobre esse conceito. O homem € visto como algo que esta
invadindo o meio. A natureza é vista como algo sagrado, externo ao ser

humano e que precisa ser preservada.

Ha uma série de contradi¢cdes tedricas e conceituais: ao mesmo tempo em
que se fala em preservar a cultura local nas atividades, valoriza-se somente o
aspecto biolégico do ser humano. A contradicdo tedrica é mais clara em
relacdo a Educagdo Ambiental, onde se demonstra uma préatica
preservacionista, naturalista, citando autores que tratam da questdo ambiental
em outros ambitos. Em relacdo a Educacdo Fisica, as discussdes sobre o
corpo também demonstram claras contradicées, dado que as atividades
visam a integragdo do ser humano a natureza, porém levam em considerac¢ao
somente o aspecto biolégico, outras vezes falam das subjetividades humanas,

mas sempre visando ao bem estar fisico.

Cooperagcdo x competicdo, nas praticas corporais junto a natureza: nas
praticas, geralmente esportivas, citadas nos trabalhos, busca-se, por meio
dos esportes no meio natural, uma mudanga nos objetivos, ressaltando a
importancia da cooperacéo, dos trabalhos em grupos, mostrando um outro
lado da atividade esportiva. Tenta-se excluir ou amenizar a competicdo na

pratica esportiva.
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Separacdo entre ser humano e natureza: o meio ambiente € compreendido
como sendo somente o meio fisico-quimico, ou seja, o ar, a terra, a agua, 0s
animais. O ser humano, quando € envolvido, é somente como um ser
biol6gico, ndo levando em consideragdo a cultura, o social. Tem-se a

natureza como o belo, o perfeito e o ser humano como o invasor, o predador.

Natural x artificial: como o0 meio ambiente é tido somente como o meio natural,
busca-se nas atividades desenvolvidas uma fuga do meio urbano, tido como

artificial para a vida natural.

Nota-se que o uso do termo meio ambiente prevalece em vez de Educacao
Ambiental: o termo meio ambiente é mais utilizado, inclusive nos documentos
oficiais, como os PCN’S e a Educacdo Ambiental, como uma atividade para
se estudar o meio ambiente. Fala-se muito em atividades de meio ambiente

em vez de atividade de Educacao Ambiental.

O termo Educacdo Fisica é muito pouco utilizado, devido a grande
abrangéncia a amplitude da area, bem como a dificuldade de se definir o
objeto de seu estudo, ao tipo de ciéncia em que se encaixa: € uma ciéncia
biolégica, humana, exata, etc. Na auséncia de uma definicdo, opta-se por
privilegiar um campo da Educacado Fisica, talvez o mais atrativo, que é a

pratica esportiva, ou melhor dizendo, os esportes € o lazer.

Um outro ponto observado foi que tiveram grande destaque os ditos novos
esportes, os esportes de aventura, que possuem suas praticas geralmente em
areas naturais, em meio a “natureza”, numa definicado de natureza como algo

externo ao ser humano.



78

= A Educagéo Fisica escolar aparece menos ainda e, quando citada, é vista
somente a partir dos esportes ou propondo sua pratica em meio a trilhas,

parques, etc.

A produgéo cientifica abordando a Educacgéo Fisica e a Educacdo Ambiental,
com todas as suas variantes analisadas anteriormente, ndo aumentaram no decorrer
dos quatro anos pesquisados. Mesmo no 2° Congresso Cientifico Latino-Americano
da FIEP/UNIMEP, cujo tema sugeria o0 assunto, ndo houve aumento em comparagao

ao primeiro, o que se verificou foi um aprofundamento.

2.2 — A EDUCAGCAO FiSICA ESCOLAR E A EDUCACAO
AMBIENTAL NA ESCOLA

A razao deste item é discutir as relacdes entre a Educacdo Ambiental e a
Educacao Fisica Escolar, bem como pontuar as semelhancas de sua persisténcia,
tentando se firmar como essencial, no processo educativo, em meio a avalanches de
conteudos que chegam a escola e a diversas representagdes sociais que emergem
do grupo de pessoas que compdem a comunidade escolar. Entendendo a Educagéo
Fisica como disciplina, “componente curricular obrigatério da educagao basica”
(BRASIL, 2001) e a Educacdo Ambiental como tema, que, por sua transversalidade
e necessidade, deve ser discutida em todos os espagos, momentos e, em especial,

na escola, que deve perpassar todas as disciplinas e conteudos.

Para se falar das representagdes sociais de Educagdo Ambiental e da
Educacao Fisica dentro da escola, carecemos entender o que se passa dentro dos
muros da instituicdo escolar, buscando compreender 0 que se chama de cultura

escolar.
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Carvalho (1998) define a instituicdo escolar como uma “constru¢ao histérica
resultante da interseccdo da pluralidade de dispositivos cientificos, religiosos,
politicos e pedagogicos”, ou seja, um lugar onde estdo presentes os diversos
conhecimentos dos varios campos, dispostos ou ndo em diferentes disciplinas,
influenciados pela organizacao interna e suas praticas, que, confluindo, buscam o
entendimento de um determinado fenémeno social. Portanto, para se entender os
fendbmenos produzidos e/ou reproduzidos pela instituicao escolar, devemos levar em
consideracao as dindmicas internas e todos os fatores que colaboram na construgao
de sua organizagao, de sua cultura interna. Precisamos entender a escola como
lugar de organizacao e produgdo de uma cultura prépria, especifica — Isto €, de uma

cultura escolar.

Se a escola é uma construcdo histérica onde estdo presentes as
representacdes sociais dos envolvidos, construindo e influenciando sua dinamica
interna, produzindo uma cultura prépria, a valorizacao de determinadas disciplinas e
contetudos também é uma construcao histérica. Essa reflexdo leva-nos a entender
por que algumas disciplinas e conteudos sdo mais valorizados que outros, como o
caso da Educacao Fisica e dos jogos futebol de salao, vélei, etc. (contedudos da

Educacao Fisica escolar).

Nestes anos, como Coordenador Pedagdgico, tenho notado muitas queixas
de professores e professoras de Educacdo Fisica, os quais reclamam que a
disciplina nao é valorizada na sua escola e reclamagdes de alunos e direcdo de que
os professores (as) valorizam mais determinados conteldos (modalidades

esportivas).

As disciplinas e seus conteudos, do bloco das ciéncias humanas, exatas ou

biolégicas, se justificam por si sO, ou seja, ninguém pergunta, ou quase nunca
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pergunta, por que o professor ou professora de Matematica trabalha um determinado
conteudo, ou por que, na Geografia, aprende-se sobre os relevos, mas muito se
questiona sobre as ag¢des da Educacdo Fisica, e os trabalhos de Educagéo
Ambiental na escola. Trabalhar tanto com Educacédo Fisica como com Educacgéo
Ambiental exige que se justifiquem suas acbes e também sua presenca na escola,
constantemente. Quando se pretende trabalhar com a Educacdo Ambiental na

Educacao Fisica escolar, entao...

Tais constatag6es fazem surgir questionamentos sobre as exigéncias de
justificativas da presenca e das a¢des da Educacao Fisica e da Educacdao Ambiental
na escola. Exigéncias tais que recaem sobre os (as) profissionais da educagédo que

se propdem a trabalhar com Educacéao Fisica e com Educacao Ambiental.

A Educagéo Fisica escolar € um dos maiores campos de atuagdo dos (as)
profissionais de Educacao Fisica, € também um dos mais desprivilegiados, seja de
reconhecimento, midia ou mesmo salarial. Atualmente, tem mais prestigio e € talvez
mais rentavel ser um “personal trainner”, técnico (a) de determinada equipe
desportiva, recreacionista de hotéis, etc, do que ser professor de Educagéao Fisica da
escola municipal de ensino fundamental “Prof. Euclides de Oliveira”, do bairro de
Canguera, da rede municipal de ensino de Sdo Roque - SP. Portanto, as pesquisas
acabam se voltando ao que esta em voga. Em geral, as pesquisas consultadas em
que aparecem os termos meio ambiente e Educacdo Ambiental, relacionam

Educagéo Fisica com lazer e recreagao.

A Educacao Fisica, nos moldes como vem sendo trabalhada nas escolas,
prega uma instrumentalizagdo do corpo, educando-o ou motivando o consumo das
capacidades corporais como se fossem objetos (Costa, 1992). Devemos pensar um

corpo em novas postulacdes ecoldgicas, reforcando as relagdes da humanidade com
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0 social, o psicolégico e com a “natureza”, buscando interagdes entre ecossistemas,

ambiente tecnoldgico e imaginario social. (GUATTARI, 1997).

A busca da Educacdo Fisica em se livrar de valores renascentistas,
iluministas e de outras “aspiragdes e interesses” que a dominaram ao longo de sua
histéria, trouxeram muitas dudvidas e incertezas, comuns nas “crises”, mas que
refletiram-se na pratica do (a) professor (a) especialmente na escola, onde criaram-
se praticas sem nenhuma fundamentagédo teédrica, baseadas nas representacoes
sociais (DAOLIO, 1995) (BARBOSA, 2001) dos profissionais, pregando suas
crencas, valores, duvidas. A obrigatoriedade de implantacdo de conteudos em seu
dia-a-dia, levou a praticas sem o conhecimento necessario do assunto, 0 que gera

novamente atividades com base em suas representagdes sociais.

Dadlio, (1995), utilizando um referencial antropoldgico, disserta sobre as
representacoes que os (as) professores (as) tém sobre o conceito de corpo, bem
como do seu proprio entendimento da area de atuagao profissional, ou seja, sobre
uma logica que suporta e rege sua pratica profissional. Em sua abordagem,
considera “a experiéncia profissional como uma prética cultural”, e os professores e

professoras como atores sociais, e sua pratica influenciada culturalmente.

“Assim, como elementos sociais que séo, eles traduzem e filtram, em sua
pratica docente, determinados valores segundo a forma como foram
educados, a forma como foram preparados profissionalmente, segundo a
escola onde trabalham, etc” (id.)

Embora nao faca referéncias a teoria das Representagcdes Sociais
(MOSCOVICI, 1976), mostra-nos a importancia do vivido pelos (as) profissionais,
influenciando sua pratica, determinando suas concepg¢des de Educagao Fisica,

levando-os a privilegiar determinados conteudos, a valorizar determinada habilidade.
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As representacdes sociais expressam os conhecimentos praticos, de senso comum,
pois, “além de formarem-se a partir de percep¢des da realidade, as representacoes
também influem na constituicdo da realidade” (BARBOSA, 2001). As representacdes
de Educacdo Fisica, construidas historicamente pelos sujeitos ativos e passivos

dessa historia, refletem-se na pratica diaria na escola.

As especificidades que a histéria da Educagéo Fisica criou ao longo dos anos,
a diversidade de conceitos e abordagens da temética “corpo”, bem como o momento
de ebulicdo e mudancgas de paradigmas que estamos vivendo, justificam uma gama
de interpretagdes da Educacdo Fisica pelos professores e professoras. Os
profissionais (que estao em atividade), formados sob um conceito higienista, tendem
a direcionar suas praticas para atividades que visem a uma busca pela saude,
valorizando conteudos como a ginastica. Os (as) formados (as) em um carater
tecnicista, valorizardao as modalidades esportivas, os treinamentos, 0s jogos, ainda
buscando o objetivo de transformar o Brasil numa poténcia olimpica. A ampliacéo do
conceito de “Homem”, que prefiro referir como “Ser Humano”, pela Educacao Fisica,
somente aconteceu na ultima década do século XX, portanto os (as) novos (as)
profissionais, formados nessa década, ja deveriam estar com uma visdo ampliada,
porém, por quem e por quais instituicoes foram formados e formadas, senao pelos

mesmos que deram o carater tecnicista da década de 70 e parte da década de 80.

As licenciaturas, Unica habilitagdo até a década de 80, ndo garantiram a
visdo do homem que se movimenta intencionalmente em situag¢des de jogo,
de esporte, de danga, de ginastica ou de lazer, nem garantiram o status de
disciplina académica para a “atividade” Educacgéo Fisica.

Os professores, oriundos desses cursos, trabalharam e ainda trabalham as
qualidades fisicas basicas, vivenciadas no contexto do esporte competitivo,
na busca constante da perfei¢cdo, estabelecida por parametros e tabelas
externas aos corpos dos alunos (MOREIRA, 1992)
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Essas diferentes representagdes da Educacgéao Fisica ressaltam o porqué de o
professor (a) privilegiar determinado conteudo e, passados 12 anos do alerta de
Wagner Moreira, constatamos que pouco ou quase nada mudou. Dai a preméncia
de se desconstruir conceitos e reconstruir novos a partir de pensamentos que estao

em ebuligéo.

Segundo classificacdo do MEC, a Educacéo Fisica esta inserida no grupo das
Ciéncias Bioldgicas. Isso se justifica se voltarmos as suas origens pois, ja foi parte
da medicina. E visivel a sua interdisciplinaridade e contém ramos na Medicina, na
Sociologia, na Pedagogia, na Psicologia, na Antropologia, na matematica,
partilhando com essas e outras areas seus conhecimentos e seus métodos de

investigacao.

Com suas ligagdes com as ciéncias exatas e bioldgicas, pode-se entender o
que se passa com 0 corpo em movimento, bem como, com as ciéncias humanas e
sociais, refletir e analisar as relagbes deste corpo com outros corpos € com 0 meio

em que se estd inserido.

Devemos pensar a Educacgédo Fisica como a disciplina que estuda o ser
humano que se movimenta intencionalmente na dire¢do de sua auto-superagao, nas

situagdes histéricas e culturais de jogo, esporte, ginastica, luta e dancas.

Ja a Educacado Ambiental é, segundo o Ministério de Educagéo e Cultura, um
“tema transversal’, “permeando toda pratica educativa” (BRASIL, 2001). E bem
recente a idéia de “que se deve educar o cidaddo para a solugao dos problemas
ambientais... que se convencionou chamar de Educagdo Ambiental” (REIGOTA,
1994). Ela se difundiu a partir de 1972, na Conferéncia Mundial de Meio Ambiente

Humano, realizado em Estocolmo, na Suécia. No Brasil, desde agosto de 1981,
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quando foi sancionada a lei n® 6938, que dispde sobre a “Politica Nacional do Meio
Ambiente, finalidades e mecanismos de formulagdo e execucdo”, a Educagao
Ambiental foi considerada como um de seus alicerces, devendo-se voltar a todos os
niveis de ensino, inclusive a educacao da comunidade, a fim de capacita-la para a
participacao ativa na defesa do meio ambiente. (BRASIL, 1981) (PELICIONI, 2000).
Em 1999, quase duas décadas depois dessa primeira lei, “estimulada pela atuagao
de ambientalistas, educadores e outros grupos junto aos legisladores” (id.), foi
finalmente promulgada, em 27 de abril, a Lei n® 9.795, “que dispbe sobre a
Educacédo Ambiental, institui a Politica Nacional de Educagédo Ambiental e da outras
providéncias”. (BRASIL 1999). Pouco antes, havia passado a ser “obrigatério” nas
escolas do Pais, organizada e distribuida as escolas, através dos Parametros

Curriculares Nacionais, a partir de 1997.

A preméncia das questbes socioambientais, que tém progressivamente se
tornado objeto de preocupacdo em nivel nacional e internacional, € mais um dos
assuntos que emergem no campo da educagdo e que torna necessaria a sua
discussdo em todos os espacos possiveis, devido ao quadro mundial de
degradagao ambiental, social e cultural. Portanto, todas as disciplinas devem pensar
e interagir com as questdes em pauta, pois a Educacdo Ambiental vem sendo
considerada e divulgada como uma das formas de enfrentamento e de reverséo

desse quadro de degradacgao.

O tema meio ambiente e, conseqlientemente, Educacdo Ambiental, estdo
inseridos no cotidiano escolar por meio do conteudo de disciplinas especificas, mas
ganhou maior destaque nas ultimas décadas, devido ao seu interesse social e pela
legitimidade que essa temdtica conquistou. Por outro lado, com os Parédmetros

Curriculares, elaborados pelo MEC, que consideram “meio ambiente” como um
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tema transversal, a oficialidade/obrigatoriedade de aborda-lo foi instaurada,
“‘gerando um movimento do qual emergem representagdes sociais diversas e
conflitantes que precisam ser estudadas, ja que as mesmas influenciam as praticas

pedagdgicas.” (REIGOTA, 2001)

A principal funcdo da Educacdo Ambiental € a formagcdo de cidadaos
conscientes, preparados para a tomada de decisbes e atuando na realidade
socioambiental, com um comprometimento com a vida, o bem-estar de cada um e da

sociedade, tanto em nivel global como local.

Felizmente, a Educagcao Ambiental brasileira vai muito bem fora do contexto
escolar (uma das melhores do mundo) (BARCELQOS, 2002), devido principalmente
ao seu surgimento nos/dos movimentos sociais. Porém, no cotidiano escolar a
Educacado Ambiental se resume a trabalhos ou projetos isolados, muito restritos as
disciplinas Ciéncias, Geografia e Biologia. E, como afirma Barcelos, “¢ um desafio
para aqueles e aquelas que estdo preocupados com as questdes ambientais” e que
acreditam que a Educacgao tem um papel importante nesse processo: “tratar destas
questdes ambientais também no cotidiano da escola”. E buscar maneiras,
metodologias que nos possibilitem incorporar em nosso fazer pedagdgico cotidiano a
discussdo sobre questdes ambientais, “questdes da vida”. Temos assim a Educagao

Ambiental como uma contribuicdo pedagogica e filosoéfica para a Educacéo.

Por ser interdisciplinar e ocasionar a participagao ativa, valorizando a agao
pedagdgica, aléem de ser um tema que, por tratar de problemas vivenciados pela
comunidade pode gerar muita criatividade, a Educagdo Ambiental vem constituindo-
se num processo de ensino-aprendizagem permanente e continuo, nao

necessitando necessariamente ser formalizada em uma disciplina, pois a sua
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interagdo com outras disciplinas fornece uma visdo de consciéncia, em relacao ao

meio ambiente, auxiliando sobremaneira na formagéo da cidadania.

O trabalho com Educacdo Ambiental faz com que o aprendizado se torne
dindmico, além de procurar, na transformagdo dos conceitos, a explicitagdo de
valores e a inclusdo de procedimentos vinculados a rotina e a realidade cotidiana
dos envolvidos, de modo que se possa obter, como resultado, a geracdo de

cidadaos mais participativos.

Com base nas diferentes definicbes de meio ambiente feita por cientistas,
bem como nas diferentes formas como sdo apreendidos e internalizados pelas
pessoas, baseado na Teoria das Representagdes Sociais de Serge Moscovici

(1976), cito Reigota:

“uma representacdo social € o0 senso comum que se tem sobre um
determinado tema, onde se incluem também os preconceitos, ideologias e
caracteristicas especificas das atividades cotidianas (sociais e profissionais)
das pessoas”;

O autor nos apresenta o termo meio ambiente como sendo uma
representacao social e ndo um conceito cientifico, portanto sujeito as mais diversas

interpretacdes. Dai, podemos entender as diversas praticas de Educagdao Ambiental.

Barcelos, (2002), em seu texto “Mentiras que parecem verdades:
(re)pensando a Educagdo Ambiental no cotidiano da escola”, apresenta-nos uma
realidade sobre a atuacdo dos (as) professores (as) em relacdo a Educacao
Ambiental na escola: as atividades realizadas em datas comemorativas, por
professores (as) “especialistas” das areas de Ciéncias, Biologia ou de Geografia;
somente sdo feitas fora da sala de aula, ou seja, em parques, trilhas e zoolégicos; o
conteudo de Educagdo Ambiental pode substituir outros conteddos das disciplinas e,

além disso, Educacdo Ambiental deve ser conscientizagdo. Nesse texto, Barcelos
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procura esclarecer por que tais questdes, por ele colocadas como “mentiras”, estao
presentes na escola e procura mostrar por que ndo sao verdades. Em sintese, a
Educacdo Ambiental, “tal como mandam os PCN'S Temas Transversais”, deve
perpassar todas as disciplinas, buscando o envolvimento tanto “afetivo” como
“efetivo” de todos os professores (as), de todas as disciplinas, sendo de carater

permanente, dinamico.

“A educagcdo ambiental, pode estar presente em todas as disciplinas,
quando analisa temas que permitem enfocar as relagbes entre a
humanidade e o meio natural, e as relagdes sociais, sem deixar de lado
suas especificidades” (REIGOTA, 1994).

A Educacao Ambiental é uma das dimensdes da educacao que se apresenta
como uma educagéo critica, comprometida com a justigca social e com a qualidade
ambiental. “Preconiza o desenvolvimento de ac¢des criativas em beneficio do meio
ambiente, que é entendido como um bem coletivo” (PRADO, 2004). Para Pelicioni,
(2000) a Educagdao Ambiental, nos niveis formais e informais, deve procurar
desempenhar o dificil papel de resgatar valores como o respeito a vida e a natureza,
de forma a tornar a sociedade mais justa e “feliz”. Devendo, portanto, tornar-se uma
filosofia de vida, “que se expressa como uma forma de intervencdo em todos os
aspectos sociais, econdmicos, politicos, culturais, éticos e estéticos”. (PELICIONI,

2000).

Deve considerar prioritariamente as “relagdes econdémicas e culturais entre a
humanidade e a natureza e entre os homens” (REIGOTA, 2001), dando importancia
ao componente reflexivo da Educacdao Ambiental, tanto quanto ao “ativo” ou ao

“comportamental”, portanto passivel de ser trabalhada em todos os espacos (nao
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somente em parques, trilhas, etc.) e em todos os conteudos, ou seja, de forma
interdisciplinar. Sai assim da visdo meramente naturalista, que reduz suas atividades
a um eventual contato com o meio natural. Barcelos e Noal (2000), tratando da

tematica ambiental e da educagéo “formal”, assim se posicionam:

“O grande desafio que esta colocado a nos é justamente este: criar uma
forma, uma maneira de intervengao, através da qual a tematica ambiental
esteja presente em todas as disciplinas. E que va mais longe, seja parte
integrante de nosso fazer pedagégico cotidiano, independente da area em
que atuarmos, bem como do nivel de ensino, seja ele 12, 22 ou de 3° graus.”

(id.)

Para enfrentarmos o desafio proposto por Barcelos e Noal devemos ter claro:
que Educacdo Ambiental queremos? Uma Educacdo Ambiental que enfatize “a
questdao por que fazer, antes do que como fazer”. “Entendida como educacéao
politica, no sentido de que ela reivindica e prepara os cidadaos para exigir justica
social, cidadania nacional e planetaria, autogestdao e ética nas relagdes sociais e
com a natureza” (REIGOTA, 1994). Essa educacao politica deve estar empenhada
na formacao do cidadao nacional, continental e planetario, baseando-se no dialogo

de cultura e de conhecimento entre povos, geragdes e géneros. (PELICIONI, 2000).
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2.3 - NARRATIVAS FICCIONAIS

Em um curso realizado no teatro da TV Cultura em Sao Paulo, que fazia parte
do programa Grandes Cursos Cultura, cujo tema foi “A constru¢do do romance”,
ministrado pelo escritor amazonense Milton Hatoun e também em um artigo de sua
autoria lido e discutido na disciplina “Cotidiano e intervencédo educativa”, o mesmo
fala das impressbes pessoais, do estilo, do momento em que estamos vivendo,
enfim de nossas subjetividades que ficam inscritas em todos os textos que nos
dispomos a escrever. Impressdes essas identificadas em grandes escritores como
Gabriel Garcia Marques, Euclides da Cunha, Guimardes Rosa, Clarice Lispector,
entre outros (as), usados como exemplos em diferentes formas de narrativa, como

contos, novelas e romances.
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Tanto a experiéncia da escrita na disciplina “Cotidiano e intervencao
educativa”, como o0s conhecimentos adquiridos com o referido curso, tém
influenciado minha escrita durante este trabalho, porém senti-me acometido de um
desejo de relatar fatos e experiéncias “corporais” vivenciados ao longo dos anos,
como professor e coordenador pedagdgico. Como falar do corpo na escola, em
especial sobre os corpos que vém até nés, professores e professoras de Educacao

Fisica? Reigota (1999), ao trazer o termo narrativas ficcionais, nos diz que:

As narrativas (escrita, oral, visual, corporal) ndo sdo nem verdades, nem
mentiras, mas uma forma criativa (depressiva, alegre, positiva, negativa,
pessimista, otimista, nostalgica, saudosista, futurista, realista, surrealista,
impressionista, fragmentada, barroca, minimalista, redundante, classica,
erudita, pop etc.) de organizar e comunicar situagdes vividas e imaginadas.
(id.)

Justifica-se ainda que toda narrativa tem o seu componente ficcional,
caracterizado “pela memdria disponivel sobre os eventos e as suas repercussoes...”
bem como a maneira como "os fatos sdo interpretados, recebidos, vivenciados e
seqlienciados por cada pessoa’. Reigota nos incentiva a buscar possibilidades

criativas da escrita. Vou aproveitar esse incentivo em uma dissertacao...

As narrativas ficcionais buscam o relatar de fatos reais, vistos como ficcao
devido a sua constituicdo, onde personagens contribuem com detalhes “da sua
cultura, sentimentos, estilo de vida, op¢oes estéticas, profissionais, sexuais, etc.”,
para a criagao de outros personagens que possam expressar conflitos, sentimentos,
enfim, temas que surgem no cotidiano das complexas relagcbes humanas que
vivemos, sem, no entanto, perder de vista a responsabilidade ética de revelar ou

expor pessoas ao publico.

Tal fato me encorajou a falar do corpo na escola, a partir de duas pequenas

narrativas, com o objetivo de usa-las para uma discussao sobre as possibilidades de
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trato do corpo pela Educacdo Fisica, que resulte em uma préatica de Educagéo

Ambiental.

Relatarei em pouco sobre o Zezinho e o Flavio, meninos que cursaram a
quinta série do ensino fundamental de uma escola publica do interior do Estado de
Sao Paulo. O primeiro, Zezinho, passou por um longo percurso nos dois primeiros
ciclos (12 a 42 série), mas conseguiu, finalmente, chegar a 52 série. Com 13 anos,
Zezinho ja foi reprovado por algumas vezes desde que entrou na escola, numa
pequena escola no interior de Pernambuco. O primeiro ano foi reprovado porque
ficou muito tempo sem frequientar a escola, pois acabara de se mudar com a familia.
O segundo, porque nao conseguia acompanhar a classe, pois todos os demais
alunos e alunas haviam passado pela pré-escola e o mesmo fora direto para o
ensino fundamental. Franzino, cabelo curtinho, olhar comprido, sempre olhando por
cima, Zezinho aparenta bem menos que 13 anos e, no meio dos demais em sua
sala, até parece que nao esta em defasagem (na escola). Sempre prestativo, € muito
solicitado quando tem que carregar ou descarregar alguma coisa na escola, 0s
inspetores e inspetoras de alunos sempre o chamam e ele atende prontamente,
desde que nao seja na "hora do jogo”. Chega a escola sempre correndo, pois vive
perdendo a hora de acordar pela manha, diz que foi dormir tarde, esteve ajudando
0S pais no servigo de casa, mas com o0s “deveres de casa” - quase sempre por fazer
- a desculpa é a mesma: “Néao tive tempo e ninguém para me ajudar”. Quando o
sinal toca, anunciando a hora do recreio, ele € o primeiro a se postar em frente ao
balcao da cozinha esperando a merenda, ndo se sabe como consegue sair na frente
de todos e todas e descer tdo rapido as escadas, mas esta ali com o umbigo
encostado no balcdo perguntando: “O que tem pra comer hoje?” Come com a

mesma velocidade com que chega, e as vezes a inspetora de alunos briga com ele:
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“Come devagar, menino, vai se afogar”. A razao de tanta pressa € o “jogo” de futebol
de saldo, que o aguarda na quadra. Os meninos e as vezes as meninas que nao
comem a merenda da escola e trazem lanche estdo sempre antes, na quadra,
separando as equipes. Poderia comer a vontade, pois seu lugar estd sempre
reservado, € o melhor da escola, joga uma bola com uma habilidade que mataria de
inveja qualquer craque, que dizer dos demais alunos que lutam para conseguir uma
vaga no time. Como cada equipe que toma dois gols cede lugar a outra, a dele
constantemente continua jogando, até bater o sinal de volta as salas. Muitas vezes,
a inspetora vem até a quadra, para faze-lo voltar as salas. Na sala, ndo consegue se
manter sentado, vive se levantando, seja para perguntar algo para alguém do outro
lado, (da sala) ou mesmo para pedir algo emprestado de um colega. Sempre pede
pra ir ao banheiro e aproveita para dar uma “passeadinha”, até que os inspetores o0
mandem de volta & sala. E constantemente chamado a atencéo pelos professores e
professoras: “ele € muito devagar, ndo acompanha o raciocinio dos outros”. Quando
um professor apaga a lousa sem ter terminado de copiar, ele esbraveja, diz que tem
o mesmo direito de copiar e isso ja Ihe causou algumas visitas a diretoria. Em uma
dessas visitas, sua mée foi chamada e informada dos atrasos, da falta de
“‘interesse”, da lentiddo e de suas reclamacdes. Ela respondeu que néo sabia mais 0
que fazer com ele: “Vai ver é burrinho mesmo, igual a nés la de casa”. Certa vez foi
levado a diretoria pelo inspetor bravo, pois estava de “paparicos” com uma menina
nos fundos da quadra; sorte dele que o professor de Educacao Fisica apareceu na

hora e o defendeu. Com este o Zezinho se da bem.

E sempre o primeiro a chegar a suas aulas, é titular em qualquer esporte, foi
até convidado a integrar a equipe de treinamento de futebol de saldo que

representara a escola na competicao interescolar. Infelizmente, os treinos sdo em
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horario inverso ao de suas aulas, ou seja, ele estuda de manhé e os treinos sédo a
tarde, e ele tem que trabalhar; mas sabe que ira competir do mesmo jeito, pois, no
futebol de salédo, ele € o mais habilidoso e, segundo o professor, o “artilheiro da
equipe”. No final da tarde, é comum ver o Zezinho junto com outros garotos, em um
“campinho”, jogando uma pelada que vai até escurecer, ou as maes virem busca-los

“bravas”.

O Flavio nasceu no bairro proximo a escola, de uma familia tradicional da
regido que, embora n&o seja rica possui razoavel condicdo financeira. E um garoto
de 11 anos na quinta série, bastante robusto, aparenta um pouco mais,
especialmente pelo tamanho. Gordinho, sempre foi motivo de gozacéo,
especialmente nas aulas de Educacao Fisica. Flavio freqlientou a pré-escola no
mesmo bairro onde mora e, desde que entrou no ensino fundamental, nunca foi
reprovado. E o melhor aluno de Matematica. E conhecido na escola como o
“gordinho”, o fracote, o desajeitado. Chega sempre no horario e faz todas as licoes
de casa. Sempre quis entrar para a equipe de treinamento da escola, tentou em
todas as modalidades, mas ndo conseguiu. E conhecido como o inteligente da
turma, o comportado, porém sempre fica revoltado quando chamam algum aluno
para ajudar em alguma atividade. Nas apresentacdes de teatro, danca e outras
atividades praticas, € sempre deixado de lado. Quando bate o sinal do intervalo, vai
direto para a quadra, onde, além de comer seu lanche, sempre organiza as equipes
para nao ficar de fora. Também foi chamado a atengéo por ter ajudado o Zezinho a
fazer as licbes de casa, em troca de poder jogar futebol de saldo na sua equipe e

leva-lo a jogar videogame em sua casa.

Usando da narrativa ficcional (Reigota, 1999), quis mostrar dois casos para

exemplificar o que acontece dentro dos muros escolares. A escola que freqientam o
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Zezinho e o Flavio é igual a todas, toda cercada de muros, com um portdo de
entrada dos alunos, onde ficam os inspetores e inspetoras na hora da entrada e da
saida, e um portdo maior do outro lado, onde entram os professores e funcionarios;

esta entrada da acesso ao estacionamento.

Possui um patio onde é servida a merenda, pois fica de frente para a cozinha.
Logo na entrada do prédio ficam a diretoria e a secretaria, no inicio do corredor das
salas de aulas e, ao lado das salas, fica a sala dos inspetores. E todas as escolas
parecem ter a mesma estrutura fisica, para a manutengcdo da ordem individual e
coletiva, reflexo de uma sociedade que prega que a Unica maneira de ascender-se
socialmente é através da escola. Nas escolas cuja obsessdo € a disciplina, a
autoridade e hierarquia ficam expostas na estrutura fisica: ao entrar no prédio,
primeiro vém a sala da diretoria, a secretaria, a sala dos inspetores e inspetoras e,
somente agora, as salas de aula, ou seja, os alunos e alunas sao obrigados a saber
quem os esta controlando e a quem obedecerem. Se infringirem alguma regra serao
submetidos as autoridades superiores. Ainda na estrutura fisica, o aluno é
considerado como um grupo, ou seja, as diferencas sao ignoradas, por exemplo: as
cadeiras e carteiras sao todas iguais, enquanto o0 magrinho senta-se tranquilamente,
o gordinho deve se espremer nas cadeiras e carteiras e, quanto aos sinistros (as)
devem muitas vezes se virar para escrever com a mao esquerda, em uma carteira
para destros (as), o que pode causar mais tarde um desvio na postura fisica da

crianga.

Os horarios de entrada e saida sao diferentes para os menores e maiores, 0s
alunos e alunas da 12 a 42 séries entram antes e saem um pouco depois. Os
intervalos para o recreio também sao diferentes, a fim de se ter um maior controle

sobre os alunos por parte dos inspetores, que parecem ter adotado o Vigiar e Punir
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de Michel Focault, pois mantém uma guarda constante sobre meninos e meninas, as
vezes até entrando no meio de rodinhas de meninos e meninas, quem sabe para

descobrir se nao ha um “motim”.

Enquanto alguns membros da comunidade escolar somente valorizam o
desempenho em trabalhos manuais, outros somente valorizam os trabalhos
intelectuais, o que gera revolta nos alunos e alunas que estdo descobrindo suas
potencialidades e estdo na escola para serem estimulados em suas capacidades e
vém o contrdrio: estimulo as capacidades que ja sdo desenvolvidas € menosprezo
pelas deficiéncias. Na escola de hoje, temos 0 que se viu acontecer no século
passado: apesar do discurso de se valorizar as habilidades e respeitar vontades e
conhecimentos prévios dos alunos e alunas o que se vé é um conteudo pré-
estabelecido, as vezes como conteddo minimo, que se deve “trabalhar” com a classe
em determinada série. Promove-se uma universalizacdo do ensino, tratando os
diferentes, ndo somente fisicamente, mas culturalmente, com os mesmos critérios.
Tal universalizacao e separacao por classes, séries, categorias, etc. também se faz
com os conteudos, ainda se ouve com certo rancor “esse conteudo é de Matematica,
de Ciéncias, de Biologia, etc”, apesar do discurso da interdisciplinaridade,
transversalidade, etc., mesmo com a “obrigacao” dos temas transversais. Os alunos
e alunas devem aprender e se comportar como ditam 0s seus superiores
(professores, inspetores, diretores, etc), ou seja, adestrados para a vida, preparados

para o trabalho, para fazer a vontade alheia sem saber o porqué.

Fazer a vontade alheia na escola, faz-se presente em todos os niveis de
ensino, desde a educacéao infantil (que se brinca o que o professor (a) quer brincar)
até a pds-graduacdo. Aprende-se 0 que querem que se aprenda, da maneira que

querem, quando querem, sem saber por que se estd aprendendo isto, desta
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maneira. Sujeita-se a enquadrar-se em determinada linha filoso6fica do professor ou

da instituicao e sua produgao deve ser de acordo, se ndo quiser ser “reprovado”.

Se o discurso é que a escola deve preparar para a vida (subentende-se
capitalista, individualista, consumista), 0 que pensar das escolas do campo, escolas
que nado estado situadas nas cidades, nas periferias das cidades ou préximas de
zonas industriais, escolas que atendem criangas do meio rural, que trabalham com a
terra e os animais, cujas Unicas maquinas que operam sdo a enxada e o lago?
Criangas que levam uma vida mais livre, que brincam do que querem, como e onde
querem, que sao levadas pela liberdade e nado suportam ficarem sentadas da
mesma maneira durante cinco horas diarias, ao contrario daquelas que ficam o seu
“tempo livre” sentadas em frente de um computador ou de um videogame. Creio que
a escola poderia ser o mediador do conhecimento dessas criangas, levando aquelas
que nao conhecem o computador a conhecerem-no €, ao mesmo tempo, ensinando
aquelas que nao sabem o que é brincar, a brincar com prazer e liberdade. Enfim,
motiva-las a ir a escola, e ndo convence-las de que desejam, por elas mesmas, ir
para onde o professor decidiu que vao. Por isso é que a escola é encarada,

infelizmente, como lugar de trabalho.

A escola deveria ser lugar do prazer, do brincar, do ser feliz e ndo o lugar do
trabalho, com horario para entrar, sair, com pausas para descanso definidas e
vigiadas, mantendo o tempo todo os alunos (as) ocupados (as). Na escola, o objetivo
deveria permitir que os alunos (as) dispusessem eles mesmos de seu tempo e
capacidade, em lugar de serem comandados. Até os horarios de intervalo (recreio)
em que se tinha um pouco mais de liberdade passaram a ter, em algumas escolas, o

controle direto das acgbes dos alunos e alunas, com o “recreio dirigido”, onde
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professores e inspetores monitoravam as atividades dos alunos e alunas durante o

horario de “descanso”.

Se determinado aluno é bastante rapido em atividades intelectuais, é
bastante elogiado e, se o0 mesmo é lento nas atividades manuais, passa a ser
criticado ou mesmo excluido dessas atividades; o0 mesmo acontece com o inverso,
porém aquele que nao € tao rapido nas atividades ditas intelectuais possui aula de
reforco (Portugués, Matematica, etc) e aquele que ndo € tdo bom nas atividades
manuais nao possui aula de reforgco. Exemplo: os mais habilidosos (as) sao
convidados (as) a integrarem as equipes de treinamento da disciplina Educacéao
Fisica; ficam, portanto, além do horario normal de aula e participam de competicdes
fora da escola, enquanto que aqueles que ndo tém tanta habilidade nunca tém essa
oportunidade, nao tém o reforgo para melhorar, e sdo esses sim que necessitam de

mais aulas praticas, de reforco em Educacgao Fisica.

De acordo com Dadlio, um grande erro das escolas é que, até hoje, ainda se
separam trabalhos manuais de intelectuais. O aluno (a) € visto (a) de forma
fragmentada, suas dimensdes fisica, psicolégica, social e humana ndo séao
consideradas como um todo indissociavel. No entanto, o ser humano deve ser visto
de forma mais dindmica e dotado de individualidade, inserido num contexto

sociocultural igualmente dindmico e eminentemente simbdlico.

Na escola, aquele (a) que nao se enquadra no perfil estabelecido ou que briga
pela igualdade de direitos passa a ser malvisto, encarado como o estranho, aquele
que nao respeita as regras. Regras estas que devem ser respeitadas e levadas para
fora da escola, para o seu dia-a-dia. Criadas e impostas sem a sua participagéo, por
uma sociedade que valoriza o material, o impessoal, em detrimento dos valores

humanos e da diversidade. Nas escolas, como nas empresas, as criangas e suas
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familias estdo sendo convidadas a passarem suas horas de lazer sob seu dominio,
através dos programas amigos da escola, familia na escola. Com certeza € mais
facil utilizar as estruturas das escolas, sob o pretexto da integragdo, do que construir

areas de lazer, parques, para satisfazer o direito ao lazer de todo o cidadao.

Nos objetivos do ensino fundamental temos que “os alunos consigam ser
capazes de conhecer o proprio corpo”; mas, nos conteudos, tém-se somente os
aspectos biolégicos, ndo se levando em consideracdo o0s aspectos -culturais,

sociais,etc.

Porque nos casos citados, ambos sdo discriminados, um por ser gordinho, e
outro por ser mais lento numa atividade que exige mais o intelecto. Sera que, num
drible desconcertante para se livrar de uma situagao inesperada no jogo de futebol,
ndo usou de todo o seu intelecto para, em questdo de segundos, imaginar e
executar o drible? Sera que, numa atividade de expressao corporal, o gordinho nao
pode se expressar a sua maneira numa determinada atividade, ndo pode dangar a
sua maneira, a maneira que aprendeu ao longo de sua vida? A escola vem
buscando constantemente a criagcdo de um corpo ideal, para satisfazer todas as
atividades que ela impde aos seus alunos e alunas: que eles sejam capazes de
realizar sem contestar e sem ao menos saber para que servem aquelas atividades,
que encarem a escola como realmente um trabalho a ser executado. Preparando
individuos doceis, que respeitem as regras e aceitem que sempre vai existir alguém
para mandar e outros para obedecer. Quem vai mandar e quem vai obedecer a lei
da natureza vai escolher, e se vocé nao foi capaz de ser “quem manda”, € somente
porque vocé nao foi capaz de conseguir, com suas proprias forgas, imitar aquilo que

seu chefe é.
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Hoje me sinto mais forte
Mais feliz quem sabe

S0 levo a certeza

De que muito pouco eu sei
Eu nada sei

(Tocando em frente)
(Almir Sater/ Renato Teixeira)
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A visdo de meio ambiente enquanto meio natural, como j& citado, nos € posta
pelos meios oficiais, como os parametros, sugerindo atividades que levem os (as)
educandos (as) a refletirem as influéncias no seu corpo. E isso se reforga a partir do
momento em que analisamos as demais propostas de conteudos, onde os
conhecimentos sobre o corpo sdo apresentados como mais um grupo de conteudos,
porém as abordagens que sao propostas sobre o corpo enfatizam somente o
aspecto biolégico, buscando conhecimentos de anatomia, fisiologia, bioquimica, etc,
ndao abordando aspectos sociais, culturais, que agem nos corpos. Se o que
prevalece nas praticas de Educagdo Fisica escolar é a caracteristica técnico-
esportista (KUNZ, 2001), o principal contetudo é o esporte normatizado e competitivo,
interessando primordialmente o desenvolvimento do corpo biolégico, com uma viséo
de meio ambiente enquanto meio natural, as praticas de Educagcdo Ambiental se
resumirdo a atividades ao ar livre, como mais um espago para se exercitar as

capacidades fisicas dos (as) alunos (as), ou mesmo para a pratica do lazer.

A Educacao Fisica, cuja classificacdo € de uma atividade extremamente
pratica, pode ser extremamente intelectual ao levar os alunos e alunas a refletirem
sobre seu corpo e sua interagdo com a sociedade, ndo os vendo somente nos
aspectos motor, cognitivo ou afetivo social, e sim como um todo, capaz de
desenvolver suas habilidades de muitas maneiras, ndo somente em atividades
esportivas. Aquela aula que poderia ser a integragcdo de todos acaba sendo o
espago onde mais uma vez se universaliza, excluindo automaticamente aqueles (as)

que nao se encaixam no perfil preestabelecido pela sociedade.

O que se tem visto atualmente nas escolas é uma valorizacdo de
determinadas disciplinas que possuem seus conteudos construidos historicamente,

mantendo um carater fechado, em vez de se buscar a tiao falada
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interdisciplinaridade, o que faz com que a comunidade escolar determine a quem ou
qual disciplina compete trabalhar certos temas, assuntos, conteudos. No caso da
Educacao Ambiental, seus temas (quase sempre agregados as questdes de ordem
biol6gica, naturalista, como a despoluicdo de determinado rio, a preservacao de tal
mata) sdo delegados a disciplinas como Ciéncias, Biologia, Geografia, isto devido
as representacdes que se tém de meio ambiente. No caso de professores (as) de
outras areas como a Educacao Fisica, se se propuser a abordar assuntos sobre a
questao ambiental, deve se justificar devido a resisténcia em relacdo ao seu objeto
de conhecimento. Resisténcia esta que se manifesta nas representacdes que os (as)
proprios (as) profissionais de Educacéo Fisica tém em relacdo aos seus conteudos e
métodos utilizados. O reflexo das opg¢des de conteudos por parte da Educacao
Fisica escolar esta refletido nas producdes académicas, onde a pratica esportiva
prevalece. E comum vermos nas maos de profissionais de Educacdo Fisica que
atuam em escolas de ensino fundamental, livros de atualizagdo de regras de
determinados esportes, que sempre prevalecem naquela modalidade em que o (a)
profissional possui mais afinidade. A justificativa para tal abordagem, quanto aos
conteudos, valorizando os desportos, e a predominancia do carater bioldégico da
visdo do corpo é entendida se analisarmos, por exemplo, o0 processo de implantagéo
dos estudos de pés-graduacdo em Educacgao Fisica no Brasil, que, na década de 70,
incentivou a capacitacdao de profissionais nos Estados Unidos; ao mesmo tempo,
vieram professores do mesmo Pais para ministrar cursos no Brasil. Nessa época,
foram instalados laboratorios de fisiologia do esforco, importando equipamentos,
matéria-prima para pesquisa, criando uma dependéncia de instituicbes norte
americanas. Foram “importadas maquinas de musculagdo e aparelhos de

cicloergometria” (SILVA, 1997), bem como incentivado-a a publicagcdo de artigos em
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revistas, com énfase no carater mecéanico e anatomo-fisioldgico da atividade fisica e
de métodos de treinamento. Nesse periodo (70), a Educagéo Fisica esteve marcada
pelos conceitos de rendimento, de eficiéncia e eficacia, além de uma viséo

estritamente biolégica.

Ainda hoje o entendimento que se tem de corpo € somente de um corpo
bioldgico que, se munido de habilidades, podera usufruir de todas as possibilidades
oferecidas pela sociedade, e assim ter uma melhor qualidade de vida, especialmente
agregada a pratica de esportes. O que néo se leva em consideracao € a realidade

social e cultural das atividades.

Para que se compreenda de maneira critica a realidade que nos cerca, é
necessario muito mais que saberes biolégicos: ndo somente habilidades, mas
também conhecimentos sobre os aspectos que compdem o corpo humano e a
necessidade de vé-lo como um conjunto indissociavel, para entdo compreender a

realidade, ndo de forma fragmentada, e sim em sua totalidade.

A Educagdao Ambiental, assim como a Educagado Fisica, tem sua pratica
influenciada pelas representacées que se tem de meio ambiente e de corpo ou
movimento humano; ambas sdo passiveis de diferentes interpretacées, que nem
sempre sao entendidas pelos demais membros da comunidade escolar. Se as
atividades de Educagdo Ambiental forem realizadas em uma sala “normal” e ndo em
um laboratério ou parque, bem como se a aula de Educacéo Fisica ndo for na
quadra de esportes, € certo que o (a) profissional tera de se preparar para um
possivel questionamento: esta fazendo Educacdo Ambiental ou Educagéao Fisica, ou
ambas? Isso somente para citar o espacgo fisico. Quanto aos conteudos lembro-me
de que um professor reclamou ter sido criticado, quando incluiu no projeto de

Educacao Ambiental da escola em que leciona, que pretendia realizar com os alunos
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um resgate das historias que seus pais ouviam. Ouviu, segundo o professor, um

coro: “Isso ndo € Educagdo Ambiental e isso ndo é conteudo da Educacéo Fisica”.

Se nas praticas de Educacdo Ambiental ainda se valoriza uma educacao
naturalista, e na Educacgéo Fisica, o biolégico, somente uma mudanc¢a na visdo que
se tem sobre o ser humano podera superar essa praxis. Devemos ter argumentos
para defender nossa pratica como sendo essenciais na construcdo de uma

sociedade.

A valorizagdo de determinadas disciplinas no contexto escolar se deve ao
conceito que se tem sobre a atuacdo dessa disciplina, conceito esse construido
historicamente, portanto parte de uma cultura escolar, interna aos membros de
determinada comunidade. Cabe ao professor (a) de Educagédo Fisica mostrar que
ndao podemos ver o homem (ser humano) ndo como um ser bioldgico, e sim como
um ser social e cultural, que se relaciona com outros seres e com 0 meio natural.

Que ndo somos um corpo isolado, mas sim um corpo que produz e reproduz cultura.

Devemos entender que “a crise ecolégica também é uma crise dos valores
humanos, da ética em todas as dimensodes, e que traz a tona novos pensamentos,
novos conflitos, novas possibilidades, novas solugbées e novos comportamentos”
(AZEVEDO, 2001), devemos levar o aluno e a aluna a refletirem sobre essas crises
e sobre os comportamentos, partindo de suas significagbes entender onde se

manifestam, seja na musica, na pintura, na literatura, etc.

Entendendo que a Educacdao Ambiental sé “se justifica, se ela colabora na
busca e construcdo de alternativas sociais, baseadas em principios ecolégicos,
éticos e de justica” (REIGOTA, 2001) e que a Educacéo Fisica deve considerar o ser
humano como uma totalidade indissociavel formada pelos aspectos fisicos,

psicologicos e sociais, as aulas dessa disciplina podem e devem ser 0 espaco para a
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discussdo e busca de solugbes para os conflitos socio-ambientais presentes na
nossa sociedade, havendo assim, justificativas de sobra para a préatica na instituicao
escolar. E a Educagdao Ambiental tem na Educagéo Fisica uma aliada para que, a
partir das praticas corporais, se entenda a necessidade da discussao e busca de
alternativas para os problemas emergentes no meio social. Enfim, ambas tém muito
a contribuir para a construgcao de uma sociedade mais justa, fraterna, “superando as
visbes distorcidas, ingénuas, reducionistas das novas (e velhas) geragdes”

(AZEVEDO, 2001).

Devemos estar abertos a novas descobertas e olhar com novos olhares para
0s assuntos que emergem no cotidiano escolar. Essa mudanca de olhar para a

Educacéo Fisica e para a Educagdo Ambiental foi a busca de todo este trabalho.

Chegando ao “problema” de pesquisa, minha angustia foi grande ao me
questionar o porqué da Educacéo Fisica escolar ndo abordar questdes ambientais
no seu cotidiano, ao me questionar que tipo de Educagéo Fisica escolar estamos
buscando, que tipo de Educacdo Ambiental esta sendo pensada e reproduzida nas
escolas e no espago académico e, finalmente, refletir como a Educacao Fisica
escolar pode contar com a Educagdo Ambiental, na busca de uma educacéo que
preze a construgdo da cidadania nacional e planetaria, baseada em principios como

a igualdade, a solidariedade, a fraternidade e a ética nas relagdes.

Quando analisei as produgbes da Educacdo Fisica que faziam mengédo a
questdo ambiental, procurei dar énfase aos trabalhos onde o ser humano € visto néo
somente como um ser biolégico e sim como um ser capacitado de cultura, de
filosofias, de vidas..., Ndo quero propor modelos a serem seguidos e sim mostrar
exemplos de pessoas e trabalhos que prezam por considerar o ser humano em sua

individualidade e diversidade, abordando a Educacdo Ambiental, a Educacao Fisica,
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o lazer e o esporte em uma dimensao mais ampla, a fim de que a qualidade de vida
seja algo além de possuir bens materiais. Abordam tais exemplos os trabalhos de
Paulo Magndlio, ndo somente os aspectos tedricos e praticos, mas também os

aspectos reflexivos de todas as agoes.

Em outros trabalhos (também importantes dentro da area da Educacao Fisica,
por estarem abordando assuntos da atualidade, questées que estdo presentes no
cotidiano de todas as pessoas, em todos 0s espagcos e ambientes), as
representacoes de meio ambiente e natureza, que determinam praticas de
Educacao Ambiental, sdo de um meio natural, propenso as acées humanas, as
influéncias do ser humano enquanto ser biolégico, que esta fora da natureza, que é
algo sagrado a ser alcancado, admirado pelo préprio ser humano. Nesses casos, a
Educacao Fisica proporciona, através de praticas de atividades que visam ocupar o
tempo livre, um modelo de lazer diferenciado, pois obtém um retorno a natureza, as
origens. Do mesmo modo, os ditos esportes de aventura, ou seja, esportes
realizados diretamente no meio natural surgem como uma proposta de lazer, de
retorno e de superacao pelo “homem” dos obstaculos que a natureza oferece. Seja
escalando uma montanha ou rocha, seja enfrentando as corredeiras no bote inflavel,
seja se embrenhando nas matas com uma bussola, explorando cavernas ou
dominando os ares com diferentes formas de voar, procura-se demonstrar o
enfrentamento do desconhecido, a superagdo do medo, das forcas da natureza.
Esportes esses que surgiram nos meios rurais € que, uma vez urbanizados, se
tornaram privilégios de poucos grupos, geralmente os mais favorecidos
economicamente, e que ja resultaram em graves acidentes pela sua pratica sem os

devidos equipamentos de seguranga.
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Nos referidos trabalhos, a Educagédo Fisica se mantém na perspectiva de
reproducdo de uma ideologia dominante, reproduzindo uma realidade social onde
poucos podem muito e muitos observam. A pratica desses esportes na escola é algo
para ser estudado. Pode, a pratica, contribuir em alguns aspectos, como a
cooperacao, o respeito ao meio natural, e também se refletir em questbes sociais e
culturais. Nessas praticas, a Educagcdo Ambiental se remete apenas a contemplagao
de atividades em trilhas, parques, laboratérios, etc., deixando de lado as questdes

sociais e culturais de suas acoes.

Historicamente os esportes sistematizados tomaram representatividade na
Educacao Fisica escolar, devido ao grande objetivo de tornar o Brasil uma poténcia
olimpica, motivada pelas conquistas do futebol (CASTELLANI FILHO, 1988) e
concebido nos padrdes militaristas do rendimento, da performance. Isso deu a
Educagdo Fisica a responsabilidade de difundir a exclusdo de muitos alunos e
alunas das praticas dos esportes sistematizados, devido a falta de habilidades para
o futebol, futebol de saldo, basquete, handebol, voleibol ou atletismo. Modalidades
escolhidas pela grande maioria para serem desenvolvidas nas aulas de Educagéo
Fisica nas escolas, enquanto que outras, igualmente importantes e presentes no
cotidiano dos educandos, foram deixadas de lado, assim como as brincadeiras
tradicionais, riquissimas culturalmente (RIBEIRO, 2001). Os esportes séo téao
importantes nas aulas de Educacgao Fisica escolar quanto os conhecimentos sobre o
corpo, as dangas, etc., porém o que se deve levar em consideracdo sdo as
possibilidades de sua pratica enquanto contetudo, sua metodologia de ensino, suas
influéncias em uma sociedade extremamente consumista. Portanto, a prética
esportiva no meio natural pode ser uma grande atividade da Educacado Fisica

escolar, desde que esteja ligada a um objetivo maior, cujas atividades transcendam
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os lugares naturais e levem em consideragdo os diversos ambientes do cotidiano
dos alunos e alunas e do professor (a), e suas possibilidades de praticas fora do

contexto escolar.

A partir do momento em que definirmos qual tipo de Educacdo Fisica
queremos, quais objetivos devemos calcar, desconstruindo as representagdes de ser
humano enraizadas por anos de praticas voltadas a interesses varios, sem serem 0s
da educagédo enquanto emancipacgao politica, poderemos reconstruir representacoes
de corpo, e buscarmos uma escola que atenda aos interesses nao de uma
sociedade consumista, desigual, injusta, e sim de uma sociedade que preze a
igualdade de direitos, respeito a diversidade, a ética. Para tanto, a Educacao Fisica
deve estar presente nas discussdes de propostas politico-educacionais de tendéncia
critica da educacao brasileira, buscando cada vez mais humanizar suas praticas
escolares, trocando conhecimentos, informacdes e experiéncias, “com a finalidade
de analisar, avaliar e propor recombinacbes construtivas” (CARVALHO; RUBIO,
2001) com outras areas das ciéncias humanas. Um ponto a destacar € a grande
busca de profissionais de Educacdo Fisica pelo Mestrado em Educagdo na
Universidade de Sorocaba — UNISO, o que pode ser o reflexo positivo dessa

proposta de humanizagao da area.

Em tal perspectiva, a Educagdo Ambiental traz uma contribuicdo filosoéfica a
educacao e a Educacao Fisica, visto que busca a reflexdo antes da agdo quanto aos
problemas ambientais, problemas da vida. A Educacdo Ambiental, enquanto
educacao politica, vendo 0 meio ambiente além de um mero sinbnimo de meio
natural, pode contribuir para o repensar, a partir das praticas corporais, de uma nova

ética, sensibilizadora e transformadora das relagbes ser humano/sociedade/
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natureza, privilegiando o alcance de uma melhor qualidade, ndo de uma vida, e sim

da vida de todos os seres deste planeta.

O carater transdisciplinar da Educacao Fisica e da Educacdo Ambiental, ao
mesmo tempo em que expde sua pratica as diversas representagdes dos seus
atores gerando interpretacdes diversas, pode construir pontes entre a objetividade e
a subjetividade, entre a ciéncia e a consciéncia, entre a efetividade e a afetividade
na compreensao do ser que aprende, e no significado dessa aprendizagem para sua
humanizagdo. Mesmo no paradigma disciplinar em que a Educacdo Fisica esta
inserida, a mesma pode transcender, no momento em que considera o0 corpo em
todos os seus aspectos, como ser Unico e ao mesmo tempo mudltiplo, aceitando o
corpo como algo vivido, aceitando todas as experiéncias que sdao manifestadas
como sentimentos, sofrimento, alegria, tristeza... Buscar entender, interpretar o
mundo a partir da corporeidade, relacionando as questbes ambientais ao corpo

presente, vivo, ativo...
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