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E pratico jardinagem. Nas manhas em que
ndo tenho tempo para examinar as minhas
flores, regar as mudas que piantei, arrancar
algumas ervas daninhas, matar alguns insetos
predatdrios e colocar o fertilizante adequado
em algumas plantas que estdo crescendo,
sinto-me logrado. Meu jardim me coloca
diante da mesma questio intrigante que tentei
responder durante toda minha vida
piofissional: Quais as condigdes favoraveis ao
crescimento? Mas, em meu jardim, embora as
frustragbes sejam imediatas, os resultados,
sejam eles positivos ou negativos, tornam-se
visiveis mais rapidamente. E quando, através
de cuidados pacientes, inteligentes e
sensiveis, ofereco as condi¢gdes que resultam
na producdo de um botdo raro e glorioso,
sinto o mesmo tipo de satisfacado que obtenho
qguando facilito o crescimento de uma pessoa
ou de um grupo de pessoas.

Carl Rogers



RESUMO

Hoje, com a falta de empregos, &€ um mercado competitivo, exige-se do
trabalhador brasileiro uma participagdo mais criativa e conhecimento escolar
reflexivo, além de competéncia:;“.diversas rlpara sua insergdo social, dai a
necessidade de escolarizagdo para os ‘jbveh“s e adultos que n&o tiveram
oportunidade de acesso ou permanéncia na escola no tempo adequado e por ter se

constituido em um sistema paralelo ao sistema regular de ensino.

O presente estudo - Um curricufo para educar o jovem e o adulto: reflexées
sobré a pratica pedagdgica no Programa Sorocaba e Regido 100 Analfabetos — da
Uniso, teve como objetivo principal, alem do estudo curriculo/conteudo, a forma
como o conhecimentp pode ser abordadé, buscando subsidios teodricos que
amparassem nossa pratica pedagogica. O contato com as obras do Educador Paulo
Freire permitiram a reflexdo, porque demonstram que a sua pedagogia ndo pode ser

entendida apenas como método de alfabetizac&o de adultos, mas como uma praxis.

O trabalho foi dividido em trés capitulos, o primeiro frata de uma breve leitura
histérica da Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil, as leis que a amparam e as
mobilizagdes que conclamam a educagdo para todos, como uma maneira de se
trabalhar as exclusdes, exigéncia do século XXI; o segundo trata as teorias
curriculares atraves do tempo e as reflexbes sobre a forma de se trabalhar o
curriculo; o terceiro trata da estrutura e funcionamento do Programa Sorocaba e
Regido 100 Analfabetos, e as problematicas enfrentadas no cotidiano, bem como as

experiéncias e interferéncias da pratica em acgéo.

Curriculo — Educacgéo de Jovens e Adultos — Pratica Pedagdgica.



ABSTRACT

Today, with the lack of jobs, and a competitive market, one demands of the
Brazilian worker a more creative participation and reflective pertaining to school
knowledge, beyond diverse abilities, you give the necessity of preparation for Young
and Adult that had not chance of access or permanence in the school in the
adequate and for having if consisting timé in a parallel system to the regular system

of education.

The present study — a curriculum to educate the young and the adult:
reflections on practical pedagogical in the Sorocaba and Region Program 100
illiterates — of the University of Sorocaba (Uniso), it had as objective main, beyond
the curriculum/content study, the form as the knowledge can be boarded, searching
subsidies theoretical that supported pedagogical practical ours. The contact with the
workmanships of the Educator Paulo Freire had allowed the reflection, because they
demonstrate that its pedagogy cannot oﬁly be understood as a method to teach

adults, but as practical.

The work was divided in threzs chapters, first it treats of one brief historical
reading of the education of young and adults in Brazil, the laws that support it and the
mobilizations that ask the education for all, as a way of if working the exclusions,
requirement of century XXI; The second treats the curricular theories through the
time and the reflections on the forrﬁ if working the resume; third treat of the structure
and functioning of the Sorocaba and Region Program 100 illiterates, and the
problematic ones faced in the daily one, as well as the experiences and interferences

of the practical one in action.

Curriculum - Youngs and Adults Education — Practical Pedagogical
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DUGAOD

Os noticiarios da imprensa escrjif_ta ko televisiva exibem, diariamente, as
mazelas causadas & maioria da populacgo, em virtude da mé distribuicdo de renda
em nosso pals. Essa situacio sociceconbmica que exclui uma parcela significativa
| de brasileiros, do acesso ao basico, pela falta de investimentos em areas vitais como

educacdo e saude, é uma realidade que se estabelece enguanto esséncia do

sistema capitalista, no qual se privilegia a produgéo em detrimento do ser humano.
No momento atual, que se configura num contexto de precarizagdo do

33

ecessarias acdes que visem auxilid-los na futa contra a exploracéo da pobreza ¢ da
situacaoc de miserabilidade em gque muitos se encontram.

A falta de empregos e um mercado competitivo exigem do trabalhador
brasileiro uma participacdo mais criativa e o conhecimentoc escolar reflexivo,
tornando-se uma necessidade a sua insergao ativa em uma sociedade letrada, que

ompeténcias diversas para o mercado de trabalho, habilidades
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Enqguanto uma possibilidads, a educacdo deveria ser um meiv vz trabathar
essas diferengas sociais, ajudando na descoberta de aiternativas na construcéo de

um processo continuo, permanente e gratuito para fodos, tal busca por melhores
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As estatisticas oficiais fornecidas pelo IBGE - instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (Censo 2000}, demonstram que o Estado de S&o Paulo tem populacio
estimada em 37.032.403 habitantes e aproximadamente 2.258.976 ainda séo
analfabetos (6,1%). Soroccaba tem uma populacdo de 517.551, mas ainda temos
cerca de 4,3% de analfabetos, o que equivale a 22.275 pessoas sem instrucio
escolar basica. Aragoiaba da Serra tem uma pbpu?agéo de 19.816 habitantes, a
cidade tem 7% de analfabetos, ou seja, 1.387 pessoas analfabetas, sem levar em
consigeragao agueles que, apesar de alfabetizados, ndo concluiram o Ensino

Fundamental e Medio.

premvimid e e dlieedrioas o Bn bre P fimddriey e Cremm e o gl e
woventa, cujas direlrizes sao tracadas pelo MEC — Ministério da Edupayau g Cultura,
Py O T o . Fre ] P R, -, P .
mantem um carater descontinuo, imegular € compensatdric e gue acaoba poi

3

civil a assumir agbes dirigidas a essa modalidade de ensino, mantendo-se a

Dessa maneira, @sse plblico, uma boa parte compaosta de trabalhadores, se
vé obrigado a recuperar essa defasagem de maneira rapida, sem a oportunidade de
oferta de um espago para discussdo e a elaboragio das alternativas que possibilitem
a reflexdo de sua participacdo no mundo contemporanes letrado, bem como a

discussdo problematizada de sua vida para solugo dos problemas cotidianos,




certifica-los, mas néo © espago de uma sela de aula que possibilite a apreenséo do
curriculo, de forma que esse conhecimento propicie ao educando a possibilidade da
formacado de sua consciéncia critica, gue ainda nao se constitui uma realidade para

todos.

0O Programa Sorocaba e Regido 100 Analfabetos, pratica extensionista da
Uniso, oferece um espaco que contritui para gue o individuo tenha acesso ao
conhecimento produzido pela humanidade, aoc mesmo tempo em que busca

instrumentaliza-io para que possa produzir e reprodiizir a sua existéncia,

C presente estudo - Um cuiriculo para educar o jovem e o adulto: reflexdes

sobre a pratica pedagégica no Programa Sorocaba e Regido 100 Analfabetos,
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tambem, a de supervisora pedagégica na cidade de Aragoiaba da Serra, vivenciei na
minha pratica, essa tensfo enire 0 contetdo exigido pelo Estado & a emancipacac
Jo educando jovem e adulto.

AC mesmo tempo em que deveria privilegiar os elementos da proposta oficial

{para que 0s alunos pudessem fazer as provas que Ihes garantiria ¢ certificado de

oficiais e assim, promover o auxilio a uma leitura critica da realidade, com ©

desenvolvimento da consciéncia politica dos educandos, o que para alguns

L

emanda um tempo maior. Portanto
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contelddc extenso exigido pela lei e, a0 mesmo tempo procurar desenvolver o

3

pensamenta critico proposto pelo Programa em face da realidade? De que forma

1530 poderia ser feito?

Toma-se imporiante ressaltar que, quando falamos em Educacdo a

rocurar transmitir ndo

e

abrangéncia do termo em si nos culoca a im ‘ortam:ia de se
apenas o conhecimento exigido, obedecendo-se as diretrizes, mas também buscando

trabalhar a forma como o curriculo/contetido & aoordado, cuja finalidade tem de

Dessa forma, uma questdo que povoou o meu entendimento durante o
| periado da pesquisa foi, sabre como deveria ser elaborado e trabalhado um cuiriculo
~ para jovens e adultos, prendia-se na tensdo entre os elementos reguiatorios e os
emancipatorios.

A preocupagdo com o conhecimento gue esses educandas irao aaquirir, as
suas condigbes de vida € a maneira éomo eles podem se apropriar dos bens
urais postus a disposicdo da humanidade, utilizando-os para a transformacio de
suas existéncias esteve presente em mim desde o inicio da pesquisa. C meu

interesse pela educacio de jovens e adulios ja & bastante antigo.

Conhecer a realidade dessa populacio, ver o aprendizado acontecendo, o
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contentamento que eles demonstravam guando descobriai
as reveiaghes que muitos me faziam durante as visitas, fizeram com que eu
passasse a refletir sobre a prética pedagdgica, a reguiame ntagéc e a emancipacgio

que desejavamas, ou seja, a methor forma de se trabalhar o curriculo.

I Um curmiculo rmic abhzroie mme core e precoman e § S
O estudo de um curriculo, e abargue uma gama de pessoas de t5o

diferenciada bagagem cultural e uma abordagem que privilegiasse cada uma delas
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possivitidade de trazer o conhecimento para a cotidianidade do jovemn & adulto um
gl o BT

aesarnio.

A fungdo como supervisora pedagcgica, necessita de uma reflexdo
constante, buscando a unido da teoria e da ’prética, um movimento ininterrupto de
acao/reflexdo/agao, pois nosso cotidianc no Programa exige essa dinamica para gue
tenhamos a possibilidade de atender acs intmeros questionamentos pedagdgicos,

tentando suprir em parte os condicionamentos da realidade com a qual trabalhamos.

tssa reflexdo teve por objetivo principal, além da observagdo de nosso
cotidiano, o estuda do curriculc/contedds, a forma como o conhecimento pode ser
abordado e buscar subsidios tedricos que amparem nossa pratica pedagdgica
desenvoivida na cidade de Aragoiaba da Serra, de caracteristica agricola, onde o
Programa atende atualmente 678 alunos desde a alfabetizacdo até o ensinc médio,
contando com 28 educadores e apoio da Secretaria de Educacdo do Municipio 6
gue permite uma melhor oferta para essa 'noda!idade de ensino.

C Programa Sorocaba e Regjéb 'i_OG‘ Analfabetos, disponibiliza material de
apoio, gratuitamente, aos educadores e educandos, contendo de maneira

sintetizada os contelidos exigidos pela Portaria Conjunta CENP/DRHU —~ 1 de

22110101, que estabelece quais competéncias e habilidades o educando devera

desenvolver na area de linguagem, de ciéncias humanas, de ciéncias da natureza e

=
o

atematica para o segundo segmento do ensinc fundamental e médio, para serem
certificados. £ também, para o primeirc segmentc do ensino fundamental, trabalhar
os fundamentos e objetivos do MEC que enteindemos abrange todo o processo de

falta de politicas

4y

educagdo, ideal para essa modalidade de ensino, entretanto,
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piblicas e investimentos dificuitam a viabilizacdo das met
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refiexdo constante do cotidiano do educandc e o acréscimo de temas atuais e parte
da necessidade de utilizar o material de apoio — curriculo/conteldo — objetivando a
forma como deve ser trabalthado, ou seja, sua préxis, bem como discutir todos os
condicionamentos reais inseridos dentro de uma sala de aula e a reflexdo das

possibilidades para seu enriquecimento.

Portanto, buscar compreender 0s processos que se inscrevem e as praticas

movimentc € ininterrupto, anualmente, senéo diariamente, essa direcdo & alterada
procurando atender da methor forma as problematicas getectadas. Ainda, torna-se
necessaric examinar as possibilidades criadas pelas circunstancias de cada

momentc dessas praticas, em cada turma o conteido é trabalhado de forma

Gy
)
3

diferente, porque as situagbes e as pessoas sdo diferentes.

Nesse sentido, o presente trabalho procura refletir sobre o conhecimento

curriculofcontelldo que precisam adquirir 0s jovens e adultos que procuram ©

i

rograma Sorocaba e Regido 100 Anaifabetos, considerando a necessidade de um
determinado contetdo para serem certificados nos exames elaborados pela
Secretaria Estadual de Educacdo, devendo, portanto, serem desenvolvidos
componentes curriculares especificos que os habilite para o referido exame. Mas,
N&o podemos Nos esquecer que a proposta curricular pode ser um instrumento para
fornecer condigbes de ingresso ou pefmanéncia no mercado de trabalho, também de

conscientizagdo politica e resgate da condicio humana.

Y]

Para compreendermos esse processo em sua esséncia, a metodologi

empregada consistiu de uma pesquisa histdrica e socioldgica da EJA, bem como da
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G contato com as obras do Educador Paulo Freire permitiram & reflexao,

método de alfabetiza¢do de adultos ou uma critica & educacdo bancéria, mas como

uma praxis.

A sua filosaofia se posiciona a favor da liberdade, da justica € da autoniomia do
ser humano. Freire entende que a luta por espacos mais demaocraticos € um direito
de todos e a sua n&o oferta se constitui na desumanizagio de homens e mutheres,
jovens e adultos, impedidos de estarem no mundo com dignidade.

G primeiro capitulo faz uma breve leitura histdrica da Educacéo de Jovens e
Aduitos no Brasil, desde a sua descoberta ate os dias de hoje, procurandc mostrar a
falta de investimentos e empen politico para essa modalidade de ensing,
principalmente, a partir da década de noventa, com o novo modelo paolitico
neocliberal, o Estado minimo. E, a Carta Magna que garante educagdo para todos, e
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9294/96, crientada pela Constituicdo,

observando-se as contradicdes existentes, niima legislacdo que regulamenta essa
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modalidade de ensino, mas ndo justifica & falta de ofertas para o povo
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Citaremos também, as mobilizagtes nacionais e internacionais qgue conclamam a
educagdo para todos como uma maneira de se trabathar as exclusdes e propiciar
aos milhdes de jovens e adultos do mundo uma possibilidade rea | para a construcéo

-

de uma sociedade mais justa e igualitéria, exigéncia do séoulo XXI.

tempo, para compreendermaos a oposicio ac curriculo tr aaicional, com as teorias
criticas e pds-criticas, que se contrapondn ao models tecnicista denunciam a forma
como o curriculo era trabalhado, desligado da  existéncia humana,
" responsabilizando-o pela desigualdade social. Mas esse estudo epistemologico
exigiu uma reflexdo filosSfica do  homem/mundo/conheciments & seus
. condicionamentos, para gue O processo pedagoégico do jovem e adulto fosse
estudado em sua totalidade, passandc depois a refletir sobre & forma de se trabalh iar

™

0 curriculofcontetido que possibilitasse a superacac das dificuldades increntes de

—
Q
£l

0 ser humano no processo de aprendizagem.

extensao, fevando & comunidade a oportunidade de estudos, além de abrir espaco
para o estdgio € a pesquisa aos alunos das graduagdes da Universidade de
Sorocaba. Em seguida, buscamos discorrer sobre a nossa pratica, na cidade de
Aragolaba da Searra - SP, as probleméticas enfrentadas no cotidiano, relatar algumas
experiéncias, e as interferéncias praticas efetuadas guando da supervisio.
Descrevereinos ainda, a converss inicial com os alunos, a apresentacdo do
Programa, buscando comprometé-ios com G_processo e ge Como procuramos

desmistificar 0 medo que sles maniém do objeto, o conhecimento, e da forma cotno
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podem compresndé-lo. E também, mostrar através de textos selecionados do

=t

ilizada para

m

material de apoio, de todas as fases, a abordagem empirica, u

uma boa parcela deste & educagdo, hoje, se mosira uma certeza, pelo numero dos

matriculados no programa. A falta ds uma politica publica nao pode inibir-ncs

o

fazer com gue nos acomodemos a esperes de tais medida




18

1 A EDUCAGAOQ DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

Para compreendermos a Educacao de Jovens e Adultos dentro do atual
contexto, faz-se necessario uma breve leitura histérica de como essa modalidade de
ensino foi tratada ao longo do tempo. Tornando-se perceptivel, historicamente, que
varios foram os motivos que excluiram essa populagdo do direito & Educagdo

publica, gratuita, laica e universal.

Embora fazendo referéncia ao periodo colonial e inicio do século passado,
destacaremos seu movimento, a partir da abertura politica, privilegiando os anos 90,
com as reformas do Estado e sua repercusééo para a Educac&o de Jovens e
Adultos. Procuramos mostrar que com a retirada estratégica do Estado das politicas

sociais, a sociedade civil, esta sendo chiamada a participar desse processo.

Destacamos também, os movimentos sociais da década de 60, baseados no
pensamento de Paulo Freire paré a alfabetizacdo de aduitos, interrompidos pelo

golpe militar.

No item seguinte procuramos apresentar a legisiagdo atual que ampara a
Educacéo, principaimente a de Jovens e Adultss no pais, bem como documentos de
compromisso internacional, a realidade brasileira impressa em uma reportagem, e

também a leitura critica e as reflexées de.l.edncio Soares.
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1.1 Breve Relato Histérico: Campanhas, Planos e Propostas

Enquanto, na Europa, o povo drabe da Espanha meridional manteve o estudo
dos ciassicos, permitindo a redescoberta de Aristoteles e dos filosofos neoplatdnicos
da Antiglidade na Renascenca, o .Brasil nem constava nos mapas do mundo
conhecido de entdo. Nosso continenie,_ descoberto em 1500 da Era Crist3,
prescindia da necessidade de aprendizédo, ﬁo Imomento em que estava sendo

colonizado.

A época era de conquista e de desbravamento da terra desconhecida. A
funcdo importante dos bandeirantes, através das entradas e bandeiras, era a de
trazer divisas & Coroa. Portuguesa e, ao mesmo tempo, construir e defender o novo

territério.

Participando desse momento, 2 Companhia de Jesus, tinha por missac
catequizar o indio, reforcando os iages coloniais e a subserviéncia do povOo,
atendendo aos interesses comerciais de Portugal. A educacéo jesuitica primava pela

formag&o do bom cristdo.

Com a expulséio dos jesuitas pelo Marqués de Pombal em 1759, influenciado

pelo iluminismo, ficamos outros quarenta anos sem um sistema escolar, mas como

sempre a classe abastada se defendeu, pagando pelas aulas régias.

Mesmo com a vinda da Familia Real, para o Brasil em 1808, fugindo de

Napoledo, transferindo para ca a sede do Reino de Portugal, trazendo sua forma de

Estado e a necessidade de pessoal qualificado, os problemas educacionais do pafs

n&o sdo minimamente supridos.
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O quadro que perdurou e precedeu a reforma constitucional de 1834,
referente a oferta de estudos primaric e médio no Império, demonstra que a
educacdo manteve-se minima em a|gumas provincias e inexistente em outras.
Mesmo com a Constituicdo Imperial de 1824, onde constava no inciso 32 do Art.179,

que a: “instrucdo primaria & gratuita a todos os cidadaos” (ANTUNHA, 1878, p. 59).

Outro registro pertinente a situagéo educacional nesse periodo encontra-se
em pronunciamento feito na camara dos deputados, em 1875, sobre a educacdo
popular na Capital do Império e do alto indice de adultos analfabetos na Corte, pelo
deputado Antonio Candido da Curha Leitdo, merece destaque. Conforme Haidar,

(1978, p.48):

Na populacdo geral, de entre os homens sdo analfabetos 68.716, sabem ler
65.154. Por conseguinte, vé-se que pouco mais da metade ndo sabe ler
nem escrever. De enire as mulheres: sabem ler 33.992; s3o analfabelas
58.161. Muito mais da metade. Este & o resultado da estatistica sobre a
populagéo maior da idade escolar.

Com a Republica, vem a necessidade de se implantar um sistema nacional
de educagdo, frente & heranca deixada pelo Império, tendo como objetivo “...]
educar todo o povo e de leva-lo a participar ativamente da vida politica nacional”;
inclusive pela preocupagéo dos republicanos de que: “[...] o desenvolvimento do
Pais e sua seguranga, a autenticidade da vida politica e, mais do que tudo, o proprio
sentido da realizag&o individual e de dignidade pessoal, dependem diretamente do

acesso a educacdo [...]" (ANTUNHA, 1978, p. 57-58).

As preocupac¢des em combater o analfabetismo, embora puncionado por

ideologias nacionalistas, ndo deixam de ser uma tentativa de aglutinar essa
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populégéo marginalizada, mas vale ressaltar 0s avangos ocorridos em virtude dos
interesses das oligarquias rurais na criacdo do ensino primario, uma vez que a
Constituicdo de 1891 impedia o dieito de votq aos analfabetos. Dessa forma, as
oligarquias rurais viam, na expanséo da educacdo, uma forma de aumentar seu
eleitorado. Entretanto, a educagéo para todos permanece como uma aspiragéo, e

néo como uma realidade.

Uma onda nacionalista, nascida da Primeira Guerra Mundial em 1914,
repercute na Educag&o. No Brasil, 0 ensino primdrio, fornando-se nacionalizado,

teria duas finalidades precipuas:

1) “demarcar seu territorio”, principalmente para o sul, onde era intensa a
presenca de estrangeiros, em substituicdo as escolas estrangeiras, muitas delas:
“[...] subvencionadas pelos paises de crigem dos imigrantes [...]" (ANTUNHA, 1978,

p. 68).

2} por fim ao analfabetismo, importante remédio para os males do Brasi,

com a difuséo do ensino primario.

A reforma Sampaio Déria, de 1920, foi idealizada para uma educagdo
intelectual, moral e fisica e incorporou como preceito a urgéncia da eiradicacdo do
analfabetismo. Porém, os orgamentos limitados fizeram com que apenas os dois
primeiros anos fossem obrigatérios e gratuitos, o que ocasionou reacgfes sociais
contrarias, levando a modificacbes em sua carga horaria. Dessa maneira, o ensino

primario passou para quatro anos ne: cidade e {rés anos no campo.

Entretanto, com a politica econdinica cafeeira adotada: “[...] a2 sociedade
brasileira continua a modernizar-se, mas a um custo muito alto, pesadamente payo

pela maioria da populagdo excluida de tais beneficios por viver no campo”.




22

(RIBEIRO, 2000, p. 79). A sociedade rural brasileira ndo tinha forgas suficientes para
demonstrar seu descontentamento, devido as duras condigdes de trabatho e ao
isolamento, o que justificava o alto indice de analfabetos. Conforme destaca Ribeiro
(2000, p. 81) “..] em 1920, 65% & populagdo de quinze anos e mais era

analfabeta”. As tabelas abaixo demonstram o retrato do Brasil na época:

TABELA

indices de analfabetismo da populacéo brasileira para pessoas de todas as idades

Especificagio 1890 1900 1920
Total - 14,333,915 17.388434 30.635.605
Sabem ler e escrever 2.120.558 4.448.681 7.493.357
N&o sabem ler e escrever 12.213.356 12.939.753 23.142.248
% de analfabetos 85 - 75 75

Fonte: Instituto Nacional de Estatistica, Anuario Estatistico do Brasil, ano 11, 1936, p.43.

TABELAI

Proporgdo de alfabetizados ¢ de anaitabetos na populacdo brasileira de quinze

anos e mais ;

Especificagéo 1900 1920
Total 9.752.111 17.557.282
Sem declarac}éo 22.791 -
Saberm ler e escrever 3.380.451 8.155.567
Néo sabem ler e escrever 6.348.869 11.401.715
% de analfabetos 65 85

Fonte: Florestan Fernandes, Educagdo e Sociedade no Brasil, Quadro 1, p. 47.
(RIBEIRO, 1978, p. 81-82)

A necessidade de escolarizagdo no Brasil, principalmente para leitura e
escrita, apresenta-se como urgéncia para o novo modelo social urbano-comercial,

mas a sua ndo resolucdo tem por indicaciores recursos escassos ¢ falta de empenho
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politico, como ressalta Ribeiro (2000, p. 83): “Estreitos limites estes que servem de

alicerce para os abstaculos que impedem a erradicac&o do analfabetismo”.

Com a Constituicdo de 1934, a Educacéo é reconhecida como direito de
todos e dever do Estado. Embora amparada pela lei, essa tarefa ndo se mostrou
facil, principaimente nas dreas rurais, onde a oferta de educacdo escolar se
mostrava escassa. Percebe-se que, nesse rn\omento, 0 orcamento também era outro

aspecto que dificultava a ampliag@o desse atendimento.

Com a derrubada da aristocracia. do cg;‘fé e 0 -&xodo rural, o pais passa da
atividade agricola para o novo modeio de Estz;do, em parte Industrial. A nova
Constituico de 1937 “[..] difere em esséncia das anteriores constituigbes
republicanas [...]", deixando evidente “[..] a orientacdo poiftico—educacional
capitalista de preparagéo de um maior contingente de méo-de-obra para as novas
fungdes abertas pelo mercado” (RIBEIRO, 2000, p.129). Nesse sentido, em auxilio a

uma politica nacional de educagio, muitos foram os érgdos criados’.

Em 1945, com o fim da era Vargas e da Segunda Guerra Mundial, a ONU -
Organizagdo das Nagbes Unidas - instruia os Estados no sentido da integragéo dos
povos, direfriz que no caso do Brasil, vinculava-se a um processoc de
redemocratizag8o. Repercussdes desse contexté podem ser observadas no ambito
da Educacgo de Adultos. Nesse sentido, atendendo ao disposto na Constituicdo de
1846, e lancada em 1947 a2 Campanha de Educacdo de Adultos, que visava a
alfabetizagdo em trés meses e dois periodos de sete meses para a conclusio do

primario. Porém, em 1950, a falta de entusiasmo pelo insucesso nas zonas rurais,

Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP, 1933} institiio Nacional do Cinema Educative (1537); Servigo do
Patrimbnio Histdrico e Artistico Nacional (1937); Servico Nacional de Aprendizagem Industriai (SENAS 1942); Servigo
Nacional de Aprendizagem Comercial {(SENAC, 1946); Conselho Nacional de pesquisa (CNP, 1951}, Campanha Nacional
de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES, 1951); Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino
Secunddrio (CADES, 1954), Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionals e Centros Regionais de Pesquisas
Educacionais (1955), (RIBEIRO, 2000, p. 145).
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ocasionou a sua extingdo. A tabela abaixo demonstra, que o indice de analfabetos

era aito:

Anaifabetos na populagio de quinze anos e mais

ANALFABETISMO
1940 1950 1960
Né&o sabem ler e escrever 13.269.381 15.272.632 15.815.903
% analfabetos 56.0 50,5 39,4

Fonte: Instituto Nacional de Estatistica, Anuario Estatistico do Brasil, ano XXIV, 1963, p.
27 e 28; Casemiro dos Reis Filho, A Revolugdo Brasileira e 0 Ensino, 1974a.

(RIBEIRO, 2000, p. 137).

Com o crescimento da populagdo urbana, a partir dos movimentos
migratorios campo-cidade, surgiu & necessidade de adaptar o trabalhador rural a
essa nova realidade, ou seja, a de adquirir um conhecimento minime que o

colocasse em condigbes de operar as maguinas da industria.

Em vista dessa nova realidade social, na década de 60, nasce uma nova
abordagem pedagégica para a alfabetizagdo de adultos, através de um método
idealizado por Paulo Freire. Esse método de alfabetizacdo de adultcs vincula-se,
sobretudo, a um processo de conscientizacdo, onde a leitura do mundo antecede a
escrita e a leitura da palavra. O educador realizava, a priori, um estudo da realidade
da comunidade atendida e, através do dialogo com os educandos, selecionavam as

palavras geradoras?, a partir do universo vocabular do aluno.

Esse movimento envolveu os educadores do MEB - Movimento de Educacédo

de Base a CNBB - Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil e os CPCs — Centros

Palavras utilizadas, a posteriori, para a aifabetizagao.
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Populares de Cultura, organizados pela UNE — Unido Nacional dos Estudantes e de

movimentos de cultura popular, reunindo artistas e intelectuais.

De acordo com Ribeiro, esses movimentos tinham a alfabetizacio ¢ a
educagéo de base como objetivos, e ficaram restritos a Pernambuco e Rio Grande
do Norte. Através da tabela abaixo, pods se ter uma nogdo dos nimeros alcancados

pelo MEB, nesse periodo:

Especificacdo 1961 1962 1963
Nuimero de “sistemas” . 11 31 58
Emissoras & disposigdo do 10 19 Nao citado
programa

Estados ' _ 7 1 14

| Alunos concluintes B '38.734 108.571 | 111.066

Fonte: Instituto Nacional de Estatistft:a, Anuario Estatistico do Brasil, ano Xiit, 1952, p.
28: ano XVII, 1956, p. 47:v. 32, 1971 . 44.

(RIBEIRO, 2000, p.173).

Nesse sentido, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, de
1861(Lei 4.024), & ampliada as possibilidades para os aduitos, com a formac&o de
classes especiais, implantadas a partir de 1962, que tinham por objetivo preparar os;
'[...] maiores de 16 e 19 anos a obtengdo de certificado de conclusdo dos cursos
ginasial e colegial, respectivamente, mediante a prestagao de exames de madureza,

em dois anos no minimo e trés no méximo [..J7". (VILLALOBOS, 1978, p.144).

Diante do sucesso do método Paulo Freire, o Governo aprovou, em janeiro
de 1964, o Plano Nacional de Alfabetizacfo que objetivava; “[...] a alfabetizacso de 5

milndes de brasileiros até 1965”. (RIBEIRO, 2000, p. 175). O PNA foi interrompido
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irés meses depois pelo golpe militar de 1964, mas, mesmo assim, muitos foram

alfabetizados, nesse periodo, pela sociedade civil,

A Constituicdo de 1967 traz uma importante contribuicdo, pois declara a
obrigatoriedade do ensino dos sete aos quatorze anos, auxiliando, dessa maneira,
na diminuicdo da evasdo escolar, reduzindo o nimero de criangas fora dos bancos
escolares e conseqlentemente de adultos analfabetos. (VILLALOBQOS, 1978, p.138).
Um dado que permite avaliar a dimensdo dessa medida é o quadro colocado por
Ribeiro sobre o ensino primario éémum com numeros reduzidos de evasdo, em

cinco anos que, apesar de representar uma diminuicdo pequena, se mostra

significativa:
MATRICULAS 1965 1970
inicio do ano 9.923.183 12.812.029
Final do ano 9.061.530 12.084.708
% de evasio : 8,70 5,67

Fonte: Anuario Estatistico do Brasil, vol. 35, 1974, p. 761, 763, 767.
(RIBEIRO, 2000, p.186).

O momento politico vivido pelo pa:'s, no periodo militar, passou a intensificar a
formagéo para o trabatho. Dentro desse contexio é elaborada a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagéo, Lei 5.692/71, em que aparece pela primeira vez a orientacio
explicita da educacgéo para o trabalho. Essa lei regulamentou o Ensino de 1° e 2°
Graus, ficando visivel: *...] a énfase na quantidade e ndo na qualidade, nos métodos
(técnicas) e ndo nos fins (ideais), na adaptacdo e n&o na autonomia, nas
necessidades sociais € ndo nas aspira¢des individuais, na formacao profissional em

detrimento da cultura geral”. (RIBEIRO, 2000, p. 195).
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Com o objetivo de trabalier 2 aifabetizagdo, surgiram, ao longo desse
periodo, programas que preparavam auinos paré manusearem as maquinas, e
outros de alfabetizacdo como o MOBRAL - Movimento Brasileiro de Alfabetizacao -,
por exemplo, por meio dos quais 0s jovens e aduitos que ndo tiveram acesso &

Educagéo, obtinham um conhecimento minimo.

De acordo com Ribeiro (2000, p. 192), no Mobral, “[...] € feita a vinculagéo
imediata da alfabetizacdo com a ‘participagdo’ na vida econdmica’. Salientando
ainda que, se antes do golpe militar o que estimulava os grupos na alfabetizagao de
adultos, era a formacéo de um cidadao, agora, os alfabetizadores tinham como certo

que o aprendizado estava ligado ao desenvolvimento do pais:

[...] o discurso da grandeza - do Brasil —poténcia — esbarra, em primeiro
lugar, em termos educacionais, nos altos indices de analfabetismo. Todas
as grandes nagdes resolveram esse problema e se o Brasil quisesse entrar
para o “clube dos grandes” teria que, pele menos, demonstrar que da parte
do govermno havia uma preocupagao nesse sentido.

Por outro lado, o governo tinha que demonstrar tal interesse, dado que
internamente outras forgas politicas haviam empunhado a bandeira da
alfabetizagdo a ponto de despertar muitos analfabetos para o seu direito a
educagao escelar (RIBEIRQ, 2000, p. 192),

Na década de 80, houve também a intensificagdo de cursos e exames
supletivos. O Mobral foi extinto em 1985 e em seu lugar foi criada a Fundagéo
Educar’, que preferia apoiar técnica e financeiramente as iniciativas publicas e
privadas. Dentre outros objetivos, p;iéyiiééizava- a éxecugéo de programas de

alfabetizacéo e educacio basica.

Com a abertura politica, depois de 20 anos de ditadura militar, a Constituig&o

de 1988 e os governos que se sucederam, a partir de 1990, desenharam um novo

A Fundagao foi regutamentada pelo Decreto 91.980, de 25 de novembro de 1985, substituindo a denominagdo Mobral
para Fundagao Nacional de Educagao de Jovens e Aduitos.
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perfil para o Brasil. Tém como marca a reforma do aparelho estatal e como objetivos
a abertura do mercado com os tratados de livie comércio e a politica de reducdo do
setor publico, redugdo do gasto governamental. A maquina governamental passa a
ser vista, segundo a visdo neoliberal, como ineficiente e 0 setor privado como
produtivo. Dessa maneira, ocorre a diminuigdo do Estado em relagdo a sua

interferéncia na esfera publica, o “Estado Minimo”, tendo repercussao na educacao.

Nesse contexto, importante ressaltar a experiéncia do MOVA (Movimento de
Alfabetizag&o da cidade de Sio Paulo), no governo da Prefeita Luisa Erundina 1989
— 1992, quando Paulo Freire foi Secretério de Educagdo Municipal, implantado a
partir de parcerias entre a Prefeitura e as comunidades. O MOVA nio resistiu a
descontinuidade politica, entretanto, sua contribuigo foi de ”[...] cerca de mil nucleos
de alfabetizagéo de jovens e adultos espalhados pela cidade, vinte mil educandos
em processo de aprendizagem e Imai; de mil educadores populares recebendo
formacdo permanente”. (disponfve; em:_«:ww.acaoeducativa.orgb - acesso em Q7

jul.2004).

Outra agéo para Educagdo de Jovens e Adultos, em 1991, foi o langamento
do Programa Nacional de Alfabetizacéo e Cidadania, através do Ministério da
Educagéo, no Governo Collor. Esse programa veio a ser divulgado na imprensa,

sem alcangar, porém, grande repercussao.

Iniciativas privadas também se fizeram presentes, como por exemplo, a
Fundag&o Roberto Marinho, através da implantacéo do telecurso, em maio de 1998.
Os interessados poderiarn ter as aulas em sua casa, pela TV, loge nas primeiras
horas da manha ou através das diversas tele-salas distribuidas pelo pais. Esse
programa tambem fez parcerias com a Fiesp {Federacéo e Centro das IndUstrias do

Estado de S&o Paulo), Ciesp (Centro das industrias do Estado de S&o Paulo), Sesi
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(Servico Social da Industria), Senai (Servico Nacional de Aprendizagem Industrial) e

[RS (Instituto Roberto Simonsen).

No governo de Fernando Henrique Cardoso 1994-2002, ¢ implantado o

Programa Alfabetizagio Solidéaria:

O Programa Alfabetizacdo Solidaria foi criado pelo Conselho da
Comunidade Solidaria em janeiro de 1997, com o objetivo de reduzir os
indices de analfabetismo entre jovens e adultos no Pais, principalmente na
faixa etaria de 12 a 18 anos, e desencadear a oferta publica de Educagéo
de Jovens e Adultos. Todo o trabatho ¢ realizado com base em parcerias,
mantidas com o Ministério da Educagido (MEC), empresas, instituigbes,
governos estaduais, instituicdes de ensino superior e pessoas fisicas. Até
dezembro de 2001, 2,4 milhdes de jovens e adultos foram atendidos pelo
Programa (disponivel em: <www.alfabetizacao.org.br/> , acesso em 08
nov.2002),

Esse programa conclama a populacdo a adotar um analfabeto ao custo
mensal de R$ 17, 00, por seis meses, envolvendo também universidades que dao o

apoio necessario ao processo pedagdgico.

Em 08 de setembro de 2003, o Fresidente Luiz Inécio Lula da Silva, assinou
um novo piano para a erradicagdo do ar_w;—.zlfabetismol “Brasil Alfabetizado”, que tem
por principio o engajamento de toda a populagdo nessa causa, qual seja, a de
alfabetizar jovens e adultos, objetivando a unido e a solidariedade, quando veicula

pela televis&o a frase: “O Brasil é um pais de todos”.

Paralelo ao movimento de abrangéncia nacional, a Secretaria do Estado da
Educagao, langou em junho de 2003, o PAI - Programa de Alfabetizacao e Inclusdo-
formando parcerias com as universidades, onde o Estado disponibiliza o material
didatico para professores e alunos gratuitamente e as Universidades cabera o apoio
e acompanhamento pedagogico, bem como disponibilizacdo de estudantes das

licenciaturas para ministrar as aulas, professoresfestagiarios/voluntarios.
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A Universidade de Sorocabé, através do Prbgréma Sorocaba e Regido 100
Analfabetos, estabeleceu em junho de 2003, parceria com o Pai, por entender que a
uniao de esforgos possibilita um melhor atendimento, além de enriquecer o processo

com a troca de experiéncias.

Apesar de todas gs iniciativas citadas, muito ainda precisa ser feito, pois: '[...]
os indices permanecem alarmantes, quando constatamos existir 34,1% da
populag@o brasileira acima de 20 anos e mais de idade, classificados como
analfabetos funcionais, ou seja, com até quatro anos de escolarizacdo”. (SOARES,

2002, p.18).

Através desse breve relato e nossa histéria de pais colonizado e
escravocrata, podemos perceber que a preocupacédo com educagao/ formacéo no
Brasil ainda n&o se constituiu, enquanto oferta, para todos. S3o0 véarios os
movimentos que se desenvolveram e, outros que ainda hoje viabilizam a educacao
de jovens e adultos, entretanto, em nossa compreenséo, nao se constitui, ainda de
forma abrangente para toda a populagéo. Como afirma Ledncio Soares, para termos
uma politica nacional integrada, é neqessério: "[...] que a politica nacional de
educacdo continuada e de formacao profissional de Jovens e Adultos resulte de
articulagdo intersetorial e interinstitucional, sob a coordenacdo do Ministério da

Educagéo - MEC” (2002,p.161).

A possibilidade de termos em nived nacional uma educac&o para jovens e
adultos, unica e de qualidade pode ser uma das alternativas para a permanéncia de

criangas na escola, e da redugédo do indice de miséria no pais.

Uma reportagem efetuada pela Revista Veja em janeiro de 2002, “O
Paradoxo da Miséria”, pelo jornalista Ricardo Mendonga, discute as condicdes de

pobreza extrema de 23 milhdes de brasileiros, & desses os mais atingidos s&c os de
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menos de 15 anos. Como miséria extrema, entende-se quem n&o consegue ganhar
o bastante para a alimentagéo, fazendc um comparativo com outros paises ressalta
que o Brasil € um pais rico, pois h& comida sobrando, em comparagéo com paises
da Asia e da Africa, onde falta comida. Dentre outras sugestdes para a erradicagao
da pobreza, salienta a educagdo como uma das maneiras de redugdo da miséria no
pais: “Um trabatho do lpea — Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada - mostra que
a garantia de escolaridade de cinco anos para toda a populacdo brasileira faria a
miséria cair 6%. A mesma garantia por dez anos reduziria a pobreza em 13%”
{Revista Veja, 2002, p. 91-93). Atravéé da tabela abaixo, demonstra que quanto
mais elevado for o nivel educacional do pai, mais tempo o filho passara na escola,
ressaltando dessa forma, a importancia do investimento na educagéo de jovens e

adultos, como uma das formas de se reduzir os niveis de pobreza:

Nivel educacional do Pai | Quantos-anos os filhos estudam, em média
Nunca freqiientou escola 3
Elementar incompleto 6
Elementar completo 8
12 grau incompleto 9
1° grau completo 11
2° grau incompleto 11
2° grau completo 12
Superior incompleto 12
Superior completo 13
Mestrado ou doutorado 14

Fonte: socidlogo José Pastore

Como a pesquisa mostra claramente, a educagZo representa uma das

alternativas de se reduzir o sofrimento de milhdes de familias brasileiras, com uma
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oferta de educacao para todos, viabilizando dessa maneira uma redugéo nos indices

de pobreza e trabalhando a tensio entre a possibilidade e a realidade,

Podemos afirmar, que muitos avancos ja se efetivaram, no que tange a
tegislagdo que ampara a educagéo de joveﬁs e adultos. A Constituigdo de 1988 e a
nova LDB de 1996, enquanto instrumentes legais, permitem uma cobranca mais

efetiva da populagao, que discutiremos no item seguinte.

1.2 Dimensdes Legais para a Educag¢éo de Jovens e Adultos

Para melhor compreendermos as normas que amparam a Educagdo de
Jovens e Adultos no Brasil nos dias de hoje, explicitaremos os aspectos legais,
referentes a essa modalidade de ensino, bem como documentos internacionais e
mobilizacles que se revelaram como compromissos diante da oferta que ndo se

constitui igualitaria.

1.2.1 Constituigdo Federal

A Constituigdo de 1988 (BRASIL, 1988) pode ser considerada como um
grande marco para nossa Historia, assegurando direitos jamais previstos nas
anteriores. Em seus primeiros artigos, percebe-se a preocupagdo com: a formacgdo
humana e o direito a igualdade. Alguns dos principios elencados como fundamentais

se encontram na promogao da cidadania e no respeitoc & dignidade da pessoa
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humana, afirmando ainda que todo o poder emana do povo, que O exerce por meio

de representantes eleitos.

Como objetivos, a Republica Federativa do Brasil, coloca enquanto metas a
construgao de uma sociedade livre, justa e solidaria e ainda, a erradicacdo da

pobreza, para se reduzir as desigualdades sociais.

Em seu artigo sexto, guando discorre sobre os direitos sociais, coloca em
destaque a Educagao, como a primeira conquista do homem, ressaltando, no gque se
refere & Educago, que ¢ direito de todos e dever do Estado e da familia, mas sera

ela promovida e incentivada contando com a colaboracdo da sociedade.

Em seu inciso VI, paragrafo 2°, esclarece que o ndo-oferecimento do ensino
obrigatério pelo Poder Piblico, ou sua oferia irregular importa em responsabilidade
da autoridade competente, distribuindo a obrigacdo entre a Unido, os E‘stados, o]
Distrito Federal e os Municipios, o que subc")e: ‘[...] uma politica educacional
integrada da EJA de modo a superar o isolamento a que ela foi confinada em varios
momentos histéricos da escolarizagdo brasileira, quanto um efetivo regime de

colaboragéo [...]" (SOARES, 2002, p. 62).

Segundo o art. 206, o ensino sera oferecido com base na igualdade de
condigc")es e na gratuidade do ensino pL’:_b!ico em estabelecimentos oficiais,
reforcando o papel do Estado quando discorre que o ensino fundamental é
obrigatério e gratuito, inclusive para os gque a ele nao tiveram acesso na idade

prépria.

Finaliza o capitulo destinado & Educacéo, discorrendo que a lei estabelecera
o plano nacional de educagdo, de duracdo plurianual, visando a articulagdo & ao

desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis e 3 integracao das acdes do




Erradicar o anaifabetismo e universalizar o atendimento sdo faces da
mesma moeda e significam ¢ acesso de todos o5 cidadios brasileiros, pelo
menos, ao ensino fundamental. Ora ~ seu nome ja o diz -, o fundamento é a
base e g ponle necessarias para quaisquer desenvolvimenios e
composi¢es ulieriores. (SOARES, 2002, p.62)

Apesar da Constituicdo Federal regular diversos aspectos relativos aos
direitos & deveres fundamentais dos brasileiros, inclusive no que se refere a
educacao nacional, a mesma necessita de uma norma especifica que reguiamente

as acdes a serem desenvalvidas, a Lei de Diretrizes & Bases da Educago.

1.2.2 LDB - 8.384/86

As ideologias que pairavam sobre o projeto, eram controvertidas, de um lado

aplicagio das verbas plblicas, na drea social (educagéo e saude). Apds intensas

discussdes, a nova LDB & aprovada, inspirada no carater neoliberal econdmico,

1

privilegiando a descentralizacao do poder piblico, o Estado minimo. Desse modo, se
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fardo presentes: “[...] iniciativas proprias que, voluntariamente, preenchem lacunas

naquilo que é dever do Estado”. (SOARES, 2002, p.106).

Dessa maneira, uma das medidas que comprovam essa afirmacao se justifica
pelo ndo investimento Governamental, para essa modalidade de ensinoe, como
afirma Ledncio Soares (2002, p.53): ‘Na verdade, o teor da Lei 9.424/96 que
reguiamenfou a Emenda 14/26 deika de foga do'célculo do Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagao do Magistério (Fundef) a

Educacdo de Jovens e Adultos”.

Com referéncia & Educacéo de Jovens e Adultos, a nova LDB - Lei de

Diretrizes e Bases 9394/96 — em seus artigos 37 e 38 discorre:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que néo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensine fundamental e médio na idade
propria.

§ 1° Os sistemas de ensino asseguraréo gratuitamente aos jovens e aos |
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus

interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Pader Pablico viabilizaré e estimulara o acesso e a permanéncia do

trabalhador na escola, mediante agées integradas e complementares entre si.

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderao a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento

de estudos em carater reqular.

§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-3o:
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| - no nivel de concluséo do ensino fundamental, para os maiores de quinze

anos;
Il - no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios

informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames.

Sem a verba do Fundef para assegurar os direitos supracitados, podemos
afirmar que as iniciativas governamentais apresentam um déficit no atendimento

dessa modalidade de ensino:

O Fundef se aplica tio-sdé ao ensino fundamental no momento em que
muitos trabalhadores e maes de familia, afastados dos estudos por longos
anos, pressionam por uma entrada ou retorno na educagdo, escolar, seja
para melhorar a renda familiar, seja para a busca de mobilidade social.
{SOARES, 2002, p.63).

As ultimas estatisticas fornecidas;’pelo IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (Censo 2000), nos posicionam a respeito de dados importantes. O
Estado de Sao Paulo tem populagga estimada em 37.032.403 habitantes e,
aproximadamente 2.258.976 ainda sao analfabetos (6,1%). Sorocaba tem uma
populacdo de 517.551, sendo que 95,7% dela & alfabetizada, mas ainda temos
aproximadamente 4,3% de analfabetos, o que equivale a 22.275 pesscas sem

instrucao escolar basica.

Através dos dados acima mencionados, o nimero de analfabetos demonstra
que muito ainda precisa ser feito para que essa exclus&o se erradique. Entretanto,

estes dados correspondem apenas aos indices estimados de analfabetos, néo
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levando em consideracdo a populagdo, que embora alfabetizada, n&o concluiu o

Ensino Fundamental e Médio.

A LDB tem suas inovagbes, concebendo a Educagédo de Jovens e Adultos,
como um processo de formagéo abrangente e gratuito, entretanto, vetando a
aplicagdo da verba federal do Fundef (Fundo de Manuteng&o e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e Valorizag&o do Magistério), para essa modalidade de ensino,
passa a responsabilidade de aplicacdo do direito elencado, aos Estados e
Municipios. Porém: “Observados os limites e os principios da Constituigao e da LDB,
os entes federados sdo autdbnomos ha gest3o de suas atribuicbes e competéncias,

(SOARES, 2002, p.69).

Apesar da autonomia dos Estados e Municipios, o Brasil, de outra forma é
compromissado com 0s acordos internacionais, dentre eles, a "Educagdo para
Todos”, assumido com a Unesco - QOrganizacdo das Nagdes Unidas para a

Educacdo, a Ciéncia e a Cultura - em 2000 em Dakar (Senegal):

“A educagdo é um direito fundamental do ser humano. E a chave para o
desenvolvimento sustentavel, para a paz e a estabilidade no interior das
nagles entre paises e, portanto, um meio indispensével para a efetiva
participagdo nas sociedades e economias do seculo XXI, afetadas pela
globalizagdo. Assim, a necessidade basica de garantir educag&o para todos
pode e deve ter resposta com a maxima urgéncia® (Compromisso de Dakar
{disponivel: <www.unesco.org.br >- acesso em 21 jul. 2004).

Dessa maneira, em cumprimento com o compromisso, a elaboragéo da lLei
10.172/2001 que estabelece o Planc Nacional de Educagdo (PNE), em seu
diagnéstico sobre a situagio da Educagdo de Jovens e Adultos, e especificamente

na situacdo de analfabetismo no Brasi! elenca:
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A Constituicao Federal determina como um dos objetivos de Plano Nacional
de Educagdo a integracdo de acdes do poder piblico que conduzam a
erradicagée do analfabetismo. Trata-se de farefa que exige uma ampla
mobhilizagdo de recursos humanos e financeires por parte dos governos e da
sociedade.

Os déficits do atendimento no ensino fundamental resultaram, ao longo dos
anos, hum grande numero de jovens e aduitos que nao tiveram acesso ou
néo lograram terminar ¢ ensino fundamental obrigatério.

Embora tenha havido progresso com relagéo a essa quest&o, o nGmero de
analfabetos é ainda excessivo e envergonha o Pais: atinge 16 milhides de
brasileiros maiores de 15 anos. O analfabetismo estd intimamente associado
as taxas de escolarizagéo e ao niimeroe de criangas fora da escola.

Esclarece em suas diretrizes que:

- As profundas transformagtes que vém ocorrendo em escala mundial, em
virfude do acelerado avango cientifico e tecnoldgico e do fendmeno da
globalizagdo, tém implicagbes diretas nos valores cuiturais, na organizacgio
das rotinas individuais, nas relagfes sociais, na participagio politica, assim
como na reorganizagao do mundo do trabalho.

- Desenvolve-se o conceifo de educagdo ac lengo da vida, que ha de se
iniciar com a alfabetizacéo.

- Para atender a essa clientela, numerosa e heterogénea no que se refere a
interesses e competéncias adquiridas na pratica social, ha que se
diversificar os programas. Neste sentido, é fundamental a participacdo
solidéria de toda a comunidade, com o envolvimento das organizagfes da
sociedade civil diretamente envolvidas na tematica. E necessaria, ainda, a
producio de materiais didaticos e técnicas pedagdgicas apropriadas, além

da especializagdo do corpo docente. ‘

Nesse sentido, define para essa modalidade de ensino 26 metas prioritarias

para o decénio 2001-2011, entre elas:

- alfabetizar em cinco anos, com o objetivo de erradicar o analfabetismo em

uma década;

- assegurar a oferta do primeiro segmento do ensino fundamentat (12 a 4°

&

série), para 50% da populac¢dc. com mais de 15 anos, em ¢cinco anos;

- atender toda a populacédo com mais de 15 anos no segundo segmento ( 52

& 82 série),do ensino fundamental, que tenha concluido a fase anterior;
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- dobrar em cinco anos, e quadruplicar em dez anos, o atendimento dessa

modalidade de ensino no Ensino Médio.

Entretanto, a falta de politicas publicas abrangentes, faz com que essas

metas fiquem comprometidas:

[-..] @ educag&o de jovens e adultos (EJA) representa uma divida social n3o
reparada para com 0s gue ndo tiveram acesso, na escola ou fora dela, e
tenha sido a forga de trabalho empregada na constituigio de riquezas e na
elevagdo de obras piblicas. Ser privado deste acesso é, de fato, a perda de
um instrumento imprescindivel para uma presenca significativa na
convivéncia social corteémporanea (SOARES, 2002, p.32).

Outro aspecto desconsiderado | pelo Estado diz respeito a formacgdo de
professores para trabalharem com o jovem e adulto: “A formacéo de educadores de
jovens e adultos vem sendo assumida progressivamente pelas universidades. [...]
Tais iniciativas, entretanto, ainda sdo incipientes face a demanda crescente na area’.

(SOARES, 2002, p.158-159).

Portanto, ha de se questionar a realizacdo desse plano, em sua totalidade,
visto que, para que se consiga atingir pleriamente os objetivos, sdo varias as aces
a serem viabilizadas, dentre eias uma oferta igualitaria em todo territério nacional, a

preparacéo e contratacdo de professores para atender a demanda.

Algumas observacBes se fazem pertinentes antes de descrevermos as
propostas curriculares, para o 1° e 2° segmento do ensino fundamental e para o
ensino médio. O mundo contemporaneo e globalizado, em que vivemnas, envolve a
reflexdo de temas abrangentes, com vistas as possibilidades de transformacéo

pessoal e social, em uma sociedade democratica, entretanto: “O processo pelo qual
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cada individuo torma-se um ente sccial reconiecido constitui-se de momentes que
possibilitam uma continuidade de si, via descontinuidades mediadas por classes

sociais, etnias, género e também de faixas etarias” (SOARES, 2002, p.120).

1.2.3 Fundamentos e Objetivos do MEC

No caso do 1° segmento do Ensino Fundamental (12 a 42 série), de acordo
com a Proposta Curricular do MEC, elaborada pela Agé&o Educativa, Grganizagéo
N&o-Governamental, que atua na area de educagdo e juventude, combinando

atividades de pesquisa, assessoria e informagdo. A proposta sugere estudos sobre:

O contexto social: As exigéncias educativas da sociedade contemporanea
sao crescentes e estdo relacionadas a diferentes dimensdes da vida das pessoas:
ao trabalho, & participacéo social e politica, & vida familiar e comunitaria, as

oportunidades de lazer e desenvolvimento cultural.

A dimensdo econdémica: O mundo contemporanec passa atuélmente por
uma revolugéo tecnoldgica que estd alterando profundamente as formas do trabaiho.
Est&o sendo desenvolvidas novas tecnologias e novas formas de organizar a
producdo que elevam bastante a produtividade, e delas depende a insercdo
competitiva da produg¢do nacional numa economia cada vez mais mundializada.
Essas novas tecnologias e sistemas crganizacionais exigem trabalhadores mais
versateis, capazes de compreender o processo de trabatho como um todo, dotados

de autonomia e iniciativa para resolver problemas em equipe. Sera cada vez mais
necessaria a capacidade de se comunicar e de se reciclar continuamente, de buscar

e relacionar informacfes diversas.
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A dimensdo politica: A possibilidade de os diversos setores da sociedade
negociarem coletivamente seus interesses esta na esséncia da idéia de demaocracia.
Na histéria da civilizagdo moderna, o ideal de democracia sempre contemplou ¢
ideal de uma educacdo escolar basica universalizada. Através dela, pretende-se
consolidar a identidade de uma nagdo e criar a possibilidade de que todos

participem como cidadaos na deﬁriis;éo de seus destinos.

A dimensdo cultural: Para se ier acesso a muitos dos beneficios da
sociedade moderna, € preciso ter dominio dos instrumentos da cultura letrada: para
se locomover nas grandes cidades ou de uma localidade para outra, para tirar os
documentos ou para cumprir um sem-ndmero de procedimentos burocraticos, para
mover-se no mercado de consumo e, finalmente, para poder usufruir de muitas
modalidades de iazer e cultura. Portanto, as exigéncias educacionais que a propria

vida cotidiana impde crescentemente.

A proposta supracitada refiete objetivas que entendemos universalizados,
pois a educagéo enquanto processo se constitui ao longo da vida, devendo, conter a
clareza politica necesséria para que ocorra a reflexdo homem/mundo. Portanto, sob
a luz dos mesmos principios, para 0 2°‘segmento do ensino fundamental e médio, a
Portaria Conjunta CENP/DRHU n° 1/2001 (ANEXO A), estabelece as competéncias
e habilidades, para o segundo segmento do Ensino Fundamental e para o Médio.
Em suma, o conhecimento que o jovem e o adulto devem obter, na sua preparacio,
para o exame supletivo oferecido anualmenie pela Secretaria de Educagdo do

Estado de S&o Paulo.

A Portaria elenca os objetivos gerais e especificos por area de conhecimento,
mas importante salientar que se os «ursos forem: "[...] ofertados scb a forma

presencial, permitem melhor acompanhamento, a avaliagcdo em processo e uma
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convivéncia social”. (SOARES, 2002, p. 73). O gue significa respeitar os principios
da Constituicdo, LDB e estar em consonéncia com as Diretrizes Curriculares

Nacionais, que:

“[...] s@o indispensaveis quando da oferta destes cursos. Elas s#o
obrigatérias, pois além de significarem a garantia da base comum nacional,
serdo a referéncia exigivel nos exames para efeito de afericio de resultados
e do reconhecimento de certificados de conclusdo”. (SOARES, 2002, p.73).

Dessa forma, para entrar em consonancia com o texto do parecer 11/2000
que regulamenta as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacaoc de Jovens e
Adultos, e para nortear agdes para essa modalidade de ensino, estabelece trés

fungdes:

Fungao reparadora: que se refere ac ingresso no circuito dos direitos civis,
pela restauracdo de um direito negado;

Funcéo equalizadora: que propde garantir uma redistribuigio e alocagdo em
vista de mais igualdade de modo a proporcionar maiores oportunidades, de
acesso e permanéncia na escola, aos que até entdo foram mais
desfavorecidos;

Funcao qualificadora: que gprresponde as necessidades de atualizagdo e de
aprendizagem continuas, proprias da era em que nos encontramos
(SOARES, 2002, p.13).

Entendemos, que as propostas curriculares do Ensino Fundamental e Médio
estdo em consonancia com a Declaragdo de Hamburgo (ANEXO B), documento
redigido no V CONFINTEA ~ Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos -
em 1997, na Alemanha, documento de compromisso internacional da Unesco que,

pela significagcdo politica, social e humana, demonstra a preocupacéo global para
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com os direttos humanos, no caso, 0 acesso & Educacio de milhdes de Jovens e

Aduitos no mundo:

[...] apenas o desenvolvimento centrado no ser humano e a existéncia de
uma sociedade participativa, baseada no respeito integral aos direitos
humanos, levardo a um desenvolvimento justo e sustentavel. A efeliva
participagdo de homens e mulheres em cada esfera da vida € requisito
fundamental para a humanidade sobreviver e enfrentar os desafios do
futuro.

A educagdo de adultos, dentro desse contexto, torna-se mais que um direito:
¢ a chave para o seéculo XXI; € tanto consegiiéncia do exercicio da
cidadania como condigZo para uma plena participagdo na sociedade.

Na 322 conferéncia geral da Unesco, realizada em outubro de 2003, em Paris

- Franga, a delegacéo brasileira, através do Ministro da Educagao Prof. Cristovam

Buarque, mobilizado com a proposta internacional de “Educacdc para todos”,

sugeriu na encontro:

AN

[...] uma revolugdo no dominio da educacdo, uma vez que seria a educagéo
a promotora de uma nova consciéncia, aberta & diversidade e avessa a
exclusdo. Para tanto, apresentou a proposta concreta de criagdo de um
fundo (ou de um banco) internacional para o fomento da educacéo, cujos
recursos adviriam da anulagdo de parte do servigo anual da divida externa
dos paises cujas populagfes mais sofressem com o anaifabetismo e com a
exclusio. Segundo ele, seria uma forma de “substituir a divida financeira
junto aos bancos por uma divida social junto as criangas do mundo”. Os
recursos origindrios deste fundo seram destinados a trés objetivos
fundamentais: o financiamento de programas de alfabetizagdo; a
implementacéo, em nivel internacional, de programas do tipc “bolsa escola”
e a valorizagao e formacgdo de professores. < www. Unesco.org.bi/ >

Dessa maneira, a sugestdo da delegacdo brasileira, se acatada, poderia

implementar as agdes sociais necessarias no Brasil, tendo, portanto, a possibilidade

de expans&o, em todo territério nacional da proposta de educacgéo para todos.
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Os compromissos internacionais e nacionais para a educagio de jovens e
adultos se constituem uma realidade. Varias sio as mobilizacbes para que se

concretize uma oferta igualitaria no Brasil e no mundo.

Nesse sentido, a partir da breve leitura histérica da educacdo de jovens e
adultos, e das leis que a amparam, bem como as mobilizagGes e propostas para que
se efetive uma educacio para todos, refletiremos no capitulo seguinte sobre uma

teoria curricular que possibilite a préxis para essa modalidade de ensino.
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2 UM ESTUDO SOBRE O CURRIZULO PARA EJA

Como citamos no capitulo anterior, hoje temos, mobilizacdes internacionais
bara a educacdo de jovens e aduitos. Esse movimento, alem das propostas
elaboradas para esse segmento, pela Secretaria de Educacgio do Estado de Séo
Paulo e pela Organizagdo N3o governamental Agdo Educativa, necessita de uma
reflexdo que se harmonize com a Declaragdo de Hamburgo, pois a educacao para
todos & uma preccupagio mundial, e os indices de pobreza e de oportunidades que
compdem nossa sociedade letrada, em um pais “rico” (grifo meu) em possibilidades
s&o contraditorios. Nesse sentido, uma reflexdo sobre 0 curriculo para a educagao
de jovens e adultos, que permita uma cémpreengéo de como podemos meihorar o

atendimento dessa populagdo, mais do que necessario, & imprescindivel.

Quando falamos em curricule, muitas vertentes sdo consideradas, nao
apenas ¢ contelido que é disponibilizado, mas esta reflexio prende-se a forma como
sera trabathado, e ainda tendo como foco, que a educagdo enquanto processo, se
constitui ao longo da vida, portanto, sem desprezar os aspectos: histérico, social,

politico, cultural, individual e coletivo do Homem a que se destina.

Nesta reflexdo para compreendermos os estudos sobre o curriculo que se
desenvolveram desde a década de 20, do século passado, tomamos por base a
obra de Tomaz Tadeu da Silva, “Docurﬁeﬁ’toé de ldentidade”, por entendermos que
sua abordagem histérica permite uma fluidez de idéias e assimilagao. Segundo 0
autor esses estudos, tiveram inicio nos Estados Unidos com a elaboragao de um
curriculo técnico (teoria tradicional), e a partir da década de 60 teve sua contestagao

pelas teorias criticas e pds-criticas.
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Para que possamos refletir os supostos de um curriculo para a Educagao de
Jovens e Adultos, trataremos algumas observagdes que entendemos pertinentes
com relagio ao aspecio econdmico e a valoraggo do trabalho, que s&o necessarios,

pois € o mundo em que vivemos, nossa realidade.

A relagao homem-mundo, pela sua abrangéncia e complexidade, necessita da
compreenséo de educacido em sua esséncia, e do Homem em sua totalidade. Esse
entendimento sera realizado por meio das concepgdes do filésofo Alvaro Vieira
Pinto, e tambem das consideragdes de Fernando Savater que enfocam as
dimensdes dos saberes cu qonhecimentos que o homem precisa adquirir para sua

participacao na sociedade lefrada.

Essas observagdes serdo aprofundadas, incorporando a teoria de Paulo
Freire, e ponderando, como sua propostz pedagoégica pode contribuir na pratica para

a Educagdo de Jovens e Adultos.

Nossa abordagem longe de éxpi‘icar ou estabelecer uma férmula pronta de
como o curriculo deva ser abordado, ‘pretende uma reflexdo a respeito de como ©
conhecimento pode ser entendido, por todos os envolvidos no processo, no espaco-
tempo em que acontece; inclusive pensando em sua superacdo e enriguecimento,

se compreendido em sua totalidade.
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2.1 Para Compreendermos o Curriculo

A palavra Curricule no dicionario acha-se assim definida por Bueno (2000, p.
212). "Documentacdo (diplomas, titulos, trabalhos) das atividades de alguém;

disciplinas de um curso escolar”.

Na unido das duas definicoes, entende-se por curriculo, as disciplinas
escolares estudadas, que formam para 3 obtengée dos titulos, efou acdmulo dos
. conhecimentos, que fazem parte da vida de uma pessoa que se deu através de um
longo caminho nos bancos escolares, ¢ conhecimento formal. Entretanto, para
. aqueles que néo freqlentaram a escola, mas chegaram a idade adulta, também
temos o conhecimento informal, ligado & sua trajetdria de vida, das relacbes sociais

estabelecidas na comunidade a qual pertence.

O curriculo em uma sociedade letrada serd o contetido disponibilizado para o
processo de formagéo e insergéo de seus membros, baseado, portanto, no resultado

que se espera, de seu desempenho no futuro:

Nas discussbes cotidianas, quando pensamos em curriculo pensamos
apenas em conhecimento, esquecendo-nos de que o conhecimento que
constitui o cumiculo estd inextricavelmente, centraimente, vitaimente,
envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tomamos: na nossa
identidade, na nossa subjetividade (SILVA, 1999, p. 15).

Portanto, no processo pedagogico:

O curriculo constitui  significativo instrumento utilizado por diferentes
sociedades tanto para desenvolver 0s processos de conservagao,
transformacgao e renovagio dos conhecimentos historicamente acumulados
como para socializar as criangas e os jovens segundo valores tidos como
desejaveis (MOREIRA,1997, p.11).
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Nesse sentido, de acordo com Pinto, para ter sua validacao, o curriculo deve:
“[...] refletir os objetivos gerais mais prementes da sociedade como um todo, o que
significa os interesses das grandes “massas e ndo os de uma elite letrada e
afortunada. O contetido da educacgéo é ‘popular’ - por exceléncia”. Complementando
gue: “O conteldo da educacdo ndo & o adorno do espirito, mas um instrumento de
realizacdo do homem’, dentro de seu ambiente social” (2000, p. 44). Entenda-se por
popular uma pratica educativa social que parte do povo e caminha com o povo,
portanto a partir da sua realidade, ou se¢ja, processo de troca entre as experiéncias
popuiares e o conhecimento cientifico, possibilitando a recuperacdo da dignidade
humana e a conscientizagdo de sua impértancia para a formagdo de uma sociedade

mais justa e democratica.

O estudo sobre o curriculo — as matérias constantes de um curso — surge a
partir da necessidade da formacao para o desempenho profissional do novo homem
industrial: “Em conexa@o com o processo de industrializaggdo e os movimenios
imigratérios, que intensificam a massificacdo da escolarizac&of...]", pois a finalidade
da escola era a preparacdo para a vida adulta, a partir desse momento “[...] 0

curriculo se torna um processo industrial e administrativo” (SILVA, 1999, p. 12-13).

Contrapondo-se a esse modelo tecnicista, que prevaleceu, de acordo com
Silva, até a década de 80, nos Estados Unidos, surgiram movimentos, na década de
60, cujos reflexos propiciaram sua repercussdo no meio académico, em escala

mundial;




49

Como sabemos, a década de 60 foi uma década de grandes agitagdes e
iransformacdes. Os movimentos de independéncia das antigas colonias
européias; os protesios estydantis na Franca e em varios outros paises; a
continuagdo do movimente dos direitos civis nos Estados Unidos; os
protestos contra a gquerra do Vietnd; os movimentos de contracultura; o
movimento feminista; a iiberacdo sexual; as lutas contra a ditadura militar no
Brasil: sdo apenas alguns dos importantes movimentos sociais e culiurais
que caracterizar 0s anos 60. N&o por coincidéncia foi também nessa
década que surgiram livros, ensaios, teorizagdes que colocavam em xeque
o pensamento ¢ % estrutura educacional tradicionais (SILVA, 1998, p. 29).

Esses movimentos, contrarios ao curriculo tradicional, questionam a
elaboracdo e organizacio deste, “[...] responsabilizando-c pelas desigualdades e
injusticas sociais” (SILVA, 1999, p. 30). A preocupacdo dos tedricos criticos estava
na reproducdo da sociedade, na ideologia que a amparava e de como poderia ser

efetuada a resisténcia a esse modelo tradicional.

As teorias criticas questionam varios aspectos da abordagem tradicional,
cada estudo corresponde a uma nova maneira de refletir a forma como o curriculo
era abordado, sua praxis, buscando uma melhor compreensdo do processo, as
varias formas do enfoque cu-rricu[a‘rﬁ'.que, oculfo, produz a perpetuacac da
valorizagéo do capital em detrimento do humano. Esses estudos permitiram que o
curricuio passasse a representar um insfrumento que privilegiasse a totalidade do

processo educacional.

Dessa maneira, os estudos efetuados revelaram procedimentos em sala de
aula que se encontravam em consonancia com a perpetuacao do sistema capitalista,
na reproducdo da sociedade, a partir da manutencdo da linguagem em sala que
reforga a crenga, de que o certo & é‘maneira como a sociedade esta estabelecida,

mantendo nesse contexto a desigualdads social.

QOutro é o “conceito de correspendé@ncia’. entre a escola e a industria,

portanto, o reforgo de determinados procedimentos em sala de aula, contribui para a
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formagdo do trabathador, pois a escola exige: “[...] obediéncia & ordens,

pontualidade, assiduidade, confiabilidadel...]" (SILVA, 1999, p. 32-33).

Dentro desse contexto de estudos tedricos criticos, na Franga, a abordagem
sociolgica desenvolve o conceito de que: “[...] através da reproducdo da cultura
dominante que a reprodugdo mais ampla da sociedade fica garantida”. (SILVA,
1999, p.34). Dessa maneira, 0 mecanismo utilizado é a exclusdo, pois muitos péo
tém acesso ao cédigoi e véem sua cultura nativa desvalorizada, e seu direito ao

. acesso negado.

Na Inglaterra, os estudos sobre o curriculo foram efetuados também com
'_ uma visdo socioldgica da educacso, & idéia central desse grupo, seria o
desenvolvimento do conhecimento como ‘construgdo social’, buscando: “..]
construir um curriculo que refletisse as tradicdes culturais e epistemoldgicas dos

grupos subordinados e ndo apenas dos grupos dominantes” (SILVA, 1999, p.69).

Outra das vertentes presentes na discusso socbre o curriculo é a
denominada reconceptualista, também contrérios ao curriculo tradicional; o©
movimento de reconceptualizagdo tinha por objetivo, unir duas correntes
(fenomenologia e marxismo), para o 2studo da curriculo e uma nova conceituacgao,
entretanto, os marxistas por entenderem que ¢ moviimento era: “l...] excessivamente
centrado em questOes subjetivas [...]" (SILVA, 1999, p.39), se recusaram a participar.

Sendo, portanto, o movimento diluido.

A teorizagéo de curriculo da fenomenoiogia, tém se juntado outros dois
estudos, a hermenéutica (possibilidade de muttipia interpretagdo de texto) e =
analise autobiografica (aspectos formativos do curriculo como experiéncia vivida).

(SILVA, 1999, p. 43). Nesse sentido, a teoria fenomenolbgica, procura privilegiar:
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“[...] o carater situacional, singular. Uinico, concreto da experiéncia vivida — o aqui e o

agora [...]" (SILVA, 1999, p.42).

Ja a critica neomarxista, estabelece que a observagéo ndo deveria ser feita
apenas entre as estruturas econdmicas e sociais, e a educacéo e o curriculo, mas
na mediagdo humana que, através do convencimento se transforma em hegemonia
cultural, acabando por ser encarada como senso comum. Dessa maneira, 0
curriculo: “[...] n&o & um corpo neutro, inocente e desinteressado de conhecimentos”,
mas sua selecdo é: “[..] resultado de um processo que reflete os interesses
particulares das classes e grupos dominantes” (SILVA, 1999, p.46). Concluindo que

o curriculo, € uma questéo de poder.

Outro estudo critico do curriculo surge a partir do “curriculo como politica
cultural®, que se preocupa com as teorizagdes sobre o curriculo determinado pela
critica marxista, pessimista, e de outro pelo enfoque fenomenologico, que nao
estuda as ligagdes que se efetuam através das relagdes mais amplas de poder e
controle. Os estudos efetuados objetivavarp uma pedagogia de resisténcia, gue
através do envolvimento de professores e alunos, fosse possivel: '[...] desenvolver
uma pedagogia e um curriculo que tenham um conteudo claramente politico e que

seja critico das crengas e dos arranjos sociais dominantes”. (S'ILVA, 1999, p. 54).

Dentre os tedricos criticos, o brasileiro Paulo Freire tinha como preocupacgéo,
como ressalta Silva (1999, p. 57): *1...] a quest&o epistemoldgica fundamental (‘o que
significa conhecer?’)”. Na sua preacupagéo com o curriculo tradicional, enfatiza que:
‘[...] o conhecimento expresso no curriculo tradicional esté profundamente desligado
da situacao existencial das pessdas envolvidas no ato de conhecer”. {SILVA, 1999,

p. 59).
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Um outro estudo, ndo centrado propriamente no curriculo, mas no processo,
na parte estrutural, de como ele foi organizado, refere-se as estruturas de classes,
desenvolvendo o conceito de cadigo, ou seja, a "Gramatica da Classe”, inserido nas
regras da sociedade ao qual o sujeito vive: “O tipo de codigo determina por sua vez,
a consciéncia da pessoa, 0 que eié penéa‘ é“poxl'tant:-.n,' 63 significados que ela realiza
Ou produz na interagéo social”, estando ligado a classe social que a pessoa ocupa.
Portanto, seu conceito de classe: *[...] & simplesmente a posicdo que as pessoas

ocupam na divisao do trabalho [...]" (SILVA, 1999, p.74).

O curriculo oculto, apesar de ngo ser encarado como uma teoria, foi muito
citado pelos tedricos criticos, no tocante as: ‘[...] atitudes, comportamentos, valores e
orientagbes que permitem que criangas e jovens se ajustem da forma mais
conveniente as estruturas e as pautas de fdncionamento, consideradas injustas e
antidemocraticas e, portanto, indesejaveis, da sociedade capitalista”. (SILVA, 1999,

p.78-79).

As teorias poés-criticas surgem, a partir das tensGes de classes nos paises do
Norte, que recebem um grande contingente de imigrantes em busca de uma melhor
condi¢do de vida. De acordo com Silva (1999, p.85), esse: “[...] multiculturalismo nao
pode ser separado das relagdes de poder que, antes de mais nada, obrigaram essas

diferentes culturas raciais, étnicas e nacionais a viverem no mesmo espaco’

O estudo do curriculo multiculturalista se desenvolve, a partir dessa
problematica, importante estudo de Iuta politica, que estava restrito ao campo da
antropologia. Em contrapartida essa visdo é contestada pela perspectiva critica de
multiculturalidade, que se divide na concepgac pos-estruturalista e uma concepgéo

materialista, e defende que as relacdes sociais produzem as diferengas.
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Esse estudo, em suma, enfatiza que: “Num curriculo multiculturalista critico, a
diferenga mais do que tolerada ou respeitada, é colocada permanentemente em

questdo”. (SILVA, 1999, p.89).

Continuando a discussdo das igualdades sociais, abre-se o campo para a
discussdo de género, racga, etnia e sexualidade ou teoria queer'. No entanto, a
teoria queer n&o se restringe a discussZo da sexualidade, ela causa uma “reviravolta
epistemologica, acrescentando ‘que: “Pensar queer significa questionar,
problematizar, contestar, todas as fofmas; bem~c6mportadas de conhecimento e de

identidade” (SILVA, 1999,p.107).

A discuss&o de género, trazida pelo feminismo, enfatiza ainda que: “[...] as
linhas do poder da sociedade estéo estruturadas ndo apenas pelo capitalismo, mas
também pelo patriarcado”. (SILVA, 1999, p.91). Nesse sentido, a perspectiva
feminina contribui na medida que dendncia a masculinidade do curriculo, como por
exemplo: “O curriculo oficial valoriza a separag&o entre sujeito e conhecimento, o
dominio e o controle, a racionalidade e a logica, a ciéncia e a técnica, o
individualismo e a competi¢céo”., caracteristicas masculinas em detrimento: “[...] das
ligagbes pessoais, a intuigdo e o pensamento divergente, as artes e a estética, o

comunitarismo e a cooperagao[...]", caracteristicas femininas. (SILVA, 1999,p.94).

A partir da segunda metade do século XX, tem inicio um movimento
intelectual, pds-modernismo, que questiona: “As idéias de razao, ciéncia,
racionalidade e progresso constante que estdo no centro desse pensamento estdo
indissoluvelmente ligadas ao tipe de sociedade que se desenvolveu 1os séculos

seguintes” (SILVA, 1999, p.111), ou seja, a modernidade. Tendo sua repercusséo no

' O termo queer em inglés & substantivo: estranho, curioso, extraordinario e verbo: estragar, impedir
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curriculo, quando discute os valores impostos ao sujeito moderno. De acordo com
Silva (1999, p.116): “O pés-modernismo assinala o fim da pedagogia critica e o
comeco da pedagogia pos-critica”., por desalojar os paradigmas da pedagogia

critica, questionando as certezas da modernidade.

Seguindo © mesmo caminho, o pés-estruturalismo questiona as nogdes de
verdade discorrendo que: ‘[..] a verdade & simplesmente uma questdo de
verificagdo empirica; é uma questdo de correspondéncia com uma suposta
‘realidade”., evidenciando dessa maﬁeira: ‘[..] o processo pelo qual algo é

considerado como verdade” (SILVA, 1999, p.123-124).

A discussdo colonialista volté a tona e procura analisar a literatura, tanto dos
dominantes quanto dos dominados, Cujos estudbs chamam a atencio para o
processo hibrido dos colonizados, quando da dominagdo, que: “[...] permitem
conceber as culturas dos espacos coloniais ou pos-coloniais como o resultado de
uma complexa relacdo de poder em que tanto a cultura dominante quanto a

dominada se véem profundamente modificadasg”. (SILVA, 1999, p.129).

Os Estudos Culturais, de acordo com Silva, tiveram sua origem em 1964 com
a fundagdo do Centro de Estudos Culturais Contemporaneos da Universidade de
Birmingham, Inglaterra, dando uma vis&o mais abrangente ao termo, complementa
que, qualquer manifestacéo de cultura é expresséo da “cultura popular’, tais como:
‘[...] livros populares, tabléides, radio, televisdo, a midia em geral”. (SILVA, 1999, p.

132),

Esses estudos se concentraram em grupos sociais distintos e na abrangéncia
de sua manifestacéo cultural objetivando influenciar a vida socijal e politica: “A

cultura & um campo de producdo de significados no qual os diferentes grupos
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sociais, situados em posigbes diferenciais de poder, lutam pela imposigdo de seus

significados & sociedade mais ampla” (SILVA, 1999, p. 133-134).

Os tedricos que estudam a questdo cultural e sua influéncia na pedagogia,
entretanto, alertam sobre o perigo do: “[..] apagamento das fronteiras entre
instituicbes e esferas anteriormente consideradas distintas e separadas”. (SILVA,

1999, p. 141).

Silva conclui que o espago pedagdgico, ndo esta mais livre das influéncias do
tempo em que vivemos. Portanto, o curriculo aplicado a uma prética que se
proponha criar a possibilidade de transformacédo aos educandos, abrindo-lhes

perspectivas concretas de escolhas, ndo pode esquecer que:

O curriculo tem significados que vdo muito além daqueles aos quais as
teorias tradicionais nos confinaram. O curriculo é lugar, espaco, territério. O
curriculo é relagdo de poder. O curriculo é trajetoria, viagem, percurso. O
curriculo € autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja
nossa identidade. O curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo é
documento de identidade (SILVA, 1999, p.150).

Com a leitura sobre as teorias curriculares chega-se a conclusdo de que o
curriculo ndo € neutro, mas é um “documento de identidade” (SILVA, 1999, p.150).
Por‘tanto, sua abordagem incide diretamente no processo formativo do homem e
dessa forma na sociedade reproduzido-a, ou entéo, contribuindo na que se deseja

criar.

Para Silva, o curriculo tradicional tinha por objetivo principal, formar o
trabalhador para a entdo sociedade que despontava em parte industrial. Na década
de 60, do século passado, muitos tedricos se contrapondo a esse modelo de

formacdo em massa, questionaram a perda existencial do homem, que impedido de



discutir e refletir sua existéncia, inerente ao seu processo formativo e de seu real

papel no contexto historico e social, se desumanizava. Os estudos das teorias
criticas e pods-criticas permitem repensar a pratica pedagoégica e, pensar a forma de
se trabalhar o curriculo/contelddo, na reflex3o de valores éticos e morais que

busquem promover a‘integragéo social.

Sao muitos os fatores que influenciam a pratica pedagdgica da educacéo de
jovens e adultos, entretanto uma agéo que se fundamente na reflexdo constante de
todos os seus condicionamentos, objetivando sua superacdo, abre espacgo para a
oportunidade de discussdo de uma educagdo critica, que trataremos no proximo

item.

2.2 Supostos de um curriculo para Educar o Jovem e o Adulto

Apesar de nosso objetivo ser o de discutir a forma como o curriculo deve ser
trabalhado para essa modalidade de ensino,. a leitura sobre as varias teorias criticas
e pos-criticas foi necessdria para nossa compreensdo, bem como torna-se
imprescindivel uma breve analise das condigdes econdmicas, sociais e culturais em
que nos achamos inseridos, de nossa sociedade, bem como uma reflexdo sobre o
sentido da existéncia humana, pois sdo os condicionamentos reais de uma pratica

pedagogica.

Antes de comegarmos a reflexdo sobre o curriculo para a educacéo de jovens
e adultos, cabe a explicacdo da escolha da teoria de Paulo Freire para o
desenvolvimento epistemologico do trabalho. Essa escolha baseia-se em varios

aspectos, o primeiro € pelo fato da sua literatura se constituir em um rico acervo
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tedrico e pratico, que permite uma reflexio do cotidiano pedagoégico para essa
modalidade de ensino; segundo se refere ao fato de o Prof. Paulo Freire, ser
brasileiro e, por suas obras conterem a influéncia da nossa realidade, em suas
reflexes. E, por ultimo, por entendermos que a sua teoria, para a educagao de
jovens e adultos ndo se restringe apenas a um metodo de alfabetizacao, mas implica
em se considerar todos os aspectos da pratica pedagogica, tanto na forma de se
trabalhar o curriculo, quanto na observagdo das condi¢des culturais, sociais,
econdmicas, ou seja, existenciais do educando, jovem e adulto, bem como a postura

do professor em sala.

2.2.1 Homem/Mundo/Conhecimento e seus condicionamentos

- Qual é o sentido da existéncia humana?

Em sentido amplo o homem tem por “vocagdo ontolégica humanizar-se, € seu

carater historico” (FREIRE, 1987, p. 70):

Os outros seres vivos j@ nascem sendo 0 que definitivamente sdo, o que
serdo irremediavelmente, acontega 0 que acontecer, ao passo que nos,
humanos, o que parece mais prudente dizer € que nascemos para a
humanidade. Nossa humanidade biologica necessita uma confirmagéo
posterior, algo como um segundo niascimento no qual, por meio do nosso
proprio esforgo e da relagdo com outros humanos, se confirme
definitivamente o primeiro. (SAVATER, 1998, p.30-31).

Portanto, um processo de existéncia a ser realizada que se inicia com o
nascimento e finda com a morte, tendo como idéia central nossa finitude, nosso
inacabamento. Dessa maneira, quando aprende a andar e falar o homem adquire

um conhecimento. A partir do momento que estabelece a ligacdo com a familia e
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durante o seu crescimento, em suas relagbes sociais, em seu cotidiano ele esta
aprendendo, construindo sua histéria. A educagdo familiar que sera transmitida esta
relacionada ao ambiente em que se desenvolve esse processo, bem como as

oportunidades sociais e culturais oferecidas pela sociedade, a escola, portanto:

A educagdo como pratica da liberdade, ao contrario daquela que é pratica
da dominagdo, implica a negagdo do homem abstrato, isolado, solto,
desligado do mundo, assim também a negagdo do mundo como uma
realidade ausente dos homens. A reflexdo que se propde, por ser auténtica,
néo € sobre este homem abstragdo nem sobre este mundo sem homens,
mas sobre os hemens em suas relagfes com o mundo. Relacdes em que
consciéncia e raundo se Gfo simultaneamente. N3o ha uma consciéncia
antes e um munds depcis e vice-versa (FREIRE, 1987, p. 70).

A educaga@o € uma necessidade vital, uma existéncia que devera se realizar,
pois € o projeto de realizag&o humana, o direito de homens e mulheres estarem no
mundo, desafiando a plenitude e complexidade que isso significa, relacdo homem/

mundo/conhecimento. Dessa forma:

Constatar esta preocupagio implica, indiscutivelmente, reconhecer a
desumanizagdo, ndo apenas como viabilidade ontoldgica, mas como
realidade histérica. E também, e talvez, sobretudo, a partir desta dolorosa
constatagdo que os homens se perguntam sobre a outra viabilidade — a de
sua humanizagdo. Arnbas, na raiz de sua inconclusdo, os inscrevem num
permanente movimento de busca. Humanizagio e desumanizacdo, dentro
da historia, num contexto real, concreto, objetivo, sdo possibilidades dos
homens como seres inconclusos e conscientes de sua inconclusio
(FREIRE, 1987, p. 30).

O homem, a partir de seu nascimento, confronta-se com o mundo, ndo vive
isolado, constroe-se como sujeito através das relagdes que estabelece nesse
caminho historico que empreende, criando as condicdes da possibilidade de sua

individualidade, buscando sentido e significado no mundo. Em se relacionando com
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0 mundo, necessita, com o crescimento, adguirir uma consciéncia social e moral, ou

seja, corresponder significativamenie ao mundo em que vive.

Descobrirem-se, portanto, através de uma modalidade de acéo cultural,
dialogica, problematizadora de si mesmos em seu enfrentamento com o
mundo, significa, num primeiro momento que se descubram como Pedro,
Antbnio, como Josefa, com toda a significagdo profunda que tem esta
descoberta. No fundo, ela implica uma percepgao distinta da significagéo
dos signos. Mundo, homens, cultura, arvore, trabalho, animal, vao
assumindo a significagdo verdadeira que nao tinham. Reconhecem-se,
agora, como seres transformadores da realidade, para eles antes algo
misterioso, e transformadores por meio de seu trabalho criador (FREIRE,
1987, p.173).

A educagdo, nao apenas a familiar, mas a educacional, enquanto
processo/projeto teleoldgico de humaniiagéo do sujeito, para transforma-lo, ou seja,
transpor a forma primitiva em que chega ao mundo, para a de sujeito ativo de sua
historia e cultura, através da agéo, que 6E§rre denfro do espacgo escolar, deveria se

constituir em uma possibilidade real.

Em uma sociedade letrada a educagdo escolar torna-se uma necessidade

para a apreensao do conhecimento, e um instrumento de libertagdo 'de todas as
formas de alienagdo, dominacdo e opressdo, sendo esse o sentido da existéncia

humana - dar sentido a vida, pois conforme expde Kroeber:

A distingdo que conta 2ntre o animal e o0 homem ndo é apenas de grau
relativo, mas a que ha entre o orgénico e o social... Bach, se tivesse nascido
no Congo e ndo rna Saxdnia, nZo teria produzido nem um minimo fragmento
de um coral ou de uma sonata, embora possamos ter cerleza de que teria
superado seus compatriotas em aiguima forma de masica (Apud, Savater,
1998, p.34).



60

Para uma sociedade letrada a inser¢do de seus membros & uma
necessidade, enquanto possibilidade de sua emancipacgéo, refletindo o caminhar
humano que: “[...] (por si mesmo e pelas a¢des exteriores que sofre) o homem se faz
ser homem”. (PINTO, 2000, p.30). Deste modo: “[...] a educagdo diz respeito a
existéncia humana em toda sua duragdo e em todos os seus aspectos” (PINTQO,

2000, p. 29).

Alguns aspectos de nosso sistema social influenciam essa apropriagdo, sdo
os condicionamentos, sociais, econdémicos e emocionais/culturais. Portanto, ndo se
pode conceber a educagdo como um fator individual e restrito, mas observando
todas as vertentes que compdem o homem e o seu mundo. Nesse sentido, para que

as possibilidades se tornem universais:

[...] € necessario que mude o ponto de vista dominante sobre o valor do
homem na sociedade,- o que s6 ocorrera pela mudanga de valoragdo
atribuida ao trabalho. Quando o trabalho manual deixar de ser um estigma e
se converter em simples diferenciacio do trabalho social geral, a educagéio
institucionalizada perdera o carater de privilégio e serda um direito
concretamente igual para todes. (PINTO, 2000, p.37).

No Brasil, a realidade social e econdmica € desigual. Segundo a Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad), do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE — (ALMANAQUE ABRIL, 2004, p.86): “[...] o Brasil, possui em
2002, um total de 7.876.023 de desempregados [...]", complementando esses dados

com uma pesquisa do mercado brasileiro, cujos dados denunciam:

[...] a alta disparidade entre os extremos da piramide salarial: os 10% mais
ricos no Brasil possuem uma renda media 44 vezes maior que a dos 10%
mais pobres, diferenga que chega a cinco vezes na maioria dos paises
europeus. Além dissc, & expressivo 0 nimero de trabalhadores que néo
completaram o ensino tfundamental.
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O desemprego € um dos condicionantes que impedem a realizacdo de
existéncia do homem, entretanto, a educacéo abrangente, humanizada, apresenta-
se como uma das possibilidades motivacionais para essa supera¢do. Motivacéo
entendida como a possibilidade de criagdo de uma consciéncia critica, gue motive a
agdo, combatendo a neutralidade, e propicie interferéncia na realidade social, para

transforma-la, construi-la.

Se, vivemos em uma sociedade democratica: “[...] os interesses dominantes
tém que ser os do povo, e se considerarmos um pais em esforgo de crescimento,
tem que ser os de suas populagdes que anseiam por modificar sua existéncia’.

(PINTO, 2000, p. 43).

As condigbes econdmicas, entretanto, ndo podem servir de impedimento
proclamar o fim dos sonhos e validar o pragmatismo pedagdgico: “O discurso da
globalizagdo que fala da ética esconde, porém, que a sua é a ética do mercado e
ndo a etica universal do ser humano, pela qual devemos lutar bravamente se
optamos, na verdade, por um mundo de gente” (FREIRE, 1996, p. 144). Dessa
maneira: “A liberdade do comércio nio po'dé estar acima da liberdade do ser

humano” (FREIRE, 1996, p. 146).

As mobilizagdes nacionais para a educagio de jovens e adultos e
internacionais como a “Educagdo para todos e a Declaragio de Hamburgo” —
Unesco (capitulo 1, p. 37 e 43); bem como as propostas para o primeiro e segundo
segmento do ensino fundamental e médio permitem vislumbrar agdes para que esse

sonho de educacéo para todos os jovens e adultos se concretize.

Em sua totalidade, a educagéo corresponde ao modo que a sociedade busca
para a insercdo de seus membros, mundo e homem se entrelacam, n&o existe um

sem o outro. O processo educativo tem que permitir ao jovem e adulto a
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possibilidade de abertura de um mundo possivel, que seja fruto de seu trabalho,
liberta-lo de seus medos, portantc, a ed ca§éo de jovens e adultos: “[...] deve-se
justificar Iogica e sociologicamente [...]" (PINTO, 2000, p. 29), pois o trabalho gera,
socialmente, a cultura pela transformag¢do do mundo e dos homens, educar-se é

aprender a fazer sua historia concomitantemente criando cultura.

Essa historicidade se constitui dinamicamente dentro da propria estrutura
cultural como dialética, pois a cultura esta se fazendo enquanto: “[...] fendmeno (a
formacao do homem) no tempo [...]". Em sendo historica, para compreendé-la em
sua totalidade, devemos olha-la “[...] em duplo sentido: primeiro, no sentido de que
representa a propria histéria individual de cada ser humano; segundo, no sentido de
gue estd vinculada a fase vivida pela comunidade em sua continua evolug&o”.
(PINTO, 2000, p.30). Complementandorque, ela é histérica: “[...] ndo porque se
executa no tempo, mas porque € um processo de formagéo do homem para o0 novo

da cultura, do trabalho, de sua autoconsciéncia”. (PINTO, 2000, p.35).

Porém, em se tratando da educagao de jovens e adultos, deve-se ter em
mente que “[...] os individuos com- 0s quais atua sdo homens normais é realmente
cidadéos uteis”. (PINTO, 2000, p. 82). Ressaltando que o educador: “[...] se enfrenta
com uma outra consciéncia e que seu pape! consiste em trazé-la ao conhecimento
dos interesses gerais da sociedade mediante um permanente didlogo entre

consciéncias” (PINTO, 2000, p.35). Complementando que:

[...] a forma da educagdo é funcio de seus fins sociais. Tem que ser em
cada caso aquela que se adapta ao conte(do, isto é, & condicdo do
educando, suas possibilidades de ascensdo cultural. E empirica e segue
apenas a regra de ser a melhor possivel para aquele a quem ¢é dada a
educagdo, no sentide de ser a mais adequada, para fazé-lo subir de sua
condicdo humana presente para outra melhor, imediatamente e
concretamente possivel (PINTO, 2000, p. 45).
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Concluindo, na avaliagdo de Pinto, a educagéo de jovens e adultos deve ser
concebida em sua totalidade, ou seja, como um processo historico, social,
existencial, cultural, consciente e concreto. Nesse sentido, a concepcdo do
homem/mundo/conhecimento, deve-se constituir em um movimento ininterrupto,

objetivando a transformacgéo para uma chie.dade igualitaria, afirmando que:

Na pedagogia, o principio é a teoria da recepgdo do sabido, porque é
preciso que se modifique a outra consciéncia. Isso tem muita importancia
porque permite estudar a educagdo do ponto de vista cibernético, ndo
material, como se costuma fazer (quer dizer, s6 com dados estatisticos, com
método e técnicas, etc) mas avaliando o resultado pela transformagio que
a educagdo imprime 3 consciéncia. Se ela nao fizer isso, de nada adianta
seu esforgo. Um dos graves erros da pedagogia alienada é esse. E avaliar o
resultado da pratica educacional pela devolugdo do eraoruino, sem
compreender que isso ndo & educagao A educa(;ao implica uma
modificacdo da personalidade e € por isso que é dificil de se aprender,
porque ela modifica a personalidade do educador ao mesmo tempo que vai
modificando a do alun2 (PINTO, 2000:22).

Os condicionamentos, longe de serem desprezados, constituem um
importante fator de impedimentc do p;ro(:es;sol educativo, e deve servir de
instrumento de observagdo e reflexdo do educador visando sua superagdo. O
letramento basico, ou ainda a possibilidade de interpretagdo dos conceitos mais
complexos, que povoam o mundo, principalmente em nossa sociedade letrada, exige
uma maior qualificag&o do trabalhador. Ndo podemos ignorar que o jovem e o adulto
encontram-se influenciados e pressionados pelo ambiente e a comunidade a qual
pertencem. Portanto, a oferta de uma educacdo que observe todos os aspectos que
interferem em seu direito de humanizar-se, longe de ser um empecilho, deve ser um

desafio ao educador reflexivo comprometido, na forma de se trabalhar os contetidos.

Nesse sentido, no item seguinte, passaremos a delinear aspectos da pratica

pedagdgica, que consideramos importantes para a compreensao do curriculo ndo sé
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privilegiando o conteudo, pois esse em si é estanque, mas a forma e a dindmica de

sua abordagem, que se proponha a trabalhar com jovens e adultos.

2.2.2 Reflexdes sobre a Pratica Pedagogica

A educagdo proposta por Freire tem como enfoque uma concepgéo
humanista de educagdo para o jovem e aduito, pois no ato pedagégico procura-se
abranger os condicionamentos humanbs e traballhar com as pessoas, desafiando a
plenitude e complexidade que isso significa, apontando a preocupacéo com a perda

da dimens&o humana, da existéncia para essa maioria de excluidos.

Para trabalhar essa apreenséo sugere um professor mediador, comprometido
com o processo de ensino, proporcionando ao educando o papel de sujeito da agéo
pedagogica: “[...] provocar o educando no sentido de que prepare ou refine sua
curiosidade, que deve trabalhar com minha ajuda, com vistas a que produza sua
inteligéncia do objeto ou do contetdo de que f.alo”. (FREIRE, 1996, p. 133). A prética
pedagogica, portanto, entendida como uma relagéo dialogica, problematizadora, ou

seja, a partir das experiéncias de vida, de visdo de mundo, refletir sua postura.

Assim, discutindo a importancia politica do ato de ensinar, trabalha
dialégicamente, a partir do universo vocabular do aluno, alfabetizando, partindo das
suas experiéncias de vida, de sua leitura do mundo, para depois refletir sua postura
perante ele: “O sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a
relacdo dialégica em que se confirma como inquietacdo e curiosidade, como

inconclus&o em permanente movimentc na Histéria” (FREIRE, 1996, P.154).
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A educacdo proposta refer"é..rlcia o'éstar no mundo, direito de todos, e que
essa presenca deva se dar, através de sua libertag&o. De acordo com Freire, essa
leitura do mundo que precede a leitura da palavra tem de estar acompanhado de
criticidade politica e pedagégica. Portanto: “A leitura e escrita da palavra implicando
uma re-leitura mais critica do mundo como ‘caminho’ para ‘re-escrevé-lo’, quer dizer

para transforma-lo” (FREIRE, 2002, p.44).

O homem, enquanto ser social, se confronta com as dificuldades inerentes a
modernidade e, para sua efetiva participacdo no contexto social e politico, necessita
da educacgéo escolar, enquanto uma possibilidade para superagéo das dificuldades,
que compdem uma so"ciedade letrada e que Ihe assegure autonomia na resolugéo
de seus problemas cotidianos. O homem tem por finalidade se constituir através das

inimeras experiéncias e decisées tomadas ao longo da vida:

- A gente vai amadurecendo todo dia, ou ndo. A autonomia, enquanto
amadurecimento do ser para si, é processo, é vir a ser. Ndo ocorre em data
marcada.

E neste sentido gue uma pedagogia da autonomia tem que estar centrada
em experiéncias estimuladoras da decisdo e da responsabilidade, vale dizer,
em experiéncias respeitosas da liberdade (FREIRE, 1996, p. 121).

Essa liberdade reforca a possibilidade de homens e mulheres estarem
conscientes no mundo e conquistarem sua autonomia. Essa consciéncia, historica,
enquanto possibilidade, coloca todos, como seres inacabados que somos, trilnando

esse caminho juntos, olhando as dificuldades como um desafio a ser superado:

O caminhar humano deve ser encarado como desafio e ndo como freio ao
ato de busca e compreensido do mundo. Essa busca do “ser mais™ ndo pode
ser realizada isolada, mas na comunho, na solidariedade — todos estamos
participando do mesmo mundo. O mesmo palco da vida. (FREIRE, 1987, p.
74).
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Complementando que:

A consciéncia ndo €, porém, imobilizante. Posso, no processo de agir-
pensar, falar-escrever, mudar de posigo.

No fundo, esta qualidade ou esta virtude, a coeréncia, demanda de noés a
insergdo num permanente processo de busca, exige de nés paciéncia e
humildade, virtudes também, no trato com 0s outros. (Freire, 2002, p. 66).

E, essa relagdo pedagdgica se estabelece, através do dialogo, como fator
motivacional, quando o objeto ou conhecimento a ser apreendido se entrega a
curiosidade cognoscente de professores e alunos, em sua reflexdo: 'E neste sentido
que se impde a mim escutar o educando em suas ddvidas, em seus receios, em sua
incompeténcia proviséria. E ao escuté—ld, aprendo a falar com ele” (FREIRE, 1998,

. 135).

Sendo fundamento do didlogo, 0 amor &, também, didlogo. Dai que seja
essencialmente tarefa de sujeitos e que nao possa verificar-se na relagdo de
dominag&@o. Nesta, o que ha é patologia de amor: sadismo em quem
domina, masoquismo nos dorhinados. Amor, ndo. Porgue € um ato de
coragem, nunca de medo, 0 amor € compromisso com os homens. Onde
quer que estejam estes, oprimidos, o ato de amor esta em comprometer-se
com sua causa. A causa de sua libertagdo. Mas, este COMpPromisso, porque
& amoroso, ¢ dialégico. Se ndo amo o mundo, se n3o amo a vida, se ndo
amo os homens, ndo me € possivel o didlogo. Nio ha, por outro lado,
dialogo, se ndo ha humildade. A pronincia do mundo, com que os homens o
recriam permanentemente, ndo pode ser um ato arrogante (FREIRE, 1987,
p.80).

Portanto, essa relagéo dialdgica exige um pensar certo do professor em se
respeitando o pensar do educando, que, embora senso comum, é o saber de sua
existéncia, portanto, a importancia da compreenséo de seu comunicado e estimulo 2
criagéo: O pensar certo por isso é dialogico e ndo polémico” (FREIRE, 1996, p.42).

Reforgando que: “[...] uma das tarefas precipuas da pratica educativo-progressista é
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exatamente o desenvolvimento da curiosidade critica, insatisfeita, indocil” (FREIRE,

1996, p.35).

Dessa maneira, um educador que se identifica com o educando tem que
estabelecer em sua pratica, um compromisso social, de transformacdo. Nessa
relacdo os educandos passam a ser vistos Ebmo possuidores de uma cultura propria
e articuladores sociais, sujeitos da acao pedag()gica e, a problematica enfrentada

socialmente pode e deve ser discutida na sala de aula.

Portanto, exige do educador uma postura politica-reflexiva e ética, pois a
pratica pedagbgica esta longe de ser neutra: “[...] € exprimir o meu respeito as
diferencas de ideias e posicdes. Meu respeito até mesmo as posigbes antagbnicas

as minhas, que combato com seriedade e paixdo” (FREIRE, 2002, p. 79).

A educagao, como reflexdo cultural implica a compreenséo tedrica e pratica
do sentido de dominagéo, e a negacéo e superagio desta para a construcdo de uma
existéncia humana, em esséncia: “A reflexdo critica sobre a pratica se torna uma
exigéncia da relagdo Teoria/Pratica sem'a qual a teoria pode ir virando blablabla e a

pratica, ativismo® (FREIRE, 1996, p.24).

Paulo Freire, alerta para o respeito a diversidade cultural, inerente a uma
sociedade complexa e de diferentes culturas. Desse modo, discute essas diferencas,
com base no respeito de homens e mulheres serem e estarem no mundo, pois n3o
se pode conceber: [...] o fendmeno da discriminacdo racial nem o da sexual, em sua
totalidade, nem tampouco o das chamadas minorias em si mesmas’. Feforcando

ainda que:
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A multicutturalidade n&o se constitui na justaposicdo de cuituras, muito
menos no poder exacerbado de uma sobre as outras, mas na liberdade
conquistada, no direito assegurado de mover-se cada cultura no respeito
uma da outra, correndo risco livremente de ser diferente, sem medo de ser
diferente, de ser cada uma “para si”, somente como se faz possivel
crescerem juntas e ndo na experiéncia da tensdo permanente, provocada
pelo todo poderosismo de uma sobre as demais, proibidas de ser (FREIRE,
2002, p. 156).

Avaliando a importancia polilica do ato de ensinar, Freire discute o contetdo
e a forma em que se deve dar o ato educacional, ressaltando a importancia de
outros aspectos desse processo a serem analisados. Por se tratar de uma
abordagem pedagdgica progressista que necessite de tal abrangéncia, e que se
comprometa com a transformag&o do homem: “N&o centra a pratica educativa, por
exemplo, nem no educando, nem no educador, nem no conteldo, nem nos métodos,
mas compreende nas relacdes de seus varios componentes [...]" (FREIRE, 2002, p.

110). Dessa maneira:

Pelo fato mesmo de essa pratica educativa constituir-se em uma situagio
gnosiologica, o papel do educador problematizador é proporcionar, com os
educandos, as condigbes em que se dé a superagdo do conhecimento no
nivel da doxa pelo verdadeiro conhecimento, o que se d& no nivel do logos.
(FREIRE, 1987, p. 69-70).

O jovem e o adulto quando procuram vencer mais esse obstaculo, o
conhecimento das letras, o aprimoramento de estudos, ja tem em mente um objetivo,
que merece ser descoberto e reforsado: “Se se respeita a natureza do s2r humano,
0 ensino dos contelidos ndo pode dar-se alheio & formag&o moral do educando.
Educar é substantivamente formar” (FREIRE,-1996, p.37). Dessa maneira, a forma
metodoldgica de se abordar o contetide, deve buscar privilegiar a investigagao, a
exposicdo e mediatizagdo do saber, envolvendo o ponto de vista de todos os

envolvidos no processo, educador e educandos:
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[...] falar com clareza do objeto, € incitar o aluno a fim de que ele, com os
materiais que oferego, produza a compreensdao do objeto em lugar de
recebe-la na inlegra, de mim. Ele precisa de se apropriar da inteligéncia do
contetdo para que a verdadeira comunicagao entre mim, como professor, e
ele, como aluno se estabelega (FREIRE, 1996, p.133-134).

O espaco escolar, dessa maneira, deve ser entendido Cdmo um lugar de
reflexo e superacéo, ou seja, acdolreflexdo/acéo, inseparavel da pratica educativa:
“[...] é vivé-la em nossa pratica, é testemunhé~la, vivaz, aos educandos em nossas
relagbes com eles”. E, isso exige um educador comprometido com o ato pedagdgico
com: “Formacéo cientifica, corre¢ac _é.tica, respeito aos outros, coeréncia,

capacidade de viver e de aprender com o diferente [...]". (FREIRE, 1996, p.17-18).

O conhecimento escolar ou saberes que ao longo do trilhar humano, foi sendo
descoberto, refletido, discutido, socializado, colocado em pratica, estéd em constante
processo de construgdo, transformacéo e descobertas. Conforme Freire (2002, p.
110): “ O ato de ensinar e de aprender, dimenstes do processo maior — o de
conhecer — fazem parte da natureza da pratica educativa. Ndo ha educagéo sem
ensino, sistematico ou ndo, de ceric conteddo”. Complementando ainda que:
“Enquanto objetos de conhecimento, os contetidos se devem entregar a curiosidade,
cognoscitiva de professores e alunos. Uns ensinam e, ao fazé-lo, aprendem. Outros

aprendem e, ao fazé-lo, ensinam”. (FREIRE, 2002, p.112).

Entretanto, Paulo Freire discute que a educagdo ndo pode estar restrita &
mera transmissdo dos conteldos sem viabilizar a: “[...] razdo de ser dos fatos
econdmicos, sociais, politicos, ideoldgicos, historicos, que explicam o maior ou
menor grau de ‘interdigdo do corpo’ consciente, a que estejamos submetidos”

(FREIRE, 2002, p.102).
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Apontando como causa a distribuigéo desigual de renda, imposta pela ordem
social injusta, Freire expde o porque de jovens e adultos serem privados do direito

de serem e estarem no mundo:

A realidade social, objetiva, que ndo existe por acaso, mas como praoduto da
agéo dos homens, também ndo se transforma por acaso. Se os homens sdo
0s produtores desia realidade e se esta, na “inversdo da praxis”, se volta
sobre eles e os condiciona, transformar a realidade opressora é tarefg
histérica, € tarefa dos homens (FREIRE, 1987, p.37).

Nesse sentido, a educacso, a forma critica de se trabalhar os contetidos
reforca a possibilidade de homens e mulheres estarem conscientes no mundo e
conquistarem sua autonomia, se aprépriando_ de sua propria histéria. A compreensio
do curriculo/contetido e, a forma de se trabe.alhar deye primar pela particularidade do
ser atingido e de seus objetivos, sem desprezar o contexto social, no qual esta
inserido, pois: “A mudanca do mundo implica a dialetizagéo entre a dentncia da
situagdo desumanizante e o andncio de sua superacéo, no fundo, o nosso sonho”.

(FREIRE, 1996, p.88), | :

Cada salalespago vivencia uma realidade, cada homem a faz, culturalmente,
cotidianamente. Portanto, quando se faz meng&o & pedagogia a ser utilizada de
maneira abrangente, sem uma receita pronta, ou seja, com apenas um Gnico métado
que possa responder toda a complexidade vivenciada naquele espago-tempo, de
uma sala de aula, a abordagem do centetido, deve em primeiro lugar procurar
responder/entender o homem enquanto ser familiar, social, emocional, intelectual,

para nao se tornar invalido o trabatho.

Justamente por esse posicionamento pedag&gico, mais humano, Freire em

esséncia, nos transmite ndo apenas um meétodo, mas uma nova maneira de se estar
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no mundo, de se apropriar do conhecimento, de se trabalhar as diferengas sociais,
propondo inclusive a luta por uma nova sociedade, mais igualitaria, mais justa. Por
isso, esse pensar traz enquanto possibilidade, uma nova maneira de estarmos no

mundo, homens e mulheres, em comunh&o:

Gosto de ser gente porque, mesmo sabendo que as condi¢cGes materiais,
econdmicas, sociais e politicas, culturais e ideologicas em que nos achamos
geram quase sempre barreiras de dificil superagio para o cumprimento de
nossa tarefa historica de mudar o mundo, sei também que os obstaculos
ndo se eternizam (FREIRE, 1996, p.60).

Sua analise filosofica, sua vida coerente e seu grande amor pelos homens e
mulheres, deixam um grande acervo para reflexdo da humanidade, tendo como
base, a esperanca de uma melhora significativa na relagao existente entre educagéo
e sociedade, cuja meta é uma educagdo para todos. Sendo assim: “Se ndo posso de
um lado, estimular os sonhos impossiveis, ndo devo, de outro, negar a quem sonha
o direito de sonhar” (FREIRE, 1996, p. 163). .A luta por um pais melhor, por uma
maior distribuicdo da riqueza, por uma sociedade mais justa e solidaria continua.

N&o podemos e nem devemos, enquanto professores deixar de sonhar e lutar.

Eu me recuso a pensar que acabou o sonho socialista porque constato que
as condigOes materiais e sociais que exigiram esse sonho estic ai. Estdo ai
a miséria, a injustica e a opressdo. E isso o capitalismo ndo resolve a nio
ser para uma minoria. Eu acho que nunca, nunca na nossa Histéria, o sonho
socialista foi téo visivel, tdo palpavel e tdo necessario quanto hoje, embora,
talvez, de muito mais dificil concretizagdo.Mas preciso explicar por que acho
que o sonho e possivel e ndo pode ser abandonado: eu acho que & possivel
precisamente porque agora, pela primeira vez, femos a possibilidade de
comecar tudo de novo, sem mais referéncia ao paradigma negativo do
socialismo soviético, sem a figura autoritiria dentro da qual emerge o
chamado socialismo real. O discurso contra a utopia socialista — o discurso
liberal ou neoliberal — necessariamente e obviamente enaitece o avango do
capitalismo (FREIRE, 2000, p.209).
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Nesse sentido, apds refletir epistemologicamente os supostos curriculares
que, entendemos, viabilizam uma prética pedagdgica progressista; podemos
concluir, que o dialogo constante com todos os envolvidos no processo educacional,
bem como a reflexdo critica do educador e a problematizagdo do cotidiano do
educando, possibilita uma educacdo de qualidade e libertadora para jovens e

adultos.

No capitulo seguinte, embasados por esse pensamento, descreveremos
nossa pratica pedagégica, na cidade de Aragoiaba da Serra, como supervisora do

Programa Sorocaba e Regido 100 Analfabetos.
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3 A PRATICA PEDAGOGICA NO PROGRAMA SOROCABA E REGIAO 100

ANALFABETOS

Neste capitulo, sera abordada a dindmica curricular do Programa Sorocaba e
Regido 100 Analfabetos, ou seja, a proposta da forma como o curriculo pode ser
trabalhado. Essa dindmica é referenciada pela teoria de Paulo Freire para a
educacao de jovens e adultos, que corresﬁonde a nossa pratica desenvclvida na
cidade de Aragoiaba da Serra. Desc_:reve'remos minimamente, a origem, estrutura e
funcionamento do Programa, bem como o cotidiano da cidade, e, caracteristicas,
para permitir uma visualizagdo concreté do uhi\rerso es_tudado. Enfocaremos
também, as historias reais observadas e problematizadas, envolvendo nossa pratica,

nos nucleos da cidade, durante as visitas realizadas, mensalmente.

Em nossa supervisao procuramos manter dialogo constante com todos os
envolvidos, ndc sé discutindo a pratica pedagdgica, mas também intervindo e
auxiliando nos problemas de sailde da populagdo atendida, bem como sugerindo
melhorias sociais no ambito comunitario, como podera ser observado, em nossos

relatos.

Importante observar a heterogeneidade de uma sala de aula, alguns alunos
querem apenas aprender a ler e escrever para ler a biblialescrever cartas a
parentes; outros buscam a titulagao, por exigéncia do mercado de trabalho, e muitos
sonham em chegar até a universidade e se formarem advogados, médicos,

professores, etc.

Relataremos as experiéncias concretas, bem como as intervencdes tedricas

gue entendemos pertinentes. Entretanto, a supervisdo, também se pauta pelo
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comprometimento e pela observagdo e, também pela: “[...] minha decisao ético-

politica, minha vontade nada piegas de intervir no mundo” (FREIRE, 1996, p.155).

No item seguinte, além da nossa conversa com 0s alunos na primeira visita
aos nucleos, a apresentagdo do Programa, explicando seus objetivos e sua
dinamica, e ressaltando a importancia do comprometimento de todos no processo,
procuramos também conversar sobre o. conhecimento que eles ja possuem, as
experiéncias de vida e de como o conhecimento escolar pode ser colocado no
cotidiano, estabelecendo dessa maneira a uniao téorialprética. Incluimos nesse
bate-papo inicial uma explanagdo sobre o “Por qué?” aprender os conhecimentos,
procurando desmistifica-lo, ou seja, apresenta-lo de maneira clara, ressaltando a
necessidade em se apropriar dos éonhecimentos que compdem o conteudo
programatico, buscando diminuir a distancia que os alunos colocam quanto ao

objeto (conhecimento/contetdo).

Finalizando, para exemplificar a dinamica de nossa pratica, selecionamos
alguns textos disponibilizados no material ,de apoio do Programa, bem como
exemplos de abordagens sugeridas para temas especificos, salientando que
buscamos sugerir o trabalho pedagégico, nfo por disciplina, mas o conhecimento de

forma mais unificada.

Importante esclarecer que o curriculo/conteudo ou material de apoio
disponibilizado aos professores e alunos do Programa, a partir de 2000, tem a
necessidade de abordar o contetido programatico exigido pela Portaria Conjunta
CENP/DRHU 1, de 22/10/2001, (ANEXO A), para os alunos de 52 a 82 série e ensino
médio, que anualmente, sdo submetidos ao teste de escolaridade oferecido pelo
Estado. Para os alunos de 12 a 42 sénie, respeitamos o ritmo de aprendizagem, pois

na cidade de Aragoiaba da Serra, o primeiro segmento do ensino fundamental (12 a



75

42 série), € municipalizado, o que permite que os educandos sejam avaliados nas

Escolas Municipais da cidade.

Nesse sentido, o material de apoio, contém o conteudo programatico de
forma sintetizada para permitir o acréscimo de temas sociais atuais e a reflexao da
problematica da comunidade atendida. O material foi elaborado em conjunto com 0s
professores do Programa e recebe alteracdes a partir das observacbes das
necessidades dos alunos, tanto por parte dos professores, como através da equipe
pedagdgica, mas, de maneira geral, busca-se trabalhar a forma de apreensao desse
contetido, verificada a necessidade da comunidade/alunos, direcionando ncssa

reflexdo junto aos educadores e educandos em nossa pratica.

Em junho de 2003 o Programa ‘estabeleceu uma parceria com o PAl
(Programa de Alfabetizaco e Inclus&o), da Secretaria do Estado de Sao Paulo, que
disponibiliza, para a alfabetizagdo, o Livro Didatico “Viver e Aprender’, aos
professores e alunos do Programa, importante acréscimo para o primeiro segmento

do ensino fundamental.

O Programa, como ja ressaltamos no primeiro capitulo, surge nuin momento
de crise econdmica mundial e, de propostas e mobilizagdes de melhores
possibilidades para o jovem e o adulto exigindo agbes de envergadura aqueles que
se proponham atender essa populagdc. Dentro desse universo contraditorio, na
tensdo estabelecida entre a cris2 do paradigma econdmico, estado minimo e a
mobilizacdo social por uma educagao del qualidade e gratuita cria-se o Programa

Sorocaba e Regidao 100 Analfabetos.

O mundo globalizado estabeleceu uma linha diviséria separando os que
sabem dos que ndo sabem e a instituicdo escolar ndo ficou imune a isso. A cada

momento histdrico, busca-se adequar a formagdo aos interesses do momento. Com
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o desenvolvimento do sistema capitalista, a escola foi adequada ao processo
produtivo, em detrimento da criatividade que permeava o processo no qual estavam

aliadas a teoria e a pratica.

Portanto, o curriculo segmentado, desligado de uma abordagem filoséfica do
homem, heranga do fim do processo artesanal, constitui o inicio da separacao entre
a teoria e a pratica, pois com a necessidade social industrial, a educagao/formagao
teve que ser massificada, em parte, para formar m&o-de-obra qualificada para a

industria, a partir da Revolug&o Industrial:

A superacdo do artesanato pela manufatura, portanto, pode ser entendida
como resultado da emergéncia de uma nova forca produtiva, imanente ao
carater social assumido pelo trabalho, que, ao elevar sua produtividade,
redundou num salto qualitativo, pois, sobretudo, fundou as bases da
producdo capitalista (ALVES, 2001, p.82).

A necessidade. monetaria de muitos, afastou-os da formagéo escolar;, em
contrapartida os jovens e adultos trabalhadores tém a necessidade de recuperarem
rapidamente a defasagem escolar, para poder enfrentar a complexidade e os

desafios do mercado atual.

Nesse sentido, procuramos trabalhar a abordagem pedagdgica, ou a forma
como o contetido seré refletido, entendendo a educagdo como um processo que se
d& ao longo da vida, o que implica em compreender a permanente construgéo do
homem como um ser cultural histérico e social, inserido no contexto sacio-
econdmico em que vive, em seu espago-tempo. Desse modo, as necessidades n&o
se restringem apenas ao conhecimento das letras e do conteudo escolar, mas na
reflexdo de suas reais possibilidades de transformagao, no desenvolvimento da

consciéncia critica do educando e na discussdo sobre seu papel numa sociedade
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democratica. Sendo essa a proposta do Programa. No item seguinte, abordaremos

minimamente, a origem, estrutura e funcionamento do Programa.

3.1 Programa: Origem, Estrutura e Funcionamento

No inicio do ano de 1998, em rézéo da Campanha Nacional da Fraternidade,
lancada pela Igreja Catdlica com o tema “Educacé@o e Fraternidade”, a Uniso —
Universidade de Sorocaba e a Arquidiocese de Sorocaba, formaram uma parceria
para desenvolvimento de um trabalho direcionado a Educagao de Jovens e Adultos,

12 3 42 série do ensino fundamental.

Para o desenvolvimento desse trabalho, foram convocadas as pastorais da
Campanha da Fraternidade de Sorocaba e Regido, ficando estipulado que a
organizaga&o e o andamento dos nucleos ficaria a cargo de professores voluntarios
das comunidades em questdo: bairros de Sorocaba e municipios da regido. A
Universidade de Sorocaba se responsabilizou pela preparagdo pedagogica dos

professores e a supervisdo do processo ensino-aprendizagem.

Estabelecida a parceria e organizado o primeiro encontro, teve inicio o
projeto, ndo apenas de alfabetizagdo, mas que possibilitasse aos jovens e adultos a
conclusao da 42 série do Ensino Fundamental. Em fevereiro de 1998, criava-se o

Programa Sorocaba e Regido 100 Analfabetos (ANEXO C).

No final do ano de 1998, os alunas concluintes da 4° série e os professores,
impulsionaram a ampliagdo do Ensino Fundamental (5% a 8 série) e a partir de 2000,
pela mesma razao, expande o atendimento para o Ensino Médio. A Universidade de

Sorocaba oferece aos alunos diplomados, uma festa de formatura com a emissao de
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certificado de participagdo, duas vezes ao ano nos meses de junho e novembro. O

Programa atende atualmente, além de Sorocaba, as cidades de: Aluminio,

Aragoiaba da Serra, Iper6, Itapetininga, Jumirim, Laranjal Paulista, Mairinque, Salto

de Pirapora (comunidade Cafundé —descendentes de quilombo), Tieté e Votorantim.

DADOS - PROGRAMA 100 ANALFABETOS

1998 0 145 0

1999 0 231 0

2000 1566 127 232
2001 1730 280 250
2002 2338 279 149
2003 2567 321 295
2004 2745 231 207

Demonstrativo-Grafico
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2500.:;t f L

B n° de alunos
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B n° de formandos

1000 Ji——

O n° de voluntarios

500 $

1988 1999 2000 2001 2002 2003 2004

Obs. Com relagdo aos dados dos aprovados, avaliados pelo Estado de 5® &

82 séries do Ensino Fundamental e Ensino Médio, muitos alunos n&o retornam com

os resultados, inviabilizando uma contagem mais efetiva.
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O Programa circunscreve-se a8 missdo da Uniso e representa uma de suas

praticas extensionistas, tem como missao:

“Ser uma Universidade que, por meio da integracdo de ensino, pesquisa e
extensdo, produza conhecimentos e forme profissionais, em Sorocaba e
regido, para serem agentes de mudangas sociais & luz de principios
cristaos.”

O Programa Sorocaba e Regido 100 Analfabetos esté ligado a Pro-Reitoria de
Extensdo e Assuntos Comunitarios, da Universidade de Sorocaba que, dentre outras

atividades sociais, viabiliza projetos comunitarios:

Art. 1% - A Extensio Universitaria é concebida como um processo educativo,
cultural e cientifico que articula o Ensino e a Pesquisa de forma indissociavel
e viabiliza a relacdo transformadora entre a universidade e a sociedade,
visando & socializagdo do saber académico. (Normas da Extensdo
Universitaria da Uniso).

Sem a pretensdo de substituir os sistemas regulares de ensino, a
Universidade de Sorocaba, dentre os muitos projetos nas areas sociais, criou o
Programa para servir de apoio aos jovens e adultos que pretendem acessar 0

conhecimento escolar.

Em se tratando de um Programa de agdo comunitdria, seu raio de acao se

amplia através da formacédo de parcerias. Nesse sentido, a unido de varios

segmentos da sociedade enriquece e facilita o andamento de Programas dessa

natureza (ANEXO D).

Os professores, quando de seu ingresso No programa, assinam um termo de

voluntariado (ANEXO E), de acordo com a Lei Federal n° 9.608, de 18 de fevereiro
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de 1998, representam os principais parceiros do Programa, e passam por uma

preparagdo quando de seu ingresso (ANEXO F).

A equipe pedagoégica do Programa € composta por uma coordenadora, quatro
supervisores e uma secretaria, sdo efetuadas reunibes semanais/quinzenais,
conforme a necessidade, para refletir e implementar melhorias pedagogicas é
sociais as comunidades/municipios atendidos. Oferece ainda, aos professores,
encontros periédicos, como por exemplo: “Seminario de Formagdo e Reflexao
Pedagogica na Educagdo de Jovens e Adultos”, que em 2001 contou com a
participacdo dos professores doutores do curso de Mestrado em Educacéo da
Universidade de Sorocaba (ANEXO G) .Enﬂ 2002, dando sequéncia ao encontro,
foram convidados os alunos do mestrado er'1 Educacgéo da Uniso, que apresentaram
projetos privilegiando temas préticas, para auxiliar os professores com material de

apoio (ANEXO H).

Em 2003, foram escolhidos temas, pela equipe pedagogica, com base nas
dificuldades de alguns professores em trabalhar os assuntos em questao: Conteudo
e Cotidiano; Democracia; pratica que comega na sala de aula; Refletindo a questao
da evasdo na EJA, (ANEXO 1). E ainda, foi viabilizado um encontro, no qual os
professores socializaram e refletiram com os colegas suas experiéncias em sala,
cujos temas privilegiaram os seguintes assuntos: fatores motivacionais; didatica;
dinamismo; desempenho e disciplina; o alfabeto e sua aplicagdo cotidiana na
diversidade do aluno;“a Educacéo por tras das grades; a Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos Especiais, Aula interdisciplinar e Integrando Educacdo a Distancia a EJA

(trabalhos arquivados na secretaria do Programa).

Em 2004, os encontros foram realizados nos dias 20 e 27 de marco e 27 e 28

de julho para preparacé@o nos moldes do anterior, constante em calendario, para o
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ano; a partir de setembro, os alunos do Programa que necessitarem de exame
oftalmolégico serdo encaminhados; porque estabeleceu parceria com o Hospital
Oftalmolégico de Sorocaba. No meses de outubro e novembro, havera apresentagéo
de uma pecga teatral para os professores e alunos do Programa, encenada pelos
alunos do curso de teatro sob a supervisdo dos professores de artes cénicas da

Universidade de Sorocaba.

A articulagdo para montagem dos nucleos envolve um encontro prévio com a
comunidade interessada, excetuando as comunidades pertencentes a Campanha da
Fraternidade de 1998, algumas ainda em funcionamento, no decorrer dos anos, as
outras comunidades ou bairros e as cidades procuram o Programa, para estabelecer
parceria. Nesse primeirc encontro, a coordenag&o, apresenta o Programa,
esclarecendo, ainda, como sera efetuada a sﬁperviséo por parte da Universidade de
Sorocaba, e o papel que cabe a Comunidade nessa parceria (ANEXOQO J), além de
refletir junto com o responsavel da comunidade as caracteristicas da populagao que

sera atendida.

A sugestéo de funcionamento do Programa, conta com o minimo de 4 horas
semanais para as quatros primeiras séries do Ensino Fundamental e 2 horas
semanais por disciplina ou 3 horas por area de conhecimento, de 5. & 8.2 série e
Ensiho Médio, porém, cada nucleo (local de funcionamento), tem a liberdade de
fazer as adequacdes necessdrias ao uso do espago fisico da comunidade, bem

como a disponibilidade dos professores.

O funcionamento dos nucleos (locais de funcionamento, onde pode conter

uma ou mais salas de aula das trés fases), dividem-se em 12, 22 e 37 fase:

- 12 fase: Alfabetizac8o a 42 série
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- Obs.: Os alunos de 42 série serdo submetidos a exames para
continuidade, aplicados nas escolas estaduais efou municipais

credenciadas.
- 28 fase: 52 3 82 séries
- 33 fgse: 12 g4 32 série do Ensino Médio

- (No final da 22 e 32 fase, os alunos s&o submetidos a exames supletivos

anuais, aplicado pelo Estado).

O projeto é realizado anualmente. As matriculas para a 2° fase (5% a 8% série)
e para o ensino médio foram aceitas até o final de abril. Esse procedimento se da
em virtude de o conteido extenso, inviabilizar a reflexdo tebrica proposta pelo
Programa e a preparagao para o exame supletivo, oferecido pelo Estado, no final do
ano, apds essa data. Entretanto, com a 12 fase (1® a 4° série), 0 processo &
continuo, ou seja, tera prosseguimehto.. desde que haja necessidade e solicitagéo

das comunidades. Antes de efetuarem a matricula (ANEXO K) a superviséo

esclarece os educandos sobre o funcionamento do Programa.

Em seguida, descreveremos a cidade de Aracoiaba da Serra, suas
caracteristicas, a trajetéria empreendida, o inicio das atividades com as pastorais da
campanha da Fraternidade em 1998 e 1999, a redugédo para uma sala de aula em
2000 e a quebra do vinculo com a Uniso, bem como as articulagbes efetuadas para

a reimplantagéao em 2001.
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3.2 Das Praticas: Cidade de Aragoiaba da Serra, SP

A cidade de Aragoiaba da Serra foi fundada em 07 de abril de 1857, sua
principal atividade econdmica é o eco-turismo, com a Floresta Nacional de Ipanema
(Flona), e uma serra onde os turistas podem observar pontos de extrema beleza
percorrendo trilhas monitoradas. Com uma populagédo de aproximadamente vinte mil
habitantes, fica distante 20km da cidade de Sorocaba e 123km de S&o Paulo, possui

caracteristica agricola.

Igreja Matriz Nossa Senhora das Dores
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Lago no centro da cidade usado para lazer
da populagao e visitantes

As Ultimas estatisticas fornecidas pelo IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica, nos posicionam a respeito de dados importantes, sobre o indice de
analfabetismo na cidade de Aragoiaba da Serra. Com uma populagdo de 19.816
habitantes, a cidade tem 7% de analfabetos, ou seja, 1.387 pessoas. Entretanto,
este dado corresponde apenas ao indice de analfabetos, ndo levando em
consideragdo a populagdo que, mesmo alfabetizada, ndo concluiu o ensino

fundamental e médio.

Importante citar que se entende por alfabetizag8o a apropriacéo da leitura e
escrita, tendo como pressuposto a leitura do contexto social ao qual o educando
~ esta inserido, ou seja, utilizar a leitura e escrita em diferentes situages. Portanto, o
nimero de pessoas sem o conhecimento necessario, que lhe possibilite um melhor
posicionamento pessoal, social e profissional, esta longe de ser o ideal. Por isso, o

letramento se constitui como essencial para a aquisicdo de novas habilidades
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cognitivas, para um convivio harmonioso em nossa sociedade letrada e tambéem

satisfacdo pessoal.

A cidade de Aracoiaba da Serra estabeleceu parceria com o Programa desde
seu inicio, através da pastoral da campanha da fraternidade de 1998, com o tema
“Educacéo e Fraternidade” e a partir de entdo efetuamos a supervisao. Em 1998
foram formadas 11 salas de aula de 17 & 42 série, sendo gue duas no centro, duas
no Bairro Rio Verde, duas em Aragoiabinha, duas no Cercado, uma nc Bosque dos
Eucaliptos, uma no Bairro Aparecida e uma no Bairro Alcides Vieira. Em 1999,
funcionaram apenas duas salas de aula no centro, nove professores sairam. Nos
anos de 1998 e 1999, temos apenas o numero de formandos registrado, sendo 22
formandos em 1998, e apenas um em 1999. Os dados referentes a matricula néo
foram computados devido ao fato de nao haverr a preocupagao com essa
formalidade & época. Em 2000, o atendimento ficou restrito a uma professora e uma
sala, que passou a funcionar no Sindicato Rural, no centro, sem a parceria com 0

Programa.

A partir do ano de 2001 sabendo da necessidade da Educagado de Jovens e
Adultos na cidade, procuramos o Prefeito eleito e estabelecemos uma nova parceria,
solicitando a Prefeitura uma ajuda de custo no valor de um salario minimo, aos
profelssores voluntarios, para desempenho das fungdes, tendo a aprovacao da
Camara Municipal da cidade (ANEXOS L e M). O Programa ja havia elaborado um
material de apoio a ser disponibilizado gratuitamente a0s professores e alunos,

facilitando a formagéo da parceria com o municipio.

Firmado o termo de parceria, entramos em contato com os nove professores,
procedimento autorizado pela Secretaria de Educacdo Municipal, que trabalharam

em 1998, convidando-os para retornarem, apenas quatro concordaram, o restante
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alegando outros comprbmissos, agradeceram a lembranga. Entretanto, a selegao
dos novos professores ficou, a partir do corrente ano, a cargo da Secretaria de
Educacéo da cidade (conforme termo de parceria), que convidou alguns professores
da rede municipal, para participaf do Programa e alguns outros membros da

comunidade.

Em 2001, foram formados seis nucleos de 12 fase, com 122 alunos e 8
professores, concluindo o ensino basico 30 alunos, sendo entdo formadas duas
salas de aula no centro na Escola Municipal Prof? Maria Mizue Nagaishi Florenzano;
" duas no bairro Jundiacanga na Escola Municipal Prof. Alcebiades Leonel Machado;
e apenas uma nos bairros: Bosque do Eucaliptos na Escola Municipal Prof® Maria
Coutinho Florenzano; Aracoiabinha, que teve seu inicio no Saldo Paroquial e seis
meses depois foi transferida para a Escola Municipal Prof. Pedro Ferreira Duarte
Neto; Aparecida na Escola Municipal do bairro Aparecida; e Rio Verde no Saléo

Paroquial.

Em 2002, a pedido dos alunos e com ap‘oio da Prefeitura, o Programa
estendeu o atendimento, formando turmas da 22 fase - 52 a 8 série. Foram formados
cinco nucleos de 12 fase, com 111 alunos e cinco de 22 fase, com 207 alunos,
totalizando 318 alunos e 19 professores, assim distribuidos: duas salas de 12 fase e
trés éa!as de 22 fase no centro; uma sala de 12 fase e uma sala de 2° fase nos
bairros: Jundiacanga, Aparecida, Bosque dos Eucaliptos e Aracgoiabinha. O nucleo
do bairro Rio Verde foi fechado pela falta de procura da comunidade, o unico aluno
matriculado foi transferido para o centro. Importante salientar que os alunos

transferidos recebem passe escolar gratuito oferecido pela prefeitura.
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Alunos de 12 fase Escola Municipal “Prof® Mizue” - Centro

Em 2003 funcionaram cinco nuicleos de 12 fase com 138 alunos e seis
nicleos de 2@ fase, com 509 alunos, totalizando 647 e 20 professores. Ficando
assim distribuido: um ntcleo no centro com duas salas de 12 fase e quatro salas de
22 fase. Nos bairros Aragoiabinha, Bosque dos Eucaliptos e Jundiacanga uma sala
de 12 fase e uma sala de 22 fase; no Bairro Cercado, uma sala de 1® fase e duas
salas de 2° fase; no bairro Jundiaquara na Escola Municipal Celso Charuri foram
abertas duas salas de 22 fase. Os dois alunos matriculados no bairro Aparecida

foram transferidos para o centro e o nucleo foi fechado.
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Os alunos concluintes da 82 série pelo Programa, em 2002, que quiseram,
foram encaminhados para uma sala de telecurso 2° Grau, mantido pela Secretaria

de Educacéo Municipal, na Escola Mizue, no centro.

Nos meses de outubro e novembro de 2003, a Escola Estadual Maria
Angélica Baillot, efetuou uma pré-matricula dos alunos da 2* fase, para a formagéo
de salas para o ensino médio. No entanto, no inicio de 2004, apenas quatro salas
foram montadas e os alunos do Programa, que ndo conseguiram vaga, procuraram a
Secretaria de Educagdo e a supervisdo do Programa e solicitaram a montagem do
ensino médio. Uma das falas, muito interessante, que nos emocionou foi: “Bia, vocé

nos estimula tanto a estudar, como vamos fazer agora?”.

32 fase - Ensino Médio Escola Municipal “Prof?. Mizue”
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Dessa maneira, em 2004, a Prefeitura, atendendo a solicitag@o dos alunos
excluidos, e, com o apoio da Universidade de Sorocaba, criou duas salas do ensino
médio, uma no centro que recebeu também os alunos de Aragoiabinha, Bosque dos
Eucaliptos, Cercado e Jundiacanga, e, outra sala, no Bairro Jundiaquara, totalizando
124 alunos atendidos. Importante observar que o Bairro Jundiaquara foi escolhido
por oferecer a estrutura fisica necessaria para absorver mais uma sala de aula e

também pela demanda.

Entretanto, alunos do Bairro Jundiacanga ja viabilizaram um abaixo-assinado,
em julho do corrente ano, solicitando junto & Secretaria da Educacéo e a supervisao
do Programa, a formagdo de uma sala do ensino medio para o proximo ano. No dia
29 de julho do corrente ano, foi formado um novo nucleo de 12 fase no bairro Colinas

com mais 23 alunos.

Até o momento temos 195 alunos na 12 fase, 357 alunos na 2% fase, 28
professores e 8 nucleos. Sendo: um nucleo no centro, com cinco salas de aula, duas
de 12 fase, duas de 23 fase e uma de 32 fase; um nucleo no bairro Alcides Vieira, na
Escola Municipal Maria da Gloria com gquatro salas de aula, duas de 12 fase e duas
de 22 fase: no Bairro Jundiaquara, trés salas de aula, uma de cada fase, no Bairro
Cercado uma sala de 22 fase, os cinco alunos de 12 fase foram transferidos para o
centfo; nos Bairros Jundiacanga, Aragoiabinha e Bosque dos Eucaliptos uma sala de

aula de 12 fase e uma de 22 fase. Os dados abaixo permitem uma melhor

visualizac@o do crescimento do Programa na cidade:



DADOS - ARACOIABA DA SERRA

2000 0 0 0
2001 122 30 6
2002 318 52 19
2003 647 53 22
2004 706 83 27

Demonstrativo Grafico Aragoiaba da
Serra

B Ano

H n° de alunos
0O n° de formandos

O n° de voluntarios
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Formatura dos alunos da 22 fase de 2003 — iunho/2004

Com o apoio da Secretaria de Educagdo, podemos observar o nivel de

formacéo dos professores da cidade:

NiVEL 2001 2002 2003 2004
Ensino Médio Completo 1 5 4 1
Magistério 3 3 4 2
Superior Incompleto 1 7 6 6
Superior Completo - 3 7 18
Pés-Graduagéo 1 1 1 1
Total de Professores 6 19 22 28




92

O Ensino Médio Completo
O Magistério

O Superior Incompleto

O Superior Completo
OPods-Graduacdo

O Total de Professores

2003 2004

O material de apoio recebe alteragdes periddicas, com objetivo de propiciar
seu enriquecimento, partindo das observacdes da equipe pedagdgica a respeito das
necessidades dos alunos, e/ou sugestdes dos educadores. Nesse sentido, através
de nossa observacgéo na cidade de Aragoiaba da Serra, o material da 1° fase, teve o
acréscimo do tema sobre o lixo organico e sua preparacéo — compostagem — que se
transforma em adubo natural para plantio. Esse acréscimo partiu da observacgéo, nas
visitas, quando alguns alunos, pequenos proprietarios rurais e de outros que
possuem moradias com amplo quintal de terra, preparam o adubo. Nas conversas os
alunos falaram do custo dos adubos quimicos e de como economizavam com a
preparacdo da compostagem para adubar a terra, comentando inclusive do prego de
verduras e legumes nos grandes centros urbanos, o que eles tém em abundancia.
Na época, procuramos conversar com os alunos dos outros nucleos, com 0s
professores da cidade de Aragoiaba da Serra, nos aprofundando no assunto, e,
depois, socializamos com os outros supervisores sobre a importancia do tema e
solicitamos que questionassem os respectivos professores, para acréscimo do texto
compostagem ao material de apoio de 12 fase. Confirmada essa observacgao de que
uma boa parte dos alunos ndo detinha tal conhecimento e havendo consenso por

parte da equipe pedagdgica, o assunto foi pesquisado e incluido no material de
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apoio para essa fase. O objetivo da equipe pedagogica, com a inclusao desse
contetido, no material de apoio é estimulzar os alunos das outras comunidades elou
cidades, que possuam um pequerio quintal, ao plantio caseiro de hortalicas e
legumes, contribuindo até para que outras comunidades se interessem pela

mobilizagdo de uma horta comunitaria.

O curriculo do programa passa, em sala, por uma série de processos, cujo
objetivo social é possibilitar ao educando a compreensdo de sua vida concreta.
Entretanto, ndo podemos esquecer que: “...] a pratica educativa implica ainda
processos, técnicas, fins, expectativas, desejos, frustragbes, a tensdo permanente
entre pratica e teoria, entre liberdade e autoridade”. E, também, que: “[...] toda
pratica educativa implica sempre a existéncia de sujeitos — e a existéncia do objeto a

ser ensinado e aprendido — o conteudo” (FREIRE, 2002, p. 109).

Portanto, facilitar a aproximacéo das oportunidades sociais almejadas pelos
alunos, € uma das difliceis tarefas da educacdo humanistica. E importante explicar
que entendemos por formagao humanistica.o direito de homens e mulheres ao
acesso a educacdo de qualidade e gratuita, de se apropriarem de su3 his}éria, de
estarem no mundo, construindo seu caminho, oferecer a oportunidade de
transformacdo, ou seja, envolvendo o “pensar certo”, que de acordo com Freire
(1996, p.42-43) é: “[...] o movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar

sobre o fazer”. Portanto:

Sou professor a favor da decéncia contra o despudor, a favor da liberdade
contra o autoritarismo, da autoridade contra a licenciosidade, da democracia
contra a ditadura de direita ou de esquerda. Sou professor a favor da luta
constante contra qualquer forma de discriminagdo, contra a dominagéo
econémica dos individuos ou das classes sociais. Sou professor contra a
ordem capitalista vigente que inventou esta aberragdo: a miséria na fartura.
Sou professor a favor da esperanga que me anima apesar de fudo. Sou
professor contra o desengano que me consome e imobiliza (FREIRE, 1996,
p.115).
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Para estabelecermos essa relagao entre Programa/Professor/Cidade, e
importante desde o inicio estabelecer o dialogo com 0s envolvidos. Em nossa
pratica, nas visitas aos nucleos, buscamos estabelecer a comunicagao e ©
envolvimento dos alunos no procssso, eles nos aguardam, as vezes com
questionamentos curiosos. O educador jé tem, conforme citado, uma preparagao
inicial quando de seu ingresso no Programa, mas deve estar atento a qualquer
dificuldade de aprendizagem, que sera discutida e solucionada, junto ao grupo.
Separamos seis histérias do nosso cotidiano, para exemplificar nossa pratica em

acgao.

a) Nosso cotidiano

Importante relatar uma experiéncia vivenciada no inicio da nossa fungao
como supervisora; em junho de 1998, na cidade, recebemos um telefonema de uma
Sociedade Amigos do Bairro Bosque dos -Eucaliptos em Aracoiaba da Serra,
pedindo o apoio do Programa para a montagem de um nucleo. Marcamos a primeira
visita na semana seguinte, por se tratar de um bairro rural, a dificuldade de
Iocalizagéo & extrema, as estradas em sua maioria de terra, ndo possuem
numeragao, e as ruas sao tortuosas, sem um padrao definido. Chegando ao local, a
cena nos surpreendeu, permanecemcs NO carro, sem acreditar no que viamos. O
nucleo tinha sido montado em uma estufa desativada, com apenas a cobertura
plastica, suas laterais inexistiam. A professora utilizava uma lousa pequena que era
mantida em pé pelas méos do filho de uma das alunas. A mesa da sala de aula,
improvisada, eram dois cavaletes e duas tabuas. Ao seu redor seis alunos, cinco

mulheres e um homem, e o frio de junho n&o decepcionava. Naqueles instanies,
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dentro do carro, tivemos a nogéo do que significava a Educacéo de Jovens e Adultos
no Brasil, das dificuldades que enfrentariamos, nos emocionamos, mas nos
comprometemos. A alegria com que fomos recebidos pela professora e pelos
alunos, das esperangas narradas naquela noite fria, dos sonhos que se realizavam a
partir da montagem daquela sala nos fez compreender a dimensdo do Programa
Sorocaba e Regido 100 Analfabetos. Com a nossa intervencdo, esses alunos foram
transferidos para a casa de uma outra professora da regido e depois para a escola
municipal do bairro. Achamos interessante narrar esse episodio, para exemplificar a
importancia do envolvimento da Prefeitura, posteriormente, o que sem duvida
propicia um melhor atendimento dessa populagdo, com maior envolvimento do
professor que apesar de voluntério, recebe uma ajuda de custo para o désempenho
das funcdes. Infelizmente a estufa foi derrubada e em seu lugar, de acordo com 0s
alunos do bairro, foi construida uma sede comunitaria, mas para compreender o

visualizado, buscamos uma ilustracdo de estufa:

Foto de Estufa. Disponivel em: <www.abecitrus.com.br/ fundeus.himl>. Acesso em
28 jul. 2004
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b) Observagao

Um aluno, trabalhador rural, com aproximadamente 76 anos (ano de 1999),
com dificuldades de escrita, em virtude do trabalho no campo, depois de uma hora
de observag&o e conversa detectamos, que o mesmo tinha o pulso rigido. A
sugestdo adotada, em conjunto com o professor, foi de se trabalhar através do
desenho de formas circulares (lua, sol, rhontanhas — imagens visualizadas no
cotidiano do aluno), para que o mesmo desenvolvesse a coordenagdo motora
necessaria para a escrita. Importante observar gue o aluno adulto necessita de uma
abordagem mais concreta, o que se efetiva através do trabalho artistico, que
objetivou o desenvolvimento das funges motoras, no caso em especial, deixando o
pulso mais maleavel, foi constatado, no prazo de dois meses, que o aluno ja

apresentava uma melhor desenvoltura ao escrever.

¢) A Importancia do dialogo *

Durante uma das visitas pedagégicas, no ano de 2002, no bairro Rio Verde, a
professora se queixou que nao conseguia alfabetizar um aluno e que por mais que
se esforgasse usando varias abordagens, o mesmo nao correspondia. Na ocasido,
chamamos o aluno para um bate-papo informal. Sentamos na escadaria de entrada
do nucleo, um sal&o paroquial e nessa conversa descobrimos, seu interesse pelo
cultivo de orquideas, observamos também que as necessidades basicas estavam
supridas: alimentagéo, emprego, etc. Com essa informacao, pensamos em utilizar
esse tema para alfabetiza-lo. Pesciuisamas, na internet, sobre o cultive de orquidea,

com fotos, no sentido de estimula-lo. O texto foi disponibilizado para a professora e
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para o aluno. A professora foi instruida para tirar palavras correlatas a essa tecnica,
por exemplo, “manejo”, “cultivo”, “adubo”. entre outras, de grafia simples, ndo s6 com
o objetivo de alfabetizar, mas também refletindo o texto, no intuito de fazer a uniao
entre a pratica do aluno e a teoria do cultivo. Sua curiosidade em saber ler para

poder aprimorar o que gostava de fazer foi tanta, que a professora conseguiu

alfabetiza-lo.

d) Acdo Politica

Procuramos incentivar o questionamento e agao dos alunos. Outro exemplo €
a articulagdo politica vivenciada pelos aluncs do nucleo Bosque dos Eucaliptos, em
Aracoiaba da Serra. Na saida da escola municipal, onde funciona o Programa, havia
um buraco feito pela chuva, pois a rua é de terra. Quando uma de nossas alunas foi
sair, pela falta de iluminagéo, caiu no buraco. Na visita pedagdgica realizada apos
esse fato, os alunos estavam esperando para relatar o ocorrido e pedir solugdo. No
entanto, o problema local, voltou para eles através de uma discusso critica sobre a
realidade e sobre osg direitos que os mesmos tinham, de maneira a incentiva-los a
procurar pelo érgdo competente pedindo solugdo tanto para o buraco, quanto para a
iluminacdo externa. A questdo foi resolvida uma semana depois, quando os alunos
pediram a presenca de um representante da prefeitura na sala e reivindicaram a
justa melhoria, pedindo ainda uma melhor iluminagéo interna, sendo atendidos,
inclusive, com plantagdo de grama num amplo péatio externo (uma das “irritagdes’

das maes, pois os filhos brincavam nesse espagco e ficavam todos sujos de barro).



98

e) Temas Atuais

A selecado de fatos sociais atuais, que. em nossos dias, através da midia,
chegam aos lares com uma velocidade tremenda, enriqguecem discussdes sobre
politica, economia, cultura, ideologia, estabelecendo relacdo com os conteudos
trabalhados no Programa. Portanto, sugerimos aos alunos que se mantenham
informados sobre os temas atuais, através dos meios de comunicagdo que possuem.
Em virtude dessa solicitacao, chegamos a um nucleo de 22 fase (52 4 82 série) e uma
das alunas nos questionou sobre nossa opinido a respeito das cotas para negros
nas universidades, assunto que envclveu todos os demais alunos numa discussao
acalorada de aproximadamente uma hora. Foi necessario entao retomar parte da
histéria do Brasil: a escravatura, a abolicdo e o tratamento desigual recebido pelos
negros, gue, depois de libertos, foram substituidos pelos imigrantes para que os
alunos compreendessem a dimens&o des::sa discussdo em sua totalidade, e do
direito de todos ao acesso a Educagdo.

!

f) Trabalhar as Diferengas

Outra discriminacdo, s6 que desta vez social, encontramos atraves da
seguinte afirmagéo/indagacdo: “Minha patroa falou que a faculdade n&o é para mim,
é s6 para as melhores cabegas”. Importante salientar que o referido aluno estava em
uma classe de alfabetizagao, e, su'a historia de vida tinha se desenvolvido no campo,
como trabalhador rural, atualmente desempenha as funcdes de caseiro em uma
chacara, ndo possuindo, portanto, a consciéncia critica social, como pudemos

observar, a partir da incompreensao da referéncia, pois o comentario foi o de que ele
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deveria ter na “cabega’, que entendemos como sua incompeténcia fisica ou
intelectual, para tornar-se um advogado. Quando o aluno se reportou dessa forma,
foi-lhe explicado que o termo “as melhores cabecas”, se referia a uma propaganda
de uma escola particular, cujo objetivo era demonstrar‘ a boa qualidade de ensino
daquela instituicdo. Que ele, assim como todos, legalmente e fisicamente, tinha os
mesmos direitos de acesso, mas que a distribuigdo desigual de renda em nosso
pais, privilegia apenas uma parte da populagdo que se encontra em condices de
estudar, desde criangca. Também foi explicado que parte dessa desigualdade se
devia ao sistema capitalista. Entretanto, mesmo ele voltando a estudar tardiamente,
nao deveria desistir de seu sonho de se tornar um advogado, como desejava. Com
palavras de estimulo, mas explicando-lhe a realidade social concreta, vivida pela
maioria do povo brasileiro, procuramos despertar a crenga de vencer, mesmo que

tenha provindo de um passado adverso.

Verificamos que os comentérios dos alunos sdo de suma imporiancia para o
desenvolvimento do movimento curricular em sala, ou seja, a adaptacdo na forma de
se trabalhar os conteldos, pois através deles, o professor tem subsidios para as
adequagtes de abordagem. Na época sugerimos ao professor que trabalhasse com
a sala o texto dos direitos constitucionais que consta do material de apoio para essa
fase, que abrisse espago para discusséo e reflexdo, bem como comentamos com os

outros professores da cidade, para incluir a discussdo, nos outros espacos, sobre o

direito e a Constituicao.
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3.3 O Mito - Desmiistificando o Saber

Enquanto que na Educacao Infantii,l. que compreende dos sete aos quatorze
anos, falamos em termos de formagdo, pois essa crianga ou pré-adolescente esta
descobrindo o mundo, desenvolvendo-se fisica, emocional e intelectualmente. O
jovem e o adultc j& t&ém esse desenvolvimento estabelecido, ou seja, ao longo de
sua trajetdria de vida ja construiram um conhecimento informal que permite trabalhar
essa apreensao num primeiro momento, a partir das histérias construidas nesse
caminhar. Entretanto, o conhecimentc a ser viabilizado necessita de uma
apresentacdo desse contelido. Percebemos que essa explicagcdo aproxima o
conteido do educando, desperta seu interesse e neutraliza o medo ou a
insegurancga de uma boa parte dos alungs‘:a“[...] 0 meqo nao € uma abstracdo nem a
razéo de ser do medo tampouco. E muito concreto e causado por motivos concretos
Ou que aparecem como se fossem concretos, portanto, até prova em contrério,
concretos também” (FREIRE, 2002, p.125).

Dessa maneira, essa apresentacgdo, tem que ser feita, num primeiro
momento, discorrendo sobre o porqué aprender este ou aquele conhecimento,
trabalhando sua desmistificagdo, e buscando propiciar a compreensao da totalidade
desse contetido, procuramos através dessa explanagéo tirar as fronteiras entre as

disciplinas, explicando que est&o interligadas.

Em se tratando da educagio de jovens e adultos, inseridos que estdo em
contextos socio-culturais heterogéricos, com bagagens culturais diferenciadas, a
abordagem pedagdgica objetiva o desenvolvimento de uma dindmica curricular em

sala, que possibilite ao educando a superagéo de suas dificuldades.
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Temos a preocupagdo em estabelecer o didlogo, discorrendo sobre o
conhecimento escolar, sua importancia e sua aplicabilidade cotidiana e o mais
importante, a valorizacdo das experiéricias dos alunos, fazendo a ligagdo entre os
dois saberes: o vivido e o teorizado.

A explicagdo, do porqué aprender determinados conteudos, sua
desmistificacdo a apresentacdo clara, mpstréndo que esse conhecimento foi
descoberto por homens, seus iguais, nao justificando dessa forma o mito (0 medo).
Essa aca@o pedagogica mais reflexiva possibilita a criacdo de uma relacdo de
confiangca por parte do aluno o que, de certo modo, acaba por estimular sua

participacao e comprometimento no processo.
Os anseijos dos alunos s&o quase sempre 0S Mesmos:
» Sera gque vou conseguir aprender? Estou velho.
« Eu olho para essas “coisinhas” (letras/palavras) e nao entendo.

o Eu ndo sei, acho que ndo vou conseguir aprender. Meu marido falou que

sou muito burra! :
« Eu precisei voltar a estudar por causa da empresa, mas esta muito dificil.
o Cansei de tomar dnibus erra.do, tinha que sair com meu neto.
« Quero estudar para subir na vida.

No caso de 12 & 42 série, ha dois tipos de dialogo, com as pessoas que ainda
ndo se apropriaram da escrita e Ieittifa, procuramos enaltecer os conhecimentos que
ja possuem, por exemplo, se € uma dona de casa, a referéncia € sobre a confecgao
de um bolo, com um pedreiro qual a matematica utilizada para levantar uma parede,
se € um trabalhador rural, qual & o segredo para se plantar hortaligas. Dessa

maneira, buscamos explicar que eles detém um conhecimento rico de vida, que
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tanto eu quanto o professor desconhecemos, portanto trocaremos nossas
experiéncias.

Nesse sentido, com a affabetiiagéo procuramos trabalhar a realidade do
cotidiano do aluno, seu conhecimento, e a partir disso motivéa-los a aprander, alem
de em conjunto com o professor separarmos as palavras que compdem esse
universo vocabular, para a alfabetizacdo do aluno. Finalizamos a conversa
brincando que nossos bolos sdo horrivels, se tentdssemos levantar uma parede com
certeza ela cairia ou ainda que a5 plantas murchariam em nossas maos; dessa
forma, desmistificando o saber e nos cé!oéand'o,r fambém como aprendizes, ja
recebemos varias receitas de bolo e algumas sugestdes de como cuidar de uma
planta, uma delas foi a compostagem que incluimos no material de apoio

supracitado.

Ja com os alunos, que se apropriaram da escrita e da leitura e, portanto,
devem desenvolver um texto, pela primeira vez, esse dialogo é realizado através da
observagdo de que eles ja se comunicam verbalmente, portanto, para a escrita

(redacéo), se imaginem contanto um “causo” aos amigos e vizinhos, acrescentando

que toda narrativa tem um comeco, meio e fim.

Com os alunos da 22 fase (52 a 8% série) e 32 fase (ensino médio), pela
matufidade tedrica que ja possuem, o trabalho do mito tem outro enfoque: “Uma das
tarefas fundamentais do educador progressista €, sensivel a leitura e a releitura do
grupo, provoca-lo bem como estimular a generalizacdo da nova forma de
compreensdo do contexto” (FREIRE, 1996, p.92). Portanto, os contetdos (Anexo A)
ou disciplinas sdo explicadas separadamente, mas depois sZc unificadas

ressaltando a importancia de cada uma delas. Por exemplo:
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Historia: € o estudo do caminhar humano através do tempo, seus iguais,
portanto seu estudo permite uma reflexdo do passado, um estudo das varias
culturas...

Geografia: o estudo da natureza, na busca de sua compreensao, a
vegetacao, clima, etc, para melhor corﬁpreendermos o planeta em que vivemos. Os
estudos politicos, o movimento dos blocos econdmicos, uma melhor leitura dos
planos de campanha e a sua devida cobranga, as caracteristicas de outros
continentes...

Portugués: se me expresso, discuto, interpreto um texto ou uma fala, penso,
resolvo, transformo. |

Ciéncias: conhego meu corpo, os .animais que compdem nosso meio
ambiente, uma alimentacdo mais sau‘dével me preserva...

Matematica: desenvolvo o raciocinio, aprendo a calcular juros, as estruturas,
medidas de drea...

Portanto, procuramos demonstrar aos alunos que o conhecimento/conteldo
permite seu aprimoramento, o objetivo, alé.m de trabalhar sua desmistificacdo é
provocar a curiosidade, a paixado pelo conhecimento, se me expresso, discuto em
sala com o professor e interpreto um texto, penso e resolvo uma equacéo, percebo o
movimento histérico da humanidade, ou seja, comunicar-se, se expressar por
escrito, aprendendo sua lingua; participar da vida em comunidade e refleti-la, para
se reconhecer como ser histérico analisando a evolugdo humana; preservar-se
estudando o funcionamento e cuidados com seu corpo, uma melhor alimentacéo, e
finalmente compreender a natureza e respeita-la.

Nossa pratica se funda no comprometimento ético com professaores e alunos

da cidade de Aragoiaba da Serra, e no querer bem o trabalho que realizamos, o que:
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Significa, de fato, que a afetividade n&o me assusta, que ndo tenho medo de
expressa-la. Significa esta abertura ao querer bem a maneira que tenho de
autenticamente selar o meu compromisso com os educandos, numa pratica
especifica do ser humano (FREIRE, 1996, p.159).

Dessa maneira, procuramos estar sempre atentos a qualquer impedimento
no processo de aprendizagem dos alunos, bem como as duvidas metodoldgicas dos
professores, para refletirmos em conjunto sobre as alternativas de resolucéo da
problematica, como foi o caso do mito, que procuramos trabalhar, através do

estimulo e da curiosidade na busca de maiores informacdes.

Para referendar essa pratica pedagogica, de trabalhar os textos/contetidos
de forma abrangente, com observagdes politicas e sociais, que permitam uma
reflexdo, separamos, tambem, alguns textos que achamos pertinentes para
exemplificar, nossas sugestdes pedagégicas aos nucleos, guando de nossa
supervisao, que, como fica claro, € baseada no compromisso e no didlogo respeitoso

com educadores e educandos.

3.4 Sugestdes de abordagem

Passaremos a exemplificar as sugestdes de abordagens dos textos que
selecionamos por conter o acréscimo de nossa participacdo quando abordados, bem
como algumas observagbes pertinentes quando de nosso acompanhamento
pedagdgico em acdo, salientamos que buscamos em nossa reflexdo junto com os
professores e alunos do Programa na cidade de Aragoiaba da Serra dar sentido aos
temas enfocados, ressaltando sempre-que a historia tanto, de cada um como a da

comunidade deve ser encarada como uma possibilidade, portanto, passivel de
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mudanca. No primeiro texto constatar a realidade das mulheres transportando para
os dias atuais, refletindo dentro do espaco da sala de aula a posi¢do das mulheres

com relacdo ao mundo atual.

As referidas sugestdes sdo socializadas em nossas reunides com 0s
professores e supervisores, a partir da reflexao da dindmica em sala, ou seja, a
problematica cotidianamente enfrentada por todos os envolvidos nesse processo

educacional.

Portanto, apresentamos, a segurr, quatro textos e suas respectivas
possibilidades de abordagem que expressam, ainda que parcialmente, a forma como

o conteudo é trabalhado.

1° TEXTO: DIA INTERNACIONAL DA MULHER

(texto utilizado no material de apoio da 19 fase — da alfabetizagéo é 43 série)

8 de margo de 1875 — Em Nova lorque, Estados Unidos, as operarias das
industrias téxteis, reagindo as pessimas con,diéﬁes de trabalho, entram em greve.
Reivindicam igualdade salarial e redugéc da jornada de trabalho de 14 para 10 horas
didrias. As manifestacdes organizadas nas fabricas sdo fortemente reprimidas e 129
operérias sdo queimadas vivas dentro das fabricas. E em 1975, a Organizagdo das
Nagées Unidas institucionaliza o dia 8 de margo como o Dia Internacional da Mulher.

(Ave Maria, fev./90)

Sugestdo de abordagem: A leitura e reflexdo do texto ou tema gerador' se
refere a um fato histérico do século XIX. Podemos trazé-lo para o cotidiano e

trabalhar a questdo de género oculta até os dias de hoje, para muitas mulheres;

" Tema que propicie a discussao, reflexéo e problematizagéd de fatos sociais.
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também a partir dos numeros apresentados, elaborar questdes para a matematica;
em ciéncias, poderemos abordar como tratar qgueimaduras; em Geografia,
explicamos qual é o papel da ONU - Organizagdo das NagOes Unidas,
problematizando sua mediag&o nos conflitos mundiais atuais, como por exemplo, a
guerra do Iraque, 11 de setembro, o ataque as torres gémeas em Nova York. Além
de trabalharmos leitura, substantivo, verbo, ortografia, enfim, o texto permite a
abordagem de uma gama de conhecimentos. Discutir ainda, a diversidade cultural
de nosso povo, tratando ndo sé a discriminacdo da mulher, mas também as de raga,

- etnia e sexual.

2° TEXTO: DITADURA MILITAR — 1964 A 1985

(Utilizado no material de apoio da 27 fase — 5% 4 82 séries do Ensino

Fundamental)
“ Hoje vocé é quem manda

Falou, ta falado

N&o tem discusséo, ndo

A minha gente hoje anda

Falando de lado

Olhando pro chéo, viu

Vocé que inventou esse estado

E inventou de inventar

Toda a escuridédo

Vocé que inventou o pecado

Esqueceu-se de inventar

O perdéo (...)",
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Apesar de Vocé, Chico Buarque de Holanda

Na manhd de 1° de abril de 1954, em grandes manchetes, 0s jornais
noticiaram a decisdo de as Forcas Armadas tirarem, pela forca, Jodo Goulart da
Presidéncia da Republica.

Soldados fortemente armados, caminhﬁés e jipes do exército ocuparam as
ruas das principais cidades do pafs. Sedes de partidos, associagbes e movimentos
que apoiavam as reformas sociais forém tomados pelos soldados. A sede da Unido
Nacional dos Estudantes (UNE), no Rio de Janeiro, foi incendiada. Da noite para o
dia, o Brasil saiu de um regime democratico para entrar num regime de excegao.
Iniciava-se, entdo, o mais longo periodo ditatorial da historia do Brasil independente.

Jodo Goulart precisou fugir as pressas para o Uruguai e o presidente do
Congresso Nacional declarou ‘vaga” a presidéncia. Dias depois o Congresso

Nacional ratificou o nome do Marecha! Humberto de Alencar Castelo Branco para

ocupar o cargo mais alto do pais.

Sugestdo de abordagem: atraves da musica, tornar mais agradavel a
dinadmica em sala: levar o adulto trabalhador, a tomar conhecimento dos momentos
que antecederam a ditadura, e de como a época a expressdo so6 podia se dar,
através da musica, pois tinhamos um orgao para censurar tudo que era passado ao
publico. Trazer esse texto aos dias atuais e discutir com os alunos 2 lherdade da
imprensa e dos programas de televisdo, como novelas, problematizando o cotidiano
e, principalmente, verificando se 0s fatos realmente ocorrem como nOs Sao
apresentados. Por se tratar de um texte histc')rico, podemos discutir o golpe militar e
os anos subsequentes de ditadura. Discutir também, como a democracia, €

importante, ou seja, a importancia de cada um participar denunciando e lutando
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pelos seus direitos, cobrando os politicos que receberam seu voto bem como
cumprindo seus deveres. Enfim, participando da construgéo social, fazendo histéria,

trabalhando a esperanca, o sonho de um futuro melhor.

3° TEXTO: GLOBALIZACAO E DESIGUALDADES SOCIAIS

Extrato do texto utilizado para subsidiar pedagogicamente a 22 fase - 5% a 8%
séries do Ensino Fundémenta!:

A globalizagdo intensificou as refagéies\ em escala mundial, ligando
" Jocalidades distantes, fazendo os acontecimentos locais se interligarem com eventos
que estdo ocorrendo a mithares de quildmetros.

No entanto, a globalizagdo intensificou tambem a concentracdo de rendas e
as desigualdades sociais, em escala mundial. Atualmente, os 385 individuos ou
familias mais ricas do mundo detém mais de bens materiais do que os 2 bilhGes e
meio de pessoas, 0 equivalente a 45% da populagdo mundial. Nos EUA, que ainda
sdo a economia mais rica do mundo, 1% o’a populagdo detém 40% da riqueza

nacional, tendo duplicado sua riqueza em menos de 20 anos.

Sugestido de Abordagem: Explicar para os alunos como se da o processo de
importacéo/exportagdo entre os paises. Discutir as lavouras, incluindo alimentagao
saudavel. Na Matematica, podemos acrescentar alguns exercicios de juros,
economia doméstica. Em Portugués, trabalhar ortografia, ou a producao de um texto,
por exemplo, a elaboragdo de uma carta ao Presidente do Brasil, sugerindo
mudangas a respeito de algum grave problema nacional. Trabalhar questoes de

controle da natalidade e também discutir os direitos da crianca e do adolescente,
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que ndo tinhamos ha alguns anos atras, e que a luta pelo direito €, assim como
tantas outras coisas, um sonho possivel.

4° TEXTO: TEORIA E HIPOTESES SOBRE A ORIGEM DA VIDA - O
PROBLEMA

Texto utilizado como material de apoio da 32 fase — 1?2 & 32 série do Ensino
Méedio:

Embora o homem tenha se considerado durante muito tempo como um ser
todo especial, um elemento a parte 50 conjunto dos seres Vvivos, progressos
" relativamente recentes da biologia e de cutras areas do pensamento humano foram
revelando que a natureza biologica dé ‘nossa espécie ndo € diferente em sua
esséncia, da natureza dos outros a’.ﬁih?ais. -

Diante dos novos conhecimentcs surgirafh' novas teorias, mas o problema da
origem da vida é ainda um desafio, apesar de todo o progresso cientifico e
teénolégico do século XX

Por isso, o que podemos apresentar para explicar o inicio da vida s&o apenas
hipbteses ou teorias que comprovam O esfor.g:o do homem, ao longo dos tempos,
para descobrir a solugdo do problema: "que fato teria permitido o aparecimento da

vida e do homem na terra?”.

Sugestio de aberdagem: Estabelecer, com oS alunos, a discussao das
varias teorias de surgimento da vida, explicar a genética acrescentando a discussao,
os fatores éticos da ciéncia. Discutir a relagdo sexual, reproducao e doencgas
sexualmente transmissiveis. Trabalhar também um pouco da Historia da
Antiglidade, com a Teoria da Geracao Espontanea, continuagdo do assunto.

Elaborar uma redacdo sobre a vida em sociedade e de como podemos melhora-la.
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Ressaltar a igualdade genética, e a ordem social capitalista injusta, em que vVivemos,
e a importancia do conhecimento para lermos o mundo com mais criticidade.

A experiéncia nos permite verificar, o desenvolvimento da criticidade no
pensar do aluno. Entretanto, continuaremos buscando constantemente elementos
que permitam melhorar nossa pratica e o atendimento a essa populacdo, para que
eles possam ampliar seu direito de estarem em um mundo mais digno.

Com as historias do cotidiano relatadas nesse capitulo, € visivel que muito
ainda precisa ser feito. A unidao teoria/pratica, o didlogo, a intervencao concreta, uma
pratica comprometida com o direito de humanizacéo de homens e mulheres que
participam do Programa, € uma constante. Procuramos em nossa pratica, na cidade
de Aracoiaba da Serra, trabalhar o curriculo do Programa inserido no “espago-
tempo’ em que nos encontramos, pois nao esta acabado, estd em constante
movimento, sempre revisto, com possibilidades de adequacdo a realidade. Temos
cohsciéncia que ha muito a se fazie,r, mas também podemos afirmar que ja tivemaos
muitos avangos, no atendimento aos nOssos élﬁnos_ Entretanto, uma prética

pedagogica comprometida requer um constante movimento de acéo/reflexdo/acao.

Estar disponivel é estar sensivel aos chamamentos que nos chegam, aos
sinais mais diversos que nos apelam, ao canto do passaro, a chuva que cai
ou Qque Se anuncia na nuvem escura, ao riso manso da inocéncia, a cara
carrancuda da desaprovagio, aos bragos que se abrem para acolher ou ao
corpo que se fecha na recusa (FREIRE, 1996, p.151-152).
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CONSIDERACOES FINAIS

Com o slogan do governo federal “O Brasil é um pais de todos”,
compreendemos que a sociedade civil estd sendo chamada para participar de forma
mais ativa de programas sociais; no caso do Brasil alfabetizado, especificamente, o

governo federal pede a colaboragdo da populagdo como alfabetizador voluntario.

A Constitui¢cdo Federal do Brasil de 1988, em seu art. 208, garante o0 ensino
obrigatario, assegurando inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo
tiveram acesso na idade prépria. Porém, a realidade educacional brasileira ndo
oferece as vagas necessarias para suprir a demanda dessa modalidade de ensino,
justificada pelo ndo investimento govefnamental, 0 que significa que a funcédo
reparadora prevista no Parecer 11/2000 vnéo"saiu. do_lpapel, ou ento, para que ela

se cumpra € preciso consenso da populagdo neste auxilio.

Apesar de haver iniciativa para a regularizag&o do Ensino Fundamental, que
visa diminuir a diferenga entre idade e ano escolar, verifica-se, a continua existéncia
de excluidos dos ensinos fundamental e médio, sem escolaridade completa, tanto

jovens quanto adultos.

Nesse sentido, o Programa Sorocaba e Regido 100 Analfabetos, se constitui
em uma iniciativa concreta da Uniso — Universidade de Sorocaba, que através da

extensdo busca oferecer uma agdo comunitaria efetiva & essa populacéo.

A politica publica para a educagio de Jovens e Adultos, ndo tem a
necessidade de ser um trabalho isolado, podendo ser efetuada através de parcerias

viaveis entre MEC enquanto dérgdo regulador, o governo do Estado na supervisao e
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disponibilizagéo de materiais didaticos (como se prop&e no PAIl) e, com a sociedade

civil como executora como é o caso da Uniso.

Poderiam formar parcerias com as Universidades Comunitarias, que, em sua
maioria, j& desenvolvem programas direcionados & Educacdo de Jovens e Adultos
(Unisinos, Séo Leopoldo/RS Programa de EJA na industria; Universidade de Goias,
Programa de Formagéo para Professores de EJA continuada, em parceria com as
comunidades e o Municipio), e o acréscimo dos municipios disponibilizando
pagamento aos professores, o que ja acontece em algumas cidades atendidas
(Aracoiaba da Serra, Jumirim, Laranjél Paulista e Tieté), pelo Programa Sorocaba e

Regido 100 Analfabetos.

E, também, ser implementadas parcerias com as industrias, como € o caso
da FERSOL Industrias Quimicas, na cidade de Mairinque (Rodovia Marechal Castelo
Branco, km 68,5), Estado de Sdo Paulo, que construiu uma escola de Educacio de
Jovens e Adultos nas dependéncias da fébrica, para atender os funciondrios, mas

que estendeu esse atendimento a somunidade da regigo.

Mas, para que ocorram essas parcerias o Estado tem que desempenhar o

papel que Ihe cabe, enquanto 6rgéo regulador, para a primazia do ensino no pais.

Destacamos um fato de extrema importéncia, que foi a mobilizacdo ocorrida
no IV Encontro Nacional de Educagio de Jovens e Adultos em setembro de 2003,
das Universidades Comunitarias Brasileiras, tém a intencao de formular um
documento a ser apresentado ao MEC, documento esse que pretende reivindicar,
dentre outras medidas a inclusdo da verba do FUNDEF, para essa modalidade de

ensino.



Tais encontros possibilitam uma maior reflexdo sobre as politicas adotadas,
bem como um mecanismo de pressao, a ser utilizado pelas Instituicbes, no intuito de
reverter esse quadro. Colaborando, nesse sentido, as mobilizacdes nacionais e

internacionais, como € o caso da Unesco.

No Brasil, a Educagdo de Jovens e Adultos ainda ndo se constitui, enquanto
oferta, para a maioria do povo brasileiro, pois nosso passado colonialista,
escravocrata e ditatorial ndo contribuiu  para estabelecermos uma

educagdo/formagdo de qualidade para essa modalidade de ensino.

A necessidade de se atender essa clientela — Jovens e Adultos — visa cobrir
uma lacuna deixada pelo Estado que nZo consegue suprir a demanda, isso &
comprovado pelo numero de inscritos no Programa Sorocaba e Regido 100
Analfabetos, o qual contribui para que o individuo tenha acesso a escolarizagao,

buscando instrumentaliza-lo, para que possa produzir e reproduzir a sua existéncia.

Desse modo, em nossa pratica, na cidade de Aragoiaba da Serra - SP,
procuramos trabalhar o contetido, que conforme citado anteriormente é estabelecido
pelo Estado, para que os alunos posséirh ser certificados, entretanto, buscamos
trabalhar a forma de sua aplicagéo indo ao encontro das necessidades que

observamos em nosso cotidiano para possibilitar a emancipacdo desejada.

N&o podemos deixar de citar que 0 processo de avaliagao vigente dificuita o
respeito pelo ritmo de aprendizagem do aluno. Acreditamos que uma avaliacdo em
processo permite acompanhar com mais calma o desenvolvimento da consciéncia
critica e, no futuro seja possivel uma adequacéo ou parcerias, viabilizando essa

proposta aos envolvidos nesse Programa.
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Muitos sdo os condicionamentos que encontramos no dia-a-dia, que
interferem ﬂna apropriacéo do conhecimenta pelos alunos, tais como: econdémico,
motivacional, social, ndo obstante alguns conseguem ultrapassar essas barreiras,
conforme se verifica na descricdo das praticas constantes no capitulo trés. Isso é
possivel através da reflexdo de nossa pratica, do didlogo constante com professores

€ alunos e do comprometimento de todos.

Um professorfeducador que se proponha formar/transformar nso pode
- eésquecer que muitos sdo os condicionamentos encontrados no espaco de uma sala
“de aula o que exige um profissional comprorﬁetido com sua pratica. Mas, antes de
tudo um ser dialégico que trabalhe as contradigcdes inerentes naquele espacgo/tempo,
'_ objetivando sua superagdo, bem como a ﬁonstrugéo de uma sociedade mais justa e

solidaria, pois todos fazemos parte deste mundo.

Por isso, que buscamos sempre o embasamento teérico necessario para
contribuir com o nosso fazer e refazer encontrados nas obras do Educador Paulo
Freire, que entendemos como uma teoria do conhecimento, abrangendo todos os

aspectos de uma pratica social politica - reflexiva. Nao podemos, como afirrna Freire,
perder a esperanca ou deixar de sonhar.

Lutar pela mudancga das politicas impostas para essa modalidade de ensino é
a nao aceitacdo das injusticas estabelecidas, pois o inconformismo funciona como
mola propulsora para que se estabelecam novos caminhos para a Educacgdo de

Jovens e Adultos e, consequentemente, para o Pais, como um todo.
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ANEXO A — PORTARIA CONJUNTA CENP/DRHU - 1, DE 22-10-2001

Estabelece normas destinadas & realizagdo dos Exames Supletivos - Ensino

Fundamental e Ensino Medio

A Coordenadora da Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas e a Diretora
do Departamento de Recursos Humanos nos termos do artigo 2° da Resolugéo SE
116, de 22/10/2001, expedem a presente portaria regulamentando a realizag&o dos
Exames Supletivos - Ensino Fundamental e Ensino Médio. l

| - Dainscrigao:

Artigo 1° - As inscrigdes e as provas dos Exémes Supletivos - Ensino Fundamental e
Ensino Médio em nivel de eliminagéo de éréas e de conclusao seréo realizadas nas
escolas da rede estadual de ensino em periodo a ser fixado em comunicado pelo
Departamento de Recursos Humanos

Artigo 2° - Constituem requisitos para a inscricdo nos exames supletivos:

§1° - Para o Ensino Fundamental: ter a idade minima de 15 anos completos cu a
completar até o ultimo dia de inscrigao.

§2° - Para o Ensino Médio: ter a idade minima de 18 anos completos ou a completar
até o Ultimo dia de inscrigéo.

Artigo 3° - A inscrigéo sera efetuada mediante a apresentacgdo de:

| - Formulario de Inscricdo, disponivel nas E‘scol_‘as - postos de inscricao;

Il - Apresentagéo de original da Ceédljla de ’Identfdade . ou copias xerografica
autenticada; o o

Il - 2 fotos 3x4 iguais e recentes.

§1° - Na inscrigdo por procuragéo devem ser apresentados o instrumento de
mandato com firma reconhecida e a Cédula de Identidade do procurador, bem como
os documentos do candidato, exigidos no caput deste artigo.

§2° - O candidato de 18 anos‘ completos, que ndo possuir certificado de conclusao
do Ensino Fundamental, caso esteja preparado, podera se inscrever para realizar
exames do Ensino Médio.

Artigo 4° - N&o serdo aceitas, sob hipotese alguma, inscricdes condicionais, por via
postal e/ou apds o prazo de inscrigao.

Artigo 5° - As questdes dos exames serao organizadas por area de conhecimento, a

saber:
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| - No Ensino Fundamental:

a) Lingua Portuguesa , Educaco Artistica e Lingua Estrangeira Moderna- Inglés, na
area de Linguagens, Caodigos

b) Ciéncias Fisicas e Biologicas e Matematica,.na area de Ciéncias da Natureza,
Matematica

c) : Histéria e Geografia., na area de Ciéncias Humanas .

Il - No Ensino Médio:

a) Lingua Portuguesa e Literatura, Lingua Estrangeira Moderna - Inglés e Educacéo
Artistica;na area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias:

b) Fisica, Quimica, Biologia e Matematica , na area de Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias:;

c) Histdria e Geografia, na area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

Artigo 6° - O candidato fara sua inscri¢ic por area de conhecimento, mesmo que
tenha obtido, am anos anteriores, aprovagdo em um ou mais componentes
curriculares, que integram cada uma das areas constantes no artigo anterior desta
Portaria.

§ 1° - O candidato devera assinalar no requerimento e na ficha de inscricdo as areas
de conhecimento em que pretende prestar o exame e informara as disciplinas a
eliminadas anteriormente.

§ 2° - O candidato devera responder a todas as questdes da area em que eshiver
inscrito.

§ 3°- Nos exames do Ensino Fundamental e Medio, constarédo questdes de Inglés
em Lingua Estrangeira Moderna-, sendo que no Ensino Fundamental ndo serao
computadas para avaliagao.

Artigo 7° - Os resultados do presente Exames Supletivos ndo validardo os resultados
de alunos regularmente matriculados em cursos de Educagao a Distancia ou semi-
presenciais de escolas publicas ou particuiares.

Artigo 8° - O ato de inscrigdo implicard, por parte do candidato, conhecimento e
aceitacdo das normas estabelecidas na presente portaria.

Paragrafo Unico - A inexatidao de afirmativas e/ou irregularidades de documento,
ainda que verificadas posteriormente, anularao a inscricdo e todos os atos dela
decorrentes, sem prejuizo das demais medidas de ordem administrativa, civil ou
criminal.

Artigo 9° - E responsabilidade do funcionario do posto de inscri¢do a conferéncia de
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todos os campos contidos no Formulario de Inscrigdo preenchidos pelos candidatos.
§1°- No momento da inscrigao o candidéto devera informar, se portador de
deficiéncia, suas necessidades de atendimento especial para a prestacao de
exames |

.§ 2° Cabera ao funcionario que receber a inScrigéo de candidatos portadores de
deficiéncia visual enviar ao DRHU/CESU: riome do candidato, niumero de inscrigao,
nome da(s) area(s) e tipa de prova (Braille ou Ampliada).

Artigo 10 -O cadastramento das inscri¢des devera ser simultaneo ao ato de
inscricao.

Artigo 11 - Cabera as Diretorias Regionais de Ensino etiquetar os formularios cujas
inscricdes forem efetuadas nos Estabelecimentos Penitenciarios a elas vinculados.
Artigo 12 - Os requerimentos de inscrigdo devero ficar nas escolas - sede de
provas, para possiveis consultas durante a realizagao do evento.

Artigo 13 - O candidato aos Exames Supletivos que nao preencher os requisitos da
presente portaria tera a sua inscri¢ao indeferida.

§ 1° - As inscricdes indeferidas serdo publicadas no Diario Oficial do Estado.

§2° - Do indeferimento da inscrigdo cabera recurso ao Diretor do Centro de Exames
Supletivos, no prazo de 5 dias Uteis, a contar da data da sua publicagéo.

Il - Da Natureza dos Exames: | |

Artigo 14 - O exame de cada uma das areas do Ensino Fundamental e Médio sera
constituido por uma prova contendo testeé de‘multipla escolha que avaliaréo as
respectivas competéncias e habilidades.

Artigo 15 - No Ensino Fundamental, na érea de Linguagens e Codigos e, no Ensino
Médio na area de Linguagens e Cadigos sua Tecnclogias, além dos testes de
multipla escolha, os candidatos deverdo realizar a produgdo de um texto.

Il - Da avaliagdo do desempenho:

Artigo 16 - O candidatos inscrito sera considerado apto e recebera atestado de
aprovagado na area para a qual se inscreveu se obtiver 50% ou mais de acertos na
respectiva prova.

Artigo 17 - Na area de Linguagem e Codigos no Ensino Fundamental e Linguagens,
Cadigos e suas Tecnologias, no Ensino Médio, os inscritos também deverdo obter
50% ou mais dos pontos atribuidos & prova de redagao para serem considerados
aprovados nessa area de conhecimento.

Artigo 18 - Ao candidato aprovado em uma ou mais area, sera expedido Atestado de
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Eliminacéo, referente a Area de conhecimento eliminada, onde constara as
disciplinas que integram a area. areas de conhecimento

Artigo 19 - Nao haveré eliminag&o parciai de disciplinas que integram & &rea de
conhecimento.

Artigo 20 - Aocandidato aprovado em tndas as areas de conhecimento que
constituem o elenco do Ensino Fundamental ou Médio sera expedido o respectivo
Certificado de Concluséo de Ensino.

IV - Das competéncias e habilidades a serem avaliadas:

Artigo 21 - Serdo avaliadas em cada uma das areas, as seguintes competéncias e
habilidades gerais e especificas: ' '

| - No Ensino Fundamental:

A) - Area de Linguagens e Cédigos

a) Gerais: _

1 - Estabelecer a relagao de sentido existente entre um texto e sua formulagao em
outras linguagens - verbal ou ndo - verbal, ou vice-versa.

2 - Reconhecer a diversidade etnocultural e artistica, identificando-a em
manifestacdes e representacdes populares nas diferentes épocas e regides do
Brasil.

b) Especificas:

A partir de um texto instrucional (bula ou manual de instrugdo):

1 - Identificar marcas de segmentagao préprie;s do género, tais como titulo e
subtitulos, para grafacgao, relacionandc-as ao contetido tratado;

2 - Localizar informacdes solicitadas no texto;

3 - Analisar o emprego de expressdes adverbiais para orientar a sequiéncia ou 0s
aspectos da execugao dos procedimentos.

A partir de um texto epistolar (carta):

4 - Localizar indices que permitam reconhecer o tratamento dado ao destinatario do
texto;

5 - |dentificar a finalidade do texto;

6 - Identificar marcas que caracterizem registros formais da lingua.

Com base em um texto de imprensa (reportagem ou entrevista):

7 - Reconhecer a sintese da matéria, a partir das informacdes presentes no texto;
8 - Reconhecer os argumentos apresentados para fundamentar a posi¢do assumida

pelo autor;
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9 - Analisar os recursos linglisticos recorrentes, tais como: emprego de
coordenadas explicativas e de subordinadas causais/consecutivas;

10 - Anallisar os recursos lingllisticos recorrentes tais como: emprego de
coordenadas adversativas, de subordinadas concessivas e o emprego da pontuagao
na transcrigéo de depoimentos.

Dado um texto publicitario (propaganda):

11 - Identificar indices que permitam reconhecer o publico-alvo;

12 - Estabelecer relagdes de sentido entre o texto e o uso de recursos grafico-visuais
ou de escolhas lexicais; | _

13 - Reconhecer os argumentos apresentados para convencer o leitor a consumir
determinado produto ou a aderir a deterrminados valores ou atitudes.

Com base em textos de divulgacac cientifica (verbetes de enciclopédia, biografia):
14 - Localizar informagdes solicitadas no texto; ‘

15 - Relacionar informagdes presentes no texto, para construir uma compreensao
local de certas passagens,

16 - Reconhecer exemplos, comentarios ou justificativas para fundamentar uma
informacéo apresentada;

17-- Analisar recursos linguisticos recorrentes, tais como o emprego de processos de
adjetivacdo por meio de locugdes adjetivas, subordinadas adjetivas e aposig¢oes;

18 - Analisar recursos lingUisticos recorrentes, tais como o uso de formas passivas
do verbo e o emprego de substantivos abstratos.

A partir de textos literarios (crénicas, poemas e letras de cancdes populares):

19 - Reconhecer os géneros selecionados a partir de suas caracteristicas
estruturais;

20 - Inferir, a partir de elementos presentes no proprio texto, situacoes de
ambiguidade, ironia ou pressuposigoes;

21 - Relacionar o ponto de vista do narrador com o desenvolvimento do enredo;

22 -ldentificar sequén"cias descritivas que permitam caracterizar as personagens, ou
0 cenario, ou a época do(s) episodio(s) narrado(s);

23 - Reconhecer o conflito narrativo;

24 - |dentificar marcas que caracterizam a variagéo da lingua, quer em fungao de
fatores geogréficos (variedades regionais, urbanas e rurais), ou histérico (linguagem
do passado e do presente) ou sociologicos (género, geragao e classes sccidls);

25 - Analisar os efeitos de sentido obtidos a partir do tratamento expressivo da
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sonoridade, da linguagem figurada;

26 - Analisar o emprego dos pronomes;

27 - Analisar o emprego do discurso diretc e indireto;

28 - Analisar o emprego dos tempos verbais para marcar a anterioridade e a
posterioridade em relagdo aos fatos narrados.

Redagéo:

Produzir um texto em que haja predominancia de seqgliéncias narrativas.

Na construcéo do texto, espera-se que o aluno seja capaz de:

assegurar unidade tematica ao texto, considerando a proposta apresentada e seu
projeto pessoal, |

elaborar o texto dentro das caracteristicas impostas pelo género;

ajustar o texto aos padroes da escrita em 'seus aspectos mais frequentes e
regulares. |

B - Area de Ciéncias Humanas

a) Gerais:

1 - Confrontar interpretagoes de fatos ou de situacoes de natureza historico-
geografica, comparando pontos dé' Vista, ideht'iﬁcﬁahdo pressupostos e analisando a
validade dos argumentos interligados.

2 - Descrever um fato Bhistérico, social, politico ou cultural em diferentes tipos de
linguagem.

3 - Descrever transformacoes no espago geog‘réﬁco e nas populagdes humanas
utilizando escalas de tempo.

4 - Analisar dados apresentados em grafico cartesiano de variavel sécio-economica,
identificando os valores dos varidveis e as faixas de variagao.

5 - Reconhecer que a sociedade e a natureza possuem principios e leis proprias e
que o espaco geografico resulta das interagoes ocorridas entre elas, historicamente
definidas.

b) Especificas:

1 - Localizar e interpretar, a partir de fatos geograficos, a utilizagao de recursos
cartograficos como mapas, tabelas, graficos e outros.

2 - Estabelecer relacdes entre o lugar de vivéncia do aluno e espagos regionais,
nacionais e mundiais.

3 _ Reconhecer os condicionantes naturais responsaveis pela configuragao da

paisagem brasileira.
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4 - Compreender o conceito de espago geografico e o dinamismo nele existente,
decorrente de seu processo de produgéo e de sua estrutura de organizagao.

5 - Reconhecer, a partir de processos historicos interligados e interdependentes, a
organizacao diferenciada de espagos local, nacicnal e global.

6 - Estabelecer diferencas entre os conceitos de cidade e campo, a partir de suas
peculiaridades, interdependéncia e complementaridade.

7 - Avaliar e reconhecer os diferentes nivlei_s do processo de industrializagéo e de
urbanizacdo, presentes em diferentes espacos do Brasil e do mundo.

8 - Compreender historicamente a divisdo internacional do trabalho e suas
transformacoes no século XX. 1

9 - Identificar a insercéo do Brasil na divis&o internacional do trabalho.

10 - Avaliar o papel exercido pelos blocos econémicos no processo de
reorganizagio do espago mundial e suas consequéncias.

11 - Entender as relagdes geopoliticas do mundo moderno e reconhecer as
diferentes formas de poder no mundo cbntemporéneo.

12 - Entender o conceito de sociedade global e reconhecer a importancia da
tecnologia no mundo moderno. -

13 - Reconhecer a importancia de uma atitude responsavel em relacdo ao meio
ambiente e perceber os cuidados que,se' deve ter na preservacdo e na conservagao
da natureza. “

14 - Relacionar graficos, textos e mapas, justiﬁcando a concentragdo espacial da
industria no Brasil.

15 - Identificar as problematicas atuais hidricos e da geracao de energia no Brasil e
no mundo.

16 - Caracterizar as principais diferencas na forma de produgao da vida material e
cultural existentes nos territérios indigenas, antes e durante a ocupagéo portuguesa
e na atualidade.

17 - Analisar as condicdes de vida e de trabalro dos povos indigenas na America
Espanhola, em especial dos astecas,; maias e incas antes da chegada dos
espanhdis e durante a colonizag¢ao espanhola.

18 - Analisar as condicdes de vida e trahalho e as formas de resisténcia dos estados
africanos trazidos para trabalhar na agricultura de exportagdo, na mineragao e na
oroducdo de alimentos e nos espagos urbanos brasileiros.

19 - Relacionar Acordo de Madri, a Guerra Cisplatina, a Guerra do Paraguai e a
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Guerra do Acre com o processo de constituigao do territdrio, da nagdo e do Estado
brasileiro.

20 - Caracterizar a Inconfidéncia Mineira como uma das formas de luta contra a
dominag&o portuguesa no Brasil, relacionando-a com os movimentos iluministas
europeus do século XVIII.

21 - Caracterizar a Revolugdo Francesa como um momento significativo na
conquista dos direitos civis, relacionando-a com a expansé&o das idéias liberais.

22 - Relacionar as guerras provinciais - Confederagéo do Equador, Guerra dos
Farrapos, por exemplo - com o processo politico de independéncia do Brasil.

23 - Estabelecer relagdes entre o Renascimento, as grandes navegagoes a
expansdo comercial européia ultramarina e a "descoberta" da America.

24 - Relacionar o desgaste da Monarquia e a instauragéo do Regime Republicano, a
partir de 1889, com a expanséo do capitalismo no Brasil e a expansao dos ideais
liberais.

25 - Estabelecer relagéo entre processo de modernizagdo econdmica em curso
desde os meados do século XIX com a expansao das industrias e das |utas sociais
no inicio da Republica brasileira.

26 - Identificar a formacéo de regimes totalitarios como decorréncia das crises do
capitalismo e das sequelas da Primeira Guerra Mundial.

27 - Caracterizar a reorganizacao politica e territorial do mundo ap¢s a Il Guerra
Mundial, relacionando-a com a formagao dos blocos econdmicos.

28 - Relacionar a expansao da hegemon'ia ahericana e soviética com os conflitos
gue caracterizam a Guerra Fria.

29 - Relacionar o fim da Guerra Fria e as medidas de unificacéo européia com a
desestruturagdo dos paises socialistas. '

30 - Situar no contexto politico, social e econdmico, a redemocratizagao do Brasil,
pos-ditadura militar e o modelo de desenvolvimento excludente.

C) Area de Ciéncias da Natureza e Matematica .

a) Gerais:

1 - Confrontar diferentes interpretacdes de fatos ou situagdes de natureza cientifico-
tecnolégica, comparando pontos de vista e identificando a validade das
argumentagdes.

2 .- Identificar e selecionar variaveis relevantes para interpretar experimentos ou

fenémenos de natureza cientifico-tecnologica..
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3 - Analisar dados apresentados em grafico cartesiano de variavel cientifico-
tecnolégica identificando os valores das variaveis e as faixas de variagao.

4 - Descrever fendmenos ou fatos de natureza cientifico-tecnologica em diferentes
tipos de linguagem.

5 - Descrever transformagdes na atmosfera, biosfera, hidrosfera e litosfera, utilizando
escalas de tempo.

b) Especificas:

1 - Relacionar posigoes relativas da Terra e do Sol com as estagdes do ano e
relacionar os ciclos do sistema Terra-Lua-Sol com as unidades de tempo: dia,
semana e ano.

2 - Apontar em uma escala de tempo eventos descritivos da histéria do planeta,
como por exemplo, o surgimento da Terra, da vida, da atmosfera com oxigénio, das
plantas, dos animais terrestres e do ser humano.

3 - Diferenciar os principais biomas brasileiros - Floresta Amazonica, Mata Atlantica,
Campos, Cerrado, Pantanal, Caatinga, Mata de Araucéria e Manguezais -
apontando caracteristicas comuns ou especificas na fauna, na flora, nos tipos de
solo, nas condigbes climaticas, apresentadas em textos, esquemas, desenhos ou
fotos.

4 - Diagnosticar condigdes de equilibrio em diferentes tipos de teias alimentares
descritas em situagdes reais. 7 .

5 - Comparar, em exemplos concretos, proces'sos vitais equivalentes, como a
absorcéo e o uso de energia em vegetais e animais, a obtengdo de oxigénio em
diferentes vertebrados, observando fungdes e mecanismos.

6 - Interpretar processos biolégicos, em experimentos simples, como a participagao
de bactérias e fungos em processos de fermentagao.

7 -Associar as mudancas de estado fisico da agua a processos naturais - chuva,
degelo - e os de outras substancias, como o ferro, a processos tecnologicos -
fundicdes, siderurgicas - fazendo uso de graficos, tabelas e outras de representagdo.
8 - Identificar em situacdes reais, 0s processes mais adequados de extragao,
separac3o fisica ou quimica, purificagdo ou combinagdo de substancias para
utilizacdes praticas.

9 - Identificar processos de gerag&o e uso de energia elétrica, na transformagao de
energia térmica ou mecanica em eletricidade, em usinas termelétricas ou

hidrelétricas.
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10 - Reconhecer processos fisicos, quimicos e biologicos utilizados na produgao de
alimentos de matérias primas e outros bens, a partir de publicagdes ou ilustragoes
de atividades produtivas extrativas primarias, como a mineragao e a agricultura,
industriais de base, como a siderurgia, e de produgdo de bens de consumo.

11 - Reconhecer a funcao de fusiveis e disjuntores, na protecdo de uma instalagao
elétrica contra curtos-circuitos e schrecargas, e a funcdo de para-raios, na protecao
contra descargas elétricas atmosféricas naturais, em situacdes problematicas reais.
12 - Identificar procedimentos fisicos, quimicos e biologicos para o tratamento de
agua.

13 - Reconhecer a existéncia de radia¢gdes eletromagnéticas naturais, como a
luminosa e a térmica, e tecnicamente produzidas como microondas e lasers, raios X
e gama, identificando usos e riscos.

14 - Diagnosticar problemas de poluicdo ambiental, em situagdes reais e elaborar
hipéteses quanto a suas causas e propostas para sua superagdo ou controle.

15 - Distinguir critérios, como tempo de degradag&o, grau de toxidez, escassez de
matéria-prima no ambiente, que recomendam a realizagdo de diversos processos de
reutilizagdo e reciclagem de restos agricolas e industriais e do lixo urbano.

16 - Estabelecer relagdes entre diversos sistemas do corpo humano para a
ocorréncia das atividades fisiologicas, {rocas respiratdrias, digestdo de alimentos,
defesa, excrecao, reprodugéo, Iocomo§éo, cirgulagéo e controle.

17 - Relacionar a reprodugdo dos seres vivos a transmissdo do material hereditario.
18 - Reconhecer, em situagoes reais, fatores de risco que determinam ou favorecem
o contagio e o desenvolvimento das Doencgas Sexualmente Transmissiveis.

19 - Caracterizar as principais causas dos problemas de saude do brasileiro, como
caréncia alimentar, contagio e acidentes, relacionando-as a condigdes ambientais e
socio-culturais, por meio de dados reais fornecidos em tabelas, graficos ou textos
informativos.

20 - Selecionar formas de prevengéo adequadas como vacinagéo, higiene pessoal,
do ambiente, dos alimentos para evitar determinadas doencas.

21 - Reconhecer o significado dos numeros naturais em diferentes contextos,
estabelecendo as relagdes entre os nimeros como "ser multiplo de", "ser divisor de".
22 - Resolver situagdes - problema de contagem, que envolvam o principio
multiplicativo, por meio de estratégias variadas, como a construcdo de diagramas,

tabelas e esquemas, sem a aplicac&o de formulas.
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23 - Utilizar em situag@es - problema operacdes de adigao, subtracdo, multiplicacao,
divisdo e potenciagdo com numeros inteiros e racionais, representados na forma
decimal ou fracionaria.

24 - Reconhecer em situagdes - problema os conceitos de grandezas direta ou
inversamente proporcionais ou ndo proporcionais, utilizando estratégias variadas de
solugao como a regra de trés.

25 - Interpretar a porcentagem como fragac de denominador 100, utilizando o
conceito na resolucao de situagdes - problema, tais como juros simples.

26 - Transformar situagées concretas em expressoes numericas utilizando as
propriedades conhecidas, para sua solugao.

27 - Obter expressdes equivalentes a uma expressao algebrica por meio de fatores e
simplificagdes.

28 - Traduazir situagdes - problema em equagbdes ou inequagdes do 1° ou 2° graus,
utilizando as propriedades da igualdade ou desigualdade, na construcdo de
procedimentos para a sua resolugao.

29 - Interpretar informacdes apresentadas em tabelas e graficos simples de linha,
barra e setor, elaborados com dados de pesquisa.

30 - Utilizar o conceito de semelhanca de triangulos e as relacbes métricas do
triangulo retangulo na resolugéo de situagbes concretas.

31 - Utilizar o conceito de comprimento da cirqunferéncia e area do circulo na
resolucdo de situacao concreta.

32 - Utilizar para resolver situagdes - problema os conhecimentos sobre perimetro e
area de poligonos regulares - triangulos, quadrado, retangulo, paralelogramo e
losango.

33 - Empregar em situagdes concretas o reconhecimento e o calculo do volume de
s6lidos geométricos - paralelepipedo, cone, prisma e cilindro.

34 - Utilizar em situagdes concretas o sistema padronizado de medidas -
comprimento, area e volume, capacidade, massa e tempo - fazendo as conversdes
adequadas.

35 - Reconhecer em situagdes - problema, grandezas que sao determinzdas pela
razdo de duas outras, como por exemplo, densidade demografica e velocidade.

Il - No Ensino Medio:

A) Area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias:

a) Gerais:
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1 - Estabelecer a relagédo de sentido existente entre um texto e sua formulacdo em
outras linguagens - verbal ou nao -verbal, ou vice-versa.

2 - Estabelecer relagdes entre textos literérios e de informagdes sobre concepcdes
artisticas, por meio de seu contexto historico, social, politico ou cultural.

3 - Reconhecer a diversidade etnocultural e artistica, identificando-a em
manifestagdes e representacdes nas diferentes sociedades, épocas e lugares.

4 - Confrontar interpretacées de fatos ou situacdes de natureza artistico-cultural ou
do cotidiano, comparando diferentes pontos de vista, identificando os preésupostos
de cada interpretagéo e analisando a validade dos argumentos utilizados.

b) Especificas: .

A partir de um texto instrucional (regulamento):

1 - ldentificar marcas de segmentagéo proprias do género, tais como titulo e
subtitulos, para grafacao, relacionando-as ao conteudo tratado.

2 - Avaliar a legalidade de uma situacao aprésentada, aplicando o texto do
regulamento.

3 - Analisar processos de coesao por meio do emprego de preposigdes e
conjungoes.

A partir de um texto epistolar (requerimento):

4 - Localizar indices que permitam reconhecer o tratamento dado ac destinatario do
texto.

5 - ldentificar a finalidade do texto.
6 - Reconhecer os argumentos apresentados para fundamentar ou justificar a
solicitacdo feita.

Com base em um texto de imprensa (editorial):

7 - Reconhecer elementos da estrutura argumentativa, como tese, argumentos e
contra-argumentos.

8 - Reconhecer os argumentos apresentados para fundamentar a posicao assumida
pelo autor.

9 - Analisar os recursos linglisticos recorrentes, tais como: emprego de
coordenadas explicativas e de subordinadas causais/consecutivas.

10 - Analisar os recursos linglisticos recorrentes tais como: emprego de
coordenadas adversativas, de subordinadas concessivas e 0 emprego dos tempos
verbais proprios a argumentacao.

Dado um texto publicitario (propaganda):
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11 - Identificar indices que permitam reconhecer o publico-alvo.

12 - Inferir, a partir de elementos presentes no proprio texto, situagbes de
ambiglidade ou valores implicitos.

13 - Estabelecer relacdes de sentido entre o texto e o uso de recursos grafico-visuais
ou de escolhas lexicais.

14 - Reconhecer os argumentos apresentados para convencer o leitor a consumir
determinado produto ou a aderir a determinados valores ou atitudes.

A partir de textos literarios (conto, poemas e letras de cangoes da musica popular
brasileira):

15 - Reconhecer caracteristicas estruturais de narrativas ficcionais como conflito e
desenlace, personagens e narrador. -

16 - Identificar seqiiéncias descritivas que permitam caracterizar as personagens, ou
o0 cendrio, ou a época do(s) episddio(s) narrado(s).

17 - Estabelecer a relagdo de causalidade entre os episddios narrados € 0 desfecho.
18 - Identificar marcas que caracterizam a varia¢éo da lingua, quer em funcao de
fatores geogréficos (variedades regionais, urbanas e rurais), ou histérico (linguagem
do passado e do presente) ou socioidgicos (género, geracgéo e classe social).

19 - Analisar efeitos de sentido obtidos a partir do tratamento expressivo da
sonoridade.

20 - Analisar efeitos de sentido obtidos a partir do emprego de figuras de linguagem.
21 - Analisar o emprego dos pronomes. j

22 - Analisar o emprego do discurso direto e indireto.

23 - Analisar o emprego dos tempos verbais para marcar a anterioridade e a
posterioridade em relag&o aos fatos narrados.

24 - Distinguir um texto literario de outro n&o-literario, a partir dos usos particulares
da linguagem. |

25 - Perceber diferencas e semelhangas entre textos literarios decorrentes de seu
contexto histérico-literario de produgéo:

26 - Distinguir tragos estéticos caracteristicos de determinado estilo de época por
meio da comparagao de textos literarios.

27 - Identificar, na lingua inglesa, o registro mais adequado a situacdo apresentada
em uma tira ou charge.

28 - Reconhecer a sintese da matéria, a partir das informacoes contidas em um

artigo de jornal na lingua inglesa. .
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29 - Localizar informacées solicitadas, tendo como base um anuncio classificado
extraido de jornal ou revista na lingua inglesa.

30 - Reconhecer o significado de termos técnicos presentes em um manual, na
lingua inglesa, confrontando-o com a ilustragéo que o acompanha.

31 - Reconhecer o significado de palavras ou expressdes, na lingua inglesa, a partir
de um texto narrativo.

Redacao:

A partir de uma proposta que contemple assuntos atuais, produzir um texto em que
haja predominancia de sequéncias dissertativas.

Na construgéo do texto, espera-se que o aluno seja capaz de:

assegurar unidade tematica ao texto, considerando a proposta apresentada e seu
projeto pessoal,

elaborar o texto dentro das caracteristicas impostas pelo género;

ajustar o texto aos padrdes da escrita em seus aspectos mais freqlientes e
regulares. |

B - Area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias:

a) Gerais: '

1 - Confrontar interpretacdes de fatos ou de situagbes de natureza histérico-
geografica, comparando pontos de vista, identificando pressupostos e analisando a
validade dos argumentos interligados.

2 - Descrever um fato historico, social, poli’tico' ou cultural em diferentes tipos de
linguagem. |

3 - Descrever transformacdes no espago geografico e nas populagdes humanas
utilizando escalas de tempo.

4 - Analisar dados apresentados em grafico cartesiano de variavel sécio-economica,
identificando os valores dos variaveis e as faixas de variagao.

5 - Reconhecer que a sociedade e a natureza possuem principios e leis proprias e
que o espaco geografico resulta das interagdes ocorridas entre elas, historicamente
definidas.

b) Especificas:

1 - ldentificar em textos discursivos ou ilustracdes, as diferencas existentes entre as
formas de ocupacéo do litoral e do interior brasileiro.

2 - Reconhecer, em textos mapas do Brasil, o papel da mineragdo no século XVIII,

da cafeicultura e das ferrovias nos séculos XIX e XX, na criagao de povoados e
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cidades.

3 - Identificar no mapa do Brasil as diferencas regionais, apontando as areas mais
industrializadas, mais urbanizadas e de agropecuaria moderna e tradicional.

4 - Analisar indicadores sociais para associar, ao contexto da urbanizag&o brasileira,
o aumento de expectativa de vida, a queda da mortalidade infantil e da taxa de
crescimento vegetativo.

5 - Localizar, no mapa do Brasil, os principais fluxos migratorios, identificando as
causas da expulsao e atracdo da populagdo migrante.

6 - Analisar os dados relativos a estrutura fundiaria no Brasil, compreendendo o
crescimento contraditério dos latifindios e das unidades camponesas, bem como do
trabalho assalariado e familiar. '

7 - Localizar e caracterizar as areas correspondentes aos dominios morfoclimaticos
brasileiros da Floresta“Amazénica, Mata Atlantica, Mata de Araucaria, Cerrado,
Caatinga, Campos, Pantanal e Manguezais.

8 - Identificar fatores favoraveis a industrializag&o e sua variagdo no tempo, de
acordo com o tipo de industria.

9 - Estabelecer, a partir da leitura de texto, diferengas entre a Terceira Revolugao
Industrial e as duas fases anteriores.

10 -Diferenciar ordem bipolar do inicio do século XX da ordem multipolar ssbogada
no final do século.

11 - Indicar os problemas decorrentes da transicdo da economia planificada para a
de mercado, nos paises balticos é no Leste europeu.

12 - Localizar no mapa-mundi os atuais conflitos étinico-nacionais e os movimentos
separatistas de nacionalidades que se sentem oprimidas.

13 - Associar impactos ambientais da sociedade industrial &s modificagdes de
biomas originais no Brasil. |

14 - Explicar fendmenos climaticos regionais, observando e descrevendo o trajeto
das principais massas de ar, durante uma determinada estagao do ano.

15 - Interpretar, a partir de tabelas e graficos, o fato de os paises do Sul constituirem
a maioria da populagéo mundial e participarem com uma pequena parcela no valor
total do comercio mundial.

16 - Caracterizar as condi¢cdes de vida e trabalho, a organizagdo social e politica e o
uso e posse da terra das sociedades indigenas do Brasil, antes da chegada dos

portugueses, durante a colonizagéo e atualmente.
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17 - Analisar as condigdes de vida e do trabalho dos africanos trazidos para o
trabalho escravo na agroindustria agucareira, nas minas, na lavoura cafeeira e as
formas de resisténcia a escravidao.

18 - Analisar os conflites gerados pela concehtragéo de terras no Brasil em
diferentes épocas: Canudos e Contestado; as ocupagdes e os conflitos entre
posseiros, trabalhadores rurais sem terra, latifundiarios e povos indigenas; o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST).

19 - Estabelecer relagdes entre o Renascimento, as Grandes Navegagdes a
expansdo comercial européia ultramarina e a "descoberta” da Ameérica.

20 - Diferenciar os'elementos constitutivos basicos do mundo antigo, do medieval e
do mundo moderno em relagéo & organizag&o social, politica, ao uso e posse da
terra. |

21 - Identificar as diferentes classes sociais e seus projetos no processo da
Revolugao Francesa.

22 - Reconhecer as distingdes entre as formas de colonizagéo e poder das
diferentes nagdes européias na América.

23 - Comparar as mudangas sociais, econdmicas e politicas no Brasil em diferentes
épocas: durante a colonizagdo portuguesa, o Império e a Republica Velha.

24 - |dentificar os interesses que motivaram a | Guerra e a Il Guerra Mundial, os
paises envalvidos, a politica de aliangas estabelecidas e a reorganizagdo mundial.
25 - Analisar o periodo entre guerras, identificando fatores que levaram a crise de
1929, ao nazismo na Alemanha e ao fascismo na ltalia.

26 - Identificar fatores que levaram & descolonizago da Africa e da Asia spos a |l
Guerra Mundial.

27 - Analisar a Revolugédo de 30 e o "Estado Novo" no Brasil, situando no contexto
social, politico e econdmico, o movimento pperario, a Consolidacao das Leis
Trabalhistas, as repressdes e o cerceamento dos direitos civis e politicos.

28 - Analisar o mO\}imento de 64 e a ditadura militar instaurada no Brasil, situando no
contexto social, politico e econémice, o alinhamento do pais com os Estados Unidos,
o cerceamento dos direitos politicos e civis e as lutas contra o regime.

29 - Relacionar o fim da Guerra Fria e as medidas de unificac&o européia com a
desestruturacéo dos paises socialistas.

30 - Situar no contexto politico, social e econdémico, a redemocratizagao do Brasil,

pos-ditadura militar e o modelo de desenvolvimento excludente.
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C) Area de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias.

a) Gerais:

1 - Confrontar diferentes interpretagoes de fatos ou situagdes de natureza cientifico-
tecnolégica, comparando pontos de vista e identificando a validade das
argumentacoes.

2 _ Identificar e selecionar variaveis relevantes para interpretar experimentos ou
fendmenos de natureza cientifico-tecnologica.

3 - Analisar dados apresentados em gréfico cartesiano de variavel cientifico-
tecnolégica identificando os valores das variaveis e as faixas de variagao.

4 - Descrever fendmenos ou fatos de natureza cientifico-tecnologica em diferentes

. tipos de linguagem.

5 - Descrever transformagdes na atmosfera, biosfera, hidrosfera e litosfera, utilizando

escalas de tempo.

b) Especificas:

1 - Reconhecer que os principais processos vitais ocorrem de modo semelhante nos
seres vivos: sintese protéica, reprodugao celular, sintese de energia, produgéo de
matéria organica. |

2 - Apontar o papel ecoldgico ou a importancia econdémica de virus, bactérias,
protistas e fungos, c:orﬁo por exemplo, nos ciclos da matéria, no controle
populacional, na saude publica, na produgéo de medicamentos, na industria de
alimentos e na agricultura.

3 - Relacionar adaptagdes morfofuncionais de plantas como as existentes em
arvores de mangue, aguapés, musgos, samambaias, cactos, vegetagao de dunas,
descritas em textos efou ilustracdes, as especificidades do ambiente em que vivem.
4 - Relacionar adaptacgdes morfofuncionais dos animais como 0s existentes em
vermes parasitas, peixes, ras, jacarés, peixe-boi, golfinhos, onga, lobo-guara,
macaco-prego descritas em textos e/ou ilustracdes, as caracteristicas dos ambientes
em que vivem.

5 - Interpretar indicadores de saude como 0s de mortalidade infantil, expectativa de
vida, coeficiente de doencas parasitarias, relativos as diferentes regides brasileiras,
a0 Brasil e a outros paises, apresentados em graficos, tabelas ou textos discursivos.
6 - Selecionar, dentre véarias propostas, aguelas que representam a alternativa viavel
mais indicada para controlar ef/ou eiradicar doencas endémicas ou epidémicas,

diminuir a ocorréncia de doencas ocupacionais, degenerativas e reduzir a incidéncia
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de gravidez de risco.

7 - Associar, utilizando textos jornalisticos ou outros dados informativos,
intervenc¢des humanas inadequadas como desmatamento seguido de ocupacao
desordenada do solo, destinago incorreta do lixo e de esgotos, com situagdes de
desequilibrio ambiental como enchentes, deslizamentos de terra e disseminagéo de
doencas. |

8 - Prever a manifestag@o de determinadas caracteristicas humanas, de plantas
cultivaveis ou de animais domesticos, baseando-se nos fundamentos da genética e
utilizando principios basicos de probabilidade.

9 - Analisar em exemplos reais, o papel da mutagdo, da recombinag¢do genética e da
selecdo natural no processo evolutivo.

10 - Reconhecer, por meio da leitura de textos, os aspectos positivos e negativos, do
ponto de vista biologico, ético e social de correntes de processos de manipulacdo
génica como clonagem molecular e suas aplicagdes, organismos transgénicos e
terapia génica.

11 - Estabelecer relagéo de correspondéncia entre uma transformagao quimica e

sua representagdo por meio de simbolos e equagbes quimicas.

12 - Compreender procedimentos de separacéo e purificacdo de componentes de
uma mistura em processos industriais, baseando-se nas propriedades de seus
respectivos componentes. .

13 - Prever, a partir dos dados experimentais de laboratorio ou de operagdes
industriais, massas de reagentes e produtos nas transformagdes quimicas, usando
as leis ponderais de Lavoisier e/ou Proust.

14 - Reconhecer variaveis que afetam a rapidez de uma transformagao quimica, a
partii‘ dos dados experimentais ou processos industriais, apresentados sob a forma
de tabelas ef/ou graficos.

15 - Estabelecer relagdes entre o significado de pH, seu valor e a importancia de seu
controle em situagdes cotidianas, tais como: emprego de produtos de limpeza e
higiene, emprego de medicamentos antiacidos, uso em alimentos, chuva &cida e
corregao do pH do solo.

16 - Relacionar a existéncia de vida no planeta com uma ou mais das seguintes
propriedades da agua: agéo solvente, temperatura de fusdo e de ebulicdo, pH, calor

especifico, press&o devapor e densidade.
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17 - Identificar, por meio de esquerrlaé, o processo de obtengao do cloro, cloreto de
sodio e soda caustica, a partir da agua do mar. .

18 - Distinguir, por meio de suas propriedades, produtos obtidos da destilagcéo
fracionada do petroleo, tais como: parafina, gasolina, oleo diesel e GLP

19 - Identificar as caracteristicas funcionais de alcoois, aldeidos, cetonas, acidos
carboxilicos, ésteres, aminas, em prodL:={ds alimenticios, de limpeza e de higiene
pessoal.

20 - Identificar agentes poluentes, prever seus efeitos no ecossistema e no sistema
produtivo e propor formas de intervencdo para reduzir e controlar esses efeitos.

21 - Representar graficamente forgﬁas rec‘:—ipradés associadas a interagao entre
objetos ou pessoas. R, 9E

22 - Julgar a possibilidade de acidente em fungéo de distancia, velocidade e
aceleracao de frenagem de veiculos.

23 - Avaliar ou dimensionar sistemas hidraulicos simples utilizando conceitos de
pressado ou vazdo de liquidos.

24 - Compreender fenébmenos atmosféricos como ventos, chuvas, orvalhos e
geadas, relacionando-os a variagdo de temperatura, pressao e mudancas de fase.
25 - Recolher o carater eletromagnétice da luz e sua posicdo no especiro das
radiacdes, relacionando propriedades como velocidade, frequéncia e comprimento
de onda.

26 - Interpretar problemas da visao em termos das alteracdes do globo ocular e a
utilizagdo de lentes para suas corregoes.

27 - Prever o ccnsumo de energia no funcionamentc de aparelhos elétricos
resistivos dadas as caracteristicas do aparelho ou suas condigoes de
funcionamento.

28 - Reconhecer um motor, gerador ou transmissor a partir de diagrama, ilustragéo
ou descricao do funcionamento.

29 - Discutir riscos e beneficios das radiagdes nucleares como, por exemplo, lixo
atdmico ou radioterapia.

30 - Equacionar uso de energia pela familia, pela cidade ou pelo pais, em furicdo de
necessidades, fontes ou custos.

31 - Resolver situacdes problema, utilizando representacbes algébricas e graficas de
grandezas diretamente proporcionais, inversamente proporcionais e grandezas nem

direta nem inversamente proporcionais.
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32 - Expressar algebricamente a dependéncia de uma variavel em relagdo a outra, a
partir da construgao e analise de tabelas.

33 - Analisar graficos funcionais para estimar resultados e fazer previsdes.

34 - Aplicar o conhecimento sobre as fun¢des polinomiais de 1° e 2° graus para
resolver problemas de contextos variados.

35 - Utilizar os conceitbs de porcentagem e juros para a analise e resolugao de
problemas que envolvam investimentoé, dividas, descontos ou crediarios.

36 - Relacionar os conceitos de juros simples e compostos a progressao aritmetica e
progressao geometrica.

37 - Aplicar as relagtes trigonométricas do triangulo retdngulo em problemas que
envolvam distancias inacessiveis.

38 - Utilizar instrumentos para efetuar contagens, como arvore de possibilidades e
tabela de dupla entrada. _ .

39 - Aplicar os principios aditivo e multip[iCativo,. fazendo uso da divisdo para eliminar
agrupamentos repetitivos em situagées—problemé gue envolvam contagens.

40 - Descrever um espago amostral associado a um experimento aleatorio.

41 - Estimar a probabilidade de um evento, baseando-se na sua frequéncia relativa,
em situagdes experimentais, nas quais o experimento € repetido em nimero
significativo de vezes.

42 - Aplicar o conceito de probabilidade em situagdes-problema que envolvam
eventos simultdneos independentes ou mutua.mente excludentes.

43 - Interpretar dados obtidos numa pesquisa quantitativa, apresentada em tabelas e
gréficos de barra, de linha, de setor ou pictogramas.

44 - Reconhecer e caracterizar, por meic de seus atributos e propriedades, figuras
geomeétricas planas e espaciais.

45 - Utilizar o calculo de comprimentos, areas e volumes de figuras geométricas e
relacionar comprimenlos, areas e volumes de figuras semelhantes na resolugéo de
situacdes-problema.

Artigo 22 - As Diretorias Regionais de Ensino diligenciardo para que os trabalhos de
operacionalizagdo aos Exames Supletivos sejam plenamente desenvolvidos,
prestando toda assisténcia e colaboragéo aos diretores das escolas-postos de
INSCrigao.

Artigo 23 - Esta portaria entrard em vigor na data de sua publicagao, ficando

revogadas as disposi¢cdes anteriores.



ANEXO B - DECLARAGAO DE HAMBURGO

Documentos de Compromissos Internacionais da UNESCO

Declaragdo de Hamburgo sobre Educacio de Adultos

NoOs participantes da "V Conferéncia Internacional sobre Educacdo de
Adultos”, reunidos na cidade de Hamburgo, reafirmamos que apenas o
desenvolvimento centrado no ser humano e a existéncia de uma sociedade
participativa, baseada no respeito integral aos direitos humanos, levardo a um
desenvolvimento justo e sustentavel. A efetiva participagdo de homens & mulheres
em cada esfera da vida é requisito fundamental para a humanidade sobreviver e

enfrentar os desafios do futuro.

A educagdo de adultos, dentro desse contexto, torna-se mais que um direito:
€ a chave para o seculo XXI; é tanto consequéncia do exercicio da cidadania como
condigao para uma plena participag@o na sociedade. Além do mais, € um poderoso
argumento em favor do desenvolviniento ‘ecoldgico sustentavel, da democracia, da
justica da igualdade entre os sexos: do desenvolvimento socioecondmico e
cientifico, além de ser um requisito fundamental para a construgdo de um mundo

onde a violéncia cede lugar ao didlogo e a culfura de paz baseada na justica.

A educacdo de adultos pode modelar a identidade do cidaddo e dar um
significado a sua vida. A educagéo ao longo da vida implica repensar o conteldo
que reflita certos fatores, como idade, igualdade entre os sexos, necessidades
especiais, idioma, cultura e disparidades econdmicas. Engloba todo o processo de
aprendizagem, formal ou informal, onde pessoas consideradas "adultas" pela
sociedade desenvolvem suas habilidades, enriquecem seu conhecimento e
aperfeicoam suas qualificagbes técnicas e profissionais, direcionando-as para a
satisfacdo de suas necessidades e as de sua sociedade. A educacgdo de adultos
inclui a educacao formal, a edUcagéuo nao-formal e o espectro da aprendizagem
informal e incidental disponivel numa sociedade multicultural, onde os estudos

baseados na teoria e na pratica devem ser reconhecidos.
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Apesar de o conteudo referente & educacdo de adultos e a educagado de
criancas e adolescentes variar de acordo com os contextos socioecondmicos,
ambientais e culturais, e também variarem as necessidades das pessoas segundo a
sociedade onde vivem, ambas s@o elementos necessarios a uma nova visdo de
educacéo, onde o aprendizads acontece durante a vida inteira. A perspectiva de
aprendizagem durante toda a vida exige, por sua vez, complementaridade e
continuidade. E de fundamental importancia a contribuigdo da educagéo de adultos e
da educacéo continuada para a criagdo e uma sociedade tolerante e instruida, para
o desenvolvimento socioecondomico, para a erradicagcao do analfabetismo, para a

diminuicdo da pobreza e para a preservagéo do meio ambiente.

Os objetivos da educagéo de jovens e adultos, vistos como um processo de
longo prazo, desenvolvem a autonomia e o senso de responsabilidade das pessoas
e das comunidades, fortalecendo a capacidade de lidar com as transformacgoes que
ocorrem na economia, na cultura e na sociedade como um todo; promove a
coexisténcia, a tolerancia e a participagéo criativa e critica dos cidacans em suas
comunidades, permitindo assim que as pessoas controlem seus destinos e
enfrentem os desafios que se encontram a frente. E essencial que as abordagens
referentes a educacdo de adultos estejam baseadas no patriménio cultural comum,
nos valores e nas experiéncias anteriores de cada comunidade, e estimular o

engajamento ativo e as expressdes dos cidadjos nas sociedades em que vivem.

Esta Conferéncia reconhece a diversidade dos sistemas politicos, econémicos
e sociais, bem como as estruturas governamentais entre os paises-membros. De
acordo com tal diversidade, e assegurando o respeito integral aos direitos humarips
e as liberdades individuais, esta Conferéncia reconhece que as circunstancias
particulares vividas pelos paises-membros determinardo, em grande parte, as
medidas que os governos devem adotar para avangar na consecugéo e no espirito

de nossos objetivos.

Os representantes de governos e organizagbes participantes da V
Conferéncia Internacional sobre a Educacdo de Adultos decidiram, unanimemente,
explorar o potencial e o futurc da educagdo de adultos, dinamicamente concebida

dentro do contexto da educacio continuada por toda a vida.

Durante esta década a educacdo de adultos sofreu profundas

transformacdes, experimentando um forte crescimento na sua abrangéncia e na sua
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escala. Em sociedades baseadas no conhecimento, que estdo surgindo em todec o
mundo, a educagdo de adultos e a educacao continuada tem-se tornado um
necessidade, tanto nas comunidades como nos locais de trabalho. As novas
demandas da sociedade e as expectativas.de crescimento profissional requerem,
durante toda a vida do individuo, uma constante atualizagcdo de seus conhecimentos
e de suas habilidades. No centro dessa transformacao, esta o novo papel do Estado
e a necessidade de se expandirem as parcerias com a sociedade civil visando a
educacgao de adultos. O Estado ainda é o principal veiculo para assegurar o direito
de educacdo para todos, particularmente, para os grupos menos privilegiados da
sociedade, tais como as minorias e 0s povos indigenas. No contexto das novas
parcerias entre o setor publico, o setor privado e a comunidade, o papel do Estado
estd em transformacgado. Ele n&o é épenas um mero provedor de educagao para
adultos, mas também um consultor, um agente financiador, que monitora e avalia ao
mesmo tempo. Governos e parceiros sociais devem tomar medidas necessarias
para garantir o acesso, durante toda a \}ida dos individuos, as oportunidades de
educagdo. Do mesmo modo, €& dever do Estado garantir aos cidadaos a
possibilidade de expressar suas necessidades e suas aspiragdes em termos
educacionais. No que tange ao governo, a educagdo de adultos, ndo deve estar
confinada a gabinetes de Ministérios de Educagéo: todos os Ministérios devem estar
envolvidos na promogdo da educacdo de adultos e, para tanto, a cooperagao
interministerial & imprescindivel. Além disso, empresarios, sindicatos, organizagdes
ndo governamentais e comunitarias e grupos indigenas e de mulheres tém a
responsabilidade de interagir e de criar oportunidades, para que a educacao

continuada durante a vida seja uma realidade possivel e reconhecida.

Educacéo basica para todos significa dar as pessoas, independentemente da
idade, a oportunidade de desenvolver seu potencial, coletiva ou individualmente.
N&o é apenas um direito, mas também um dever e uma responsabilidade para com
os outros e com toda a sociedade. E fundamental que o reconhecimento do direito a
educacao continuada durante a vida seja acompanhado de medidas que garantam
as condi¢bes necessarias para o exercicio desse direito. Os desafios do século XXI
ndo podem ser enfrentados por governos, organizagdes e instituicdes isoladamente;
a energia, a imaginacdo e a criatividade das pessoas, bem como sua vigorosa

participagdo em todos os aspectos da vida, sdo igualmente necessarias. A educagao
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de jovens e adultos € um dos principais meios para se aumentar significativamente a
criatividade e a produtividade, transformando-as numa condigdo indispensavel para
se enfrentar os complexos problemas de um mundo caracterizado por rapidas

transformacdes e crescente complexidade e riscos.

O novo conceito de educacdo de jovens e adultos apresenta novos desafios
as praticas existentes, devido a exigéncia de um maior relacionamento entre os
sistemas formais e os ndo-formais e de inovagao, além de criatividade e flexibilidade.
Tais desafios devem ser encarados mediante novos enfoques, dentro do contexto da
educacéo continuada durante a vida. Promover a educagao de adultos, usar a midia
e a publicidade local e oferecer orientagdo imparcial € responsabilidade de governos
e de toda a sociedade civil. O objetivo principal deve ser a criagdo de uma sociedade

instruida e comprometida com & justica social e o bem-estar geral.

Alfabetizagdo de adultos. A alfabetizagao, concebida como o conhecimento
basico, necessério a todos num mundo em transformagéo em sentido amplo, & um
direito humano fundamental. Em toda soCiedade, a alfabetizacdo € uma habilidade
primordial em si mesma e um dos pilares para o desenvolvimento de outras
habilidades. Existem milhdes de pessoas - a maioria mulheres - que ndo tém a
oportunidade de aprender nem mesmo o acesso a esse direito. O desafio & oferecer-
Ihes esse direito. Isso implica criar pré-condigdes para a efetiva educacédo, por meio
da conscientizag&o e do fortalecimento do individuo. A alfabetizacdo tem também o
papel de promover a participagdo em atividades sociais, econémicas, politicas e
culturais, alem de ser requisito basico para a educagdo continuada durante toda a
vida. Portanto, nés nos comprometemos a assegurar oportunidades para que todos
possam ser alfabetizados; comprometemo-nos também a criar, nos Estados-
Membros, um ambiente favoravel a protegdo da cultura oral. Oportunidades de
educagéo para todos, incluindo os afastados e os excluidos, € a preocupacido mais
urgente. A Conferéncia vé com agrado a iniciativa de se proclamar a década da

alfabetizacéo, a partir de 1998, em homenagém a Paula Freire.

O reconhecimento do "Direito a Educagdo” e do "Direito a Aprender por Toda
a Vida" & , mais do que nunca, uma necessidade: € o direito de ler e de escrever; de
questionar e de analisar, de ter acesso a recursos e de desenvolver e praticar

habilidades e competéncias individuais e coletivas.
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O fortalecimento e a integragdo das mulheres. As mulheres tém o direito
as mesmas oportunidades que os homens. A sociedade, por sua vez, depende da.
sua contribuicdo em todas as areas de trabalho e em todos os aspectos da vida
cotidiana. As politicas de educacdo voltadas para a alfabetizagdo de jovens e
adultos devem estar baseadas na cultura propria de cada sociedade, dando
prioridade & expansdo das oportunidades educacionais para todas as mulheres,
respeitando sua diversidade e eliminando os preconceitos e esteredtipos que limitam
o seu acesso a educacdo e que restringem os seus beneficios. Qualquer
argumentacdo em favor de restricdes ao direito de alfabetizagdo das mulheres deve
ser categoricamente rejeitada. Medidas devem ser tomadas para fazer face a tais

argumentacoes.

Cultura da Paz e educacdo para a cidadania e para a democracia. Um dos
principais desafios de nossa época € eliminar a cultura da violéncia e construir uma
cultura da paz, baseada na justica e na tolerancia, na qual o dialogo, o respeito
mutuo e a negociagdo substituirdo a violéncia nos lares e comunidades, dentro de

nacdes e entre paises.

Diversidade e Igualdade. A educag:éo de adultos deve refletir a riqueza da
diversidade cultural, bem como respeitar o conhecimento e formas de aprendizagem
tradicionais dos povos indigenas. O direito de ser alfabetizado na lingua materna
deve ser respeitado e implementado. A educagdo de adultos enfrenta um grande
desafio, que consiste em preservar e documentar o conhecimento oral de grupos
étnicos minoritarios e de povos indigenas e némades. Por outro lado, a educagao
intercultural deve promover o aprendizado e o intercdmbio de conhecimento entre e
sobre diferentes culturas, em favor da paz, dos direitos humanos, das liberdades
fundamentais, da democracia, da justiga, da coexisténcia pacifica e da diversidade

cultural.

Satde. A satde é um direito humano basico. Investimentos em educagéo séo
investimentos em saude. A educacdo continuada pode contribuir significativamente
para a promogdo da saude e para a prevengédo de doencas. A educagao de adultos

democratiza a oportunidade de acesso a saude.

Sustentabilidade ambientai. A educag@o voltada para a sustentabilidade
ambiental deve ser um processo de aprendizagem que deve ser oferecido durante

toda a vida e que, ao mesmo tempo, avalia os problemas ecologicos dentro de um
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contexto socioecondmico, politico e cultural. Um futuro sustentavel nao pode ser
atingido se nao for analisada a relacdo entre os problemas ambientais e os atuais
paradigmas de desenvolvimento. A educacdo ambiental de adultos pode
desempenhar um papel fundamental no que se refere a mobilizagdo das
comunidades e de seus lideres, visando ac desenvolvimento de agdes na area

ambiental.

A educagéo e a cultura de povos indigenas e ndmades. Povos indigenas e
némades tém o direito de acesso a todas as formas e niveis de educagdo oferecidos
pelo Estado. Ndo se Ihes deve negar o direito de usufruirem de sua prépria cultura e
de seu préprio idioma. Educagdo para povos indigenas e ndmades deve ser cultural
e linglisticamente apropriada as suas necessidades, devendo facilitar o acesso a

educagdo avangada e ao treinamento profissional.

Transformagdes na economia. A globalizagdo, mudanca nos padrées de
produgao, desemprego crescente e dificuldade de levar uma vida estavel exigem
politicas trabalhistas mais efetivas, assim como mais investimentos em educacao, de
modo a permitir que homens e mulheres desenvolvam suas habilidades e possam

participar do mercado de trabalho e da geragao de renda.

Acesso a informagado. O desenvolvimento de novas tecnologias, nas areas
de informacado e comunicagdo, traz consigo novos riscos de exclusdo social para
grupos de individuos e de empresas que se" mostram incapazes de se adaptar a
essa realidade. Uma das fungdes da educacdo de adultos, no futuro, deve ser o de
limitar esses riscos de exclusédo, de modo que a dimensdo humana das sociedades

da informagao se torne preponderante.

A populacdo de idosos. Existem hoje mais pessoas idosas no mundo do
gue havia antigamente, e esta proporcdo continua aumentando. Esses adultos mais
velhos tém muito a oferecer ao desenvolvimento da sociedade. Portanto, é
importante que eles tenham a mesma oportunidade de aprender que 0s mais jovens.

Suas habilidades deve ser reconhecidas, respeitadas e utilizadas.

Na mesma linha da Declaracdo de Salamanca, urge promover a integracao e
a participacdo das pessoas portadoras de necessidades especiais. Cabe-lhes o
mesmo direito de oportunidades educacionais, de ter acesso a uma educagao que

reconheca e responda as suas necessidades e objetivos proprios, onde as
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tecnologias adequadas de aprendizade sejam compativeis com as especificidades

gue demandam.

Devemos agir com urgéncia para aumentar e garantir o investimento nacional
e internacional na educagéo de jovens e adultos. Da mesma forma, devemos atuar
de modo a garantir o engajamento dos recursos do setor privado e das comunidades
locais nessa tarefa. A Agenda para o Futuro, que noés adotamos aqui, visa &

consecugao desses objetivos.

Dentro do Sistema das Nagbes Unidas, a UNESCO tem um papel
preponderante no campo da educagdo. Assim, deve desempenhar um papel de
destaque na promog¢&o da educacdo de-'adultos, angariando apoios e mobilizando
outros parceiros, particularmente aquel,eé_ dentro do Sistema das Nagbes Unidas.
Isso contribuira para a implementagdo dé Agenda para o Futuro, facilitando a
prestacdo de servicos necessér‘i‘o\s ao fortalecimento da coordenagédo e da

cooperagao internacionais.

¥

A UNESCO devera encorajar os Estados-Membros a adotar politicas e
legislagbes que favoregam pessoas portadoras de necessidades especiais, assim
como a considerar, em seus programas de educacao, a diversidade de cultura, de

linguas, de género e de situagdo econdmica.

Solenemente declaramos que todos os, setores acompanharao atentamente a
implementagado desta Declaragdo e da Agenda para o Futuro, distinguindo
claramente as responsabilidades e cooperando com outros parceiros. Estamos
determinados a assegurar que a educagao continuada durante a vida se torne uma
realidade concreta no comeco do século XXI. Com tal propdsito, assumimos o
compromisso de promover a cultura do aprendizado com o movimento "uma hora
diaria para aprender", e com a promogao, pelas Nac¢des Unidas, da Semana de

Educacao de Adultos.

Nés, reunidos em Hamburgo, convencidos da necessidade da educacado de
adultos, nos comprometemos com o objetivo de oferecer a homens e mulheres as
oportunidades de educacdo continuada ao longo de suas vidas. Para tanto,
construiremos amplas aliancas para mobilizar ecompartilhar recursos, de forma a
fazer da educacdo de adultos um prazer, uma ferramenta, um direito e uma

responsabilidade compartilhada.
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Universidade
de Sorocaba

Ata de constituicdo do Programa de Alfabetizacao

Aos seis de fevereiro de mil novecentos e noventa e oito, na sala de
reunides da Reitoria, estando presentes os professores Aldo Vannucch -
Reitor, Jayme Rodrigues de Almeida Filho - Pro-Reitor de Graduagao,
Oswaldo Bazzo - Pro-Reitor Comunitario, Marcos de Afonso Marins - Pro-
Reitor de Pesquisa e Pds-Graduagao e Wander Edmundo de Medeiros -
Pro-Reitor Administrativo, foi aprovado o desenvolvimento do Programa
de Alfabetizagao da Universidade de Sorocaba, intitulado SORQOCABA
(REGIAO) 100 ANALFABETGOS. Tal projete terd seu inicio COmo
programa de alfabetizacéo de jovens & adultos, a partir do dia trinta e um
de margo do corrente. Aprovado peIos. presentes supra citados, eu,
secretaria, Ismenia Terezinha Maluche, lavrei a presente ata, que sera
assinada por todos. Sorocaba, 6 de fevereiro de 199 EﬂAﬁf/\”—'

Z d%r,; " @Jﬁ-g L lGhaits Jp

Alda Vannucchi

yme Rodrigues de Almeida Filho

Reitor Pro-Reitor de Graduagao

\p ,I./éf? . . .; // -

b S /f?) 7 L _,,-,-,/1/_;_/;_ "

Oswaldo Bazzo Marcos de Afonso Marins
i S

Pro-Reitor Comunitario Pro-Reitor de Pesquisa e Pos-Graduagao
7 g’

Wandér Edmundo de Medeiros

Pro-Reitor Administrativo
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ANEXO C - ATA DE CONSTITUIGAO DO PROGRAMA SOROCABA E REGIAO
100 ANALFABETOS



ANEXO D - PARCERIAS

Com os professores:

- Contamos com a participagdo de professores voluntarios, com formagao

diversa. (conforme Lei Federal n.° 9.608, de 18 de fevereiro de 1998),

Com a comunidade:

- formag@o dos nicleos, para os quais sdo priorizados os locais de facil
acesso ao Jovem e Adulto trabalhador, criando maiores oportunidades,

com as seguintes iniciativas da comunidade:
- levantamento das pessoas com escolaridade incompleta até a 4% e 8°

séries do Ensino Fundamental e da 32 série do Ensino Médio;

- listagem de pessoas dispostas a participar do programa, cadastrando-as;

Com as Prefeituras:

- participacéo estimulando e aprovando parcerias de seus municipios com
a Universidade de Sorocaba, cedendo espagos nas escolas. As prefeituras
de Aracoiaba da Serra, Laranjal Paulista e Tieté, viabilizam uma ajuda de

custo aos professores voluntarios.

Com os Diretores Escolares :

- colaboracédo com o programa, possibilitando a avaliagdo dos alunos em
suas unidades escolares, emitindo documento oficial para a continuidade

dos estudos de 52 a 8? séries. Também autorizam a utilizagdo de salas.

Com o Rotary Club Manchester:

- Em 1999, foi firmado um convénio com o Rotary Clube Manchester, de
Sorocaba, que colabora mensalmente, propiciando a aquisigao de material

didatico-pedagdgico aos professores e alunos do programa.
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ANEXO E - TERMO DE VOLUNTARIADO

TERMO DE ADESAO DE VOLUNTARIADO

Pelo presente Termo de Adesdo de Voluntariado, de um lado a Fundacdo Dom Aguirre,
entidade mantenedora da Universidade de Sorocaba, sediada nesta cidade de Sorocaba, 4 rua
Pernambuco, n.° 70, inscrita no CNPJ sob n.® 71.487.094/0001-13, e de outro o voluntario abaixo
qualificado, tém como justo e acordado o que segue:

| Voluntario

| Enderego Bairro
Cidade CEP UF
RG CPF ' Telefone
Nascimento: / / Formagao ' Profissao

Fase que lecionara: { )1%fase—1*a4* ( )2"fase—5"a8* ( ) 3*fase —Ens. Médio

Nucleo: Disciplina:

1.2 O voluntario se oferece, de livre e espontanea vontade, para auxiliar a Universidade de Sorocaba,
em tarefas de carater comunitario e filantropico, que tém por objetivo desenvolver programa de
Educacéo de Jovens e Adultos em Sorocaba e Regido, compreendendo Alfabetizagao, Ensino
Fundamental e Ensino Médio.

2.° Tais servigos serfo prestados por prazo indeterminado, em dias e horas a serem indicados pelo
valuntario.

3.° O objeto do presente Termo de Adesdo é um servico de natureza voluntaria, néo
gerando qualquer vinculo de relacdo trabalhista, previdenciana ou fundiaria entre as
partes, ndo havendo, portanto, qualguer remuneracdo ou indenizagdo pelos servigos
prestados.

4° Fica estipulado que, em decorréncia da natureza gratuita e ndo econdmica da
colaboracéo prestada, o presente Termo poderd ser rescindido a qualguer tempo, sem
nenhum 6nus as partes.

5.2 O presente Termo é celebrado nos termos da Lei Federal n.° 9.608, de 18 de fevereiro de
1998.

E por estarem de acordo com o estipulado, diante das testemunhas abaixo assinadas, firmam o

presente, em duas vias de igual teor, a fim de produzir os efeitos pretendidos.

| Sorocaba , de de
Pe. Tadeu Rocha Moraes Prof. Aldo Vannucchi
Secretario Executivo da FDA Reitor da UNISO
Voluntario

1.2 Testemunha 2.2 Testemunha



ANEXO F — CURSO DE PREPARAGAG PARA VOLUNTARIOS

A equipe pedagogica oferece aos professores voluntarios interessados em

ingressar no Programa, um curso de preparagéao onde aborda:

— a historia da educacéo brasileira, no que se refere ao entendimento do porque

da exclusao de tantos jovens e adultos ao acesso a escolaridade basica,

- o0s aspectos legais do Programa dentro das normatizagGes da Constituicdo
Federal e da nova Lei de Diretrizes e Bases para a Educagdo Nacional (Lei

9.394/96) e Parecer do CEE — 11/2000;
— estratégias de motivacao;

- exercicios didatico-metodologicos, abordando ndo apenas o conteudo
programatico, mas também, a transformac&o social nas suas bases, com o

objetivo de integrar o homem/mulher & sociedade;

— preparagdo, execucdo e avaliagdo de aulas direcionadas para jovens e
adultos, nas diversas areas do conhecimento, a partir do cotidiano do aluno,

de seu universo cultural.

Nesse primeiro encontro com os novos professores, a equipe pedagogica
procura mostrar através dos assuntos abordados, a realidade da Educagéao de
Jovens e Adultos no Brasil. Num primeirc momento é refletida a diversidade das
situagbes que serao encontradas, discutindo o homem e seus condicionantes

histéricos, sociais e culturais, sugerindo a observagéo e analise do publico alvo.

O estudo da histéria da educacdo brasileira possibilita a compreenséo da
indiferenca das politicas publicas ao longo dos anos dessa modalidade de ensino,

bem como esclarece a defasagem ‘sofrida pelo Brasil, enquanto pais colonizado,
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escravocrata. Refletindo também, o envolvimento da sociedade civil na educagao de

jovens e Adultos, hoje.

As estratégias de motivagdo objetivam, antes de tudo, o respeito pelo
conhecimento de vida dos alunos, pois ¢ explicado que o jovem e o adulto, mesmo
sem terem estudado, construiram sua histéria ao longo dos anos, e se constituiram
socialmente, sdo cidadaos uteis. Portanto, o professor enquanto mediador deve

valorizar essa experiéncia para estimular e refletir o conteudo.

E discutido, os vérios métodos de alfabetizagéo, além de uma abordagem

reflexiva nas séries mais avangadas dos contelidos trabalhados.

Aos professores participantes, no final, € solicitado que desenvolvam e
ministrem uma aula em grupo, abordando todas as areas de conhecimento,

utilizando como material: jornais, revistas, tabloides, etc., fornecido pelo Programa.

No final do encontro, a equipe do Programa reforga a importancia do dialogo e
da unido de todos os envolvidos na discuss@o e reflexdo constantes da pratica,

como instrumento de enriquecimento do processo.



ANEXO G — PALESTRAS 2001 — PROFESSORES DO MESTRADO

Reflexdes para a Educagio de

Jovens e Adultos”

DATA TEMA PALESTRANTE

24/04 - “ A Educacdo de Jovens e| - Prof. Dr. Jorge Luis Cammarano
Adultos na Sociedade Moderna” | Gonzales

15/05 - A lingua que a gente fala, a| - Prof. Dr. Luis Percival Leme Brito
lingua que a gente escreve”

11/06 - “ A questdo ambiental ﬁo - Prof. Dr. Marco Antonio dos Santos
cotidiano” Reigota

04/09 - * Modernidade e Pos-|- Proff. Dra. Maria Lucia de Amorim
Modernidade” Soares

18/09 - * Etica no mundo de hoje” - Prof. Dr. Newton Aquiles Von Zubem

24/09 - “ Violéncia na escola: nem| - Prof. Dr. Hélio Iveson Passos
tragedia, nem fatalidade, | Medrado
apenas desafios”

03/10 - ‘“Inclusdo/Exclusdo Social: | - Mestrando Lucio Roberto Martini




ANEXO H - PALESTRAS 2002 — MESTRANDOS
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DATA TEMA PALESTRANTE

16/04 “Estar/Ser motivado para a|- Mestrando Lucio Roberto
aprendizagem. O que é isso?|Martini
Reflexbes para o ensino de Jovens e
Adultos no Programa Sorocaba e
Regiao 100 Analfabetos”

15/05 - " Consumir sem consumismo: a| - Prof. Julio César Gongalves
educacao na formacdo  do
consumidor”

13/06 - “ Alimentacao e desenvolvimento| - Dra. Elaine Marasca Garcia da
humano” Costa

01/07 - “ A importdncia da arte na| - Proff. Ana Lucia Ponce Ribeiro
Educac&o de Jovens e Adultos” | Casanova

13/08 - " Acolhendo o Jovem e Adulto” - Mestranda Marilda Marconi

Furukawa

11/09 - “Educacdo de Jovens e Adulios:| - Prof®. Beatriz Elaine Picini
conscientizagcdo segundo  Paulo| Magagna
Freire”

1010 - "Século XXI: os desafios do mundo | - Prof. Antonio Jorge Funes
globalizado”




ANEXO 1 — REFLETINDO A PRATICA

Em 2003, o Programa muda a abordagem dos encontros para reflexao da
pratica pedagdgica. A equipe pedagdgica, preocupada em manter um dialogo

constante com todos os envolvidos, optou por mudar o enfoque, e, 0

coordenador/supervisor responsavel passaria a realizar os encontros no proprio

nucleo, agendando um horario adequado.

Os temas foram escolhidos, a partir de uma reflexdo, por parte da equipe
pedagogica, baseada nas dificuldades de alguns professores em trabalhar os

assuntos em gquestao. S&o eles:
— Conteudo X cotidiano
— Democracia; pratica que comega na sala de aula.
— Refletindo a quest&o da ev-aséo na EJA.

No primeiro médulo, foi trabalhada a dificuldade em inserir o conhecimento
no cotidiano do aluno, como, por exemplo, mcj.str;ar a eles, através da reflexdo de um
texto histérico da Segunda Guerra Mundial, a atual guerra do Iraque, fazendo a
leitura dos interesses envolvidos, ou, ainda, na Matematica, explicar a regra de trés

simples, através de uma receita de bolo.

Com relagdo ao tema democracia se aprende na escola, foram discutidos
com os professores, alguns procedimentos cbservados pela equipe pedagdgica,
como: cobranca rigida de horario, cobranga das tarefas passadas para casa, em
sala, diante dos colegas, descaracterizava um dos principios do programa, que € o
comprometimento do aluno, além de afastar o aluno do ndcleo, talvez por

constrangimento.
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Em contrapartida, alguns professores faltavam as aulas, sem comunicar aos
alunos, afetando sua credibilidade, sendo que uma articulagéo nesse sentido como,
a mudanca do dia na semana, poderia e deveria ser discutida por todos.
Reforcando, nesse encontro, a importancia do didlogo e do respeito, enquanto base

de uma atitude democratica.

Como ultimo tema do ano de 2Q03, foi escolhida a evasdo, por se tratar de
uma realidade vivida pelos nucleos. Com o objetivo de trabalhar conjuntamente
alternativas que inibam a desisténcia por parte dos alunos. O resultado desse
encontro apontou como causas o canséc;o e a dificuldade de aprendizado. As
solugbes apresentadas foram as de: cobranga, mas também de incentivo aos
alunos; concluindo que s6 o comprometimento e o empenho do professor & que

acaba por comprometer e incentivar o aluno.

No final desses encontros, foi solicitado aos professores um relato de sua
atuacdo no Programa Sorocaba e Regido 100 Analfabetos, relacionando os
pontos positivos e 0s negativos dos encontrgs pedagogicos realizados no ano de

2003, bem como sugestdes para ¢ ano de 2004.
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ANEXO J — TERMO DE PARCERIA COM A COMUNIDADE

PARCERIA

“PROGRAMA DE EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS DA UNISO”
E

DO OBJETIVO

O intuito dessa parceria é trabalhar conjuntamente, comunidade e
Universidade de Sorocaba, em prol da Educagéo de Jovens e Adultos — Ensino
Fundamental e Médio.

FUNCOES DE CADA COLABORADOR

A Universidade colabora da sequinte maneira:

e Através do apoio pedagdgico aos nucleos, por intermédio da Equipe do
Proejus -Programa de Educagdo de Jovens e Adultos da Uniso

(Coordenagdo e  Supervisdo) , doravante denominado “Programa

Sorocaba e Regido 100 Analfabetos];

e Fornecimento de material de apoio ao professor e aos alunos;

o Emissdo de declaragdo aos alunos, comprovando que o mesmo € aluno
regularmente inscrito no Programa;

« intermediagdo com a URBES para a concessdo de passe estudantil;

o realizacdo periodica de Cursos de Capacitagdo, Aperfeicoamento e

| Palestras para professores envolvidos no Programa.

A Comunidade colabora da sequinte maneira:

. fazer levantamentos das pessoas interessadas em participar do Programa,
identificando aqueles com escolaridade incompleta até a 4* e 8 séries do
Ensino Fundamental;

. articular e formar os nucleos, matriculando os alunos interessados, utilizando
o termo apropriado oferecido pela secretaria do Programa e recolhendo a
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documentagdo necessaria (12 a 42 séries — copia do RG e CPF/ 5% a 87 - copia
do RG e CPF mais atestado de escolaridade de 42 série ou histérico escolar);
« oferecer espaco fisico para o ministério das aulas;

. contatar pessoas dispostas em colaborar voluntariamente com o Programa,
seja ministrando aulas ou auxiliando na parte administrativa (coordenag&o
local), cadastrando-as através dos termos de voluntariado oferecidos pela
secretaria do Programa;

« organizar o nucleo, de maneira democratica, juntamente com os alunos;

« agir em harmonia com as agoes solicitadas pelo Programa.

DO TERMINO

Essa parceria vigora por tempo indeterminado, podendo ser desfeita pelas partes, a
qualquer momento e sem onus, através de notificacdo prévia de 30 ( trinta ) dias.

Sorocaba, de de

Supervisor(a) do Programa Responsavel pelo Nucleo



ANEXO K — TERMO DE MATRICULA

A
Universidade
de Sorocaba

PRO-REITORIA DE EXTENSAQ
_ PROEJUS _
“PROGRAMA DE EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS DA UNISO”

MATRICULA

Nome do aluno

~ Sexo RG e
‘ _ Endereso “*’
Bairro Cidade
CEP Telefone residencial Telefone comercial
Data de Nascimento Nacionalidade Naturalidade Estado Civil

. O aluno é portador de deficiéncia?
{ JNAO { )SIM-Qual ? ( ) Visual ( }Auditiva ( ) Fisica({ )Outras .........cceevereeernen,

Fase em que estuda
( 1.2 fase - 1.2 a4.°série ( )2."fase—5.2a8.7série ( )3.? fase- Ensino Médio

Sorocaba, _~ de de

Assinatura do(a) Aluno(a) cu Responsavel Legal.

REQUERIMENTQ DE MATRICULA E
DECLARACAO DE GRATUIDADE

Sr. Pro-Reitor :

Eu . RG
CPF residente e domiciliado na
n.2 bairro da cidade de , Estado de S&o Paulo, requeiro

minha matricula no Programa de Educag¢do de Jovens e Adultos da UNIVERSIDADE DE SOROCABA, declarando,
para todos os efeitos, estar de acordo com as normas legais e regimentais desta Instituigao e que a FUNDAGAO
DOM AGUIRRE, mantenedora da UNIVERSIDADE DE SOROCABA, concede a gratuidade tota!, comyreendendo o

periodo de janeiro a dezembro de , referente aos custos do Programa.

Sorocaba, _ de de

Assinatura do(a) Aluno(a)

Responsavel Legal o RG CPF
{somente ne cuso do aluno(a) ser menor)




ANEXO L — PARCERIA COM A PREFEITURA DE ARACOIABA

Universidade
de Sorocaba

PARCERIA

Parceria celebrada entre a Universidade de
Sorocaba e a Prefeitura de Aragoiaba da
Serra.

A UNIVERSIDADE DE SOROCABA, Universidade Comunitaria, com sede em
Sorocaba, na Rodovia Raposo Tavares, km 92,5, neste ato representada por seu
Reitor, Prof. Aldo Vannucchi, e a Prefeitura de Aragoiaba da Serra, pessoa juridica
de direito publico, inscrita no CNPJ sob o n.° 46.634.069/0001-78, com sede na
cidade de Aragoiaba da Serra, na R. Pedro Nolasco Vieira, 120, neste ato
representada pelo Prefeito, Sr. Jair Ferreira Duarte Junior, concordam em celebrar a
presente PARCERIA, sujeitando-se as clausulas seguintes:

CLAUSULA PRIMEIRA — DO OBJETO

1.1. Trabalhar conjuntamente em prol da alfabetizag¢ao e/ou do Ensino Fundamental
no Municipio de Aragoiaba da Serra, através do Programa Sorocaba e Regiao 100
Analfabetos.

CLAUSULA SEGUNDA — DAS OBRIGAGCES DA PREFEITURA MUNICIPAL

2.1. Contribuir com uma ajuda de custo para o professor(a) voluntario(a) do
Programa Sorocaba e Regiac 100 Analfabetos.

2.2. Buscar junto com os professores as areas necessarias ao ministério das aulas
do Programa Sorocaba e Regiao 100 Analfabetos.

CLAUSULA TERCEIRA — DAS OBRIGAGOES DA UNIVERSIDADE DE
SOROCABA — FUNDAGAO DOM AGUIRRE

3.1. Efetuar o acompanhamento pedagogico do Programa Sorocaba e Regido 100
Analfabetos neste municipio, através de contato direto com o (a) Coordenador(a)
nomeado(a) pela Prefeilura.

3.2. Fornecer material de apoio pedagdgico para os Professores e alunos. /)L '




b

Universidade
de Sorocaba

CLAUSULA QUARTA — DA VIGENCIA

4.1. Esta parceria tera vigéncia por prazo indeterminado, a parlir de 22 de fevereiro
de 2001.

CLAUSULA QUINTA — DA DENUNCIA

5.1. Esta parceria podera ser denunciada por qualquer das partes, sem qualquer
8nus, através de notificagao prévia de 30 ( trinta ) dias .

CLAUSULA SEXTA - DO FORO

6.1. Para solugéo das controvérsias oriundas da presente parceria fica eleito o foro
da Comarca de Sorocaba,

E por estarem de acordo com o que versa esta Parceria, diante das testemunhas
abaixo assinadas , firmam a presente em duas vias de igual teor a fim de produzir os
efeitos pretendidos.

Sorocaba, 22 de fevereiro de 2001

Prof~Ms. Aldo Vannucchi r. JW
i tolaba da Serra

Reitor da Universidade de Sorocaba

Testemunhas ( nome por extenso )




ANEXO M — LEI N° 1.222/01 DE 22 DE FEVEREIRO DE 2001

— Prefeitura Municipal de Aragoiaba da Serra —

Rua Pedro Nolasco Vieira, n? 120 - Telefone (Oxx15) 281-1612 - - Fax 2‘&3-1-1833
CEP 18.190-000 - ARAGCOIABA DA SERRA - Estade de Sao Paulo

LEI N*1.222

de 22 de Fevereiro de 2001

Autoriza o Executive Munieipal a celebrar convénio com a Universidade de Sorocaba e
da outras providéncias.

2 JAIR FERREIRA DUARTE JUNIOR, Prefeito Municipal de Aragoiaba da Serra, fago
saber que a Camara Municipal aprovou e eu sanciono ¢ promulgo a seguinte Lei:

Artigo 1° - Fica o Exceutivo Municipal autorizado a celebrar convénio com a Universi-

dade de Sorocaba objetivando a altabetizagio no municipio de Aragoiaba da
Serra, através do Programa Sorocaba e Regido 100 Anaifabetos, conforme termo de
convénio que passa a fazer parte integrante desta lei. ’

Artign 2° - Para o cumprimento do ohjeto do canvénin, e no caso do magistério das aulas

vir a ser desenvolvido por professores voluntirios, fica autorizade o
pagatnento mensal de ajuda de custo a esses profissionais no valor de 01 (um) saldrio
minimo.

a

Artigo 3° - Esta Ici catrard ¢m vigor na data do sua publicagio.

Aragoiaba daSerrh, 22 de Fevereiro de 2001

RREIRA DU INTOR
FEITO MUNICIPAL

Registrado em Livro préprio ¢ publicado por afixagdo na Divisio de Expediente da
Prefeitura Municipyl de Aragoiaba da Serra e 22 de fevereiro de 2001

Mauricio ae
Chefe da Divisao de Expedicnte



