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RESUMO

A dissertacdo é o resultado de pesquisas sobre as representagdes sociais em relacdo aos
portadores de deficiéncia: na histéria; na legislacdo educacional atua; nas diversas artes e
dos atores sociais que perpassam 0 ambiente escolar. Tem como pressupostos tedricos, a
Teoria das Representagdes Sociais e as Narrativas Ficcionals, utilizando a metodologia de
Pesquisa Qualitativa. O objetivo € provocar reflexdes a respeito e colaborar para um
trabalho de desconstrucéo/reconstrucdo das representacOes sociais negativas encontradas,

sugerindo as escol as algumas agoes.



ABSTRACT

This dissertation has theoretically presupposed the Theory of Social Representations and
Fictitious Narratives while using a qualitative research. It leads with the socia representations
where severa social workers who transit in the school have in relation to the "handicapped
students’. | have made a research in the history, in the arts, in the educationa legidation, in
the media, in the everyday life. The aim is to provoke refletions, mainly in the educational
fields, cooperating and suggesting scholar attitudes to fulfill a work of destruction /

reconstruction of the negative socia representations found.
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AS REPRESENTACOES SOCIAIS SOBRE OS PORTADORES DE

DEFICIENCIA NA ESCOLA

Apresentacao

(IN) DECISAO

Eu n&o quero a certeza
dos que se julgam sabios.
Eu n&o quero a comodidade
dos que seguem um caminho reto e definitivo.
Eu ndo quero a definicao
das coisas ditas acabadas.
Eu ndo quero aunidade
de umateoria pretensamente valida.
Eu n&o quero aigualdade
gue homogeiniza a tudo e a todos.
Eu n&o quero uma sabedoria
gue me conduza a estabilidade.
Eu quero muito mais.
Quero aincerteza que me leve a procur a;
Querotrilhastortuosas
e quero construir as minhas propriastrilhas;
Quero muitos caminhosvirtuais
e quero poder escolher os meus proprios
caminhos.
Quero aindefinicdo e a incompletude
gue impulsionam o caminhar;
Quero adiversidade;
quero a diferenca;
Quero descobrir, construir, destruir ereconstruir
teorias e metodologias;
Quero contextualizar ad infinitum



as multiplas possibilidades
gue arealidade virtualmente me apresenta;
Quero viver aduavida,
a expectativa e aincerteza
do imenso labirinto
da ciéncia, da educacéo e
do proprio viver.
(LEITE, 2001, p. 53)

Neste trabalho pretendo demonstrar como os diversos interlocutor es
sociais que transitam no ambiente escolar se manifestam em relacao aos
deficientes. Utilizaremos esse termo ou portador de deficiéncias porque o
primeiro faz parte do linguajar do senso comum, e ambos estdo nas
nomenclatur as legais e pedagbgicas mais atuais.

Deficiente ou portador de deficiéncia, neste trabalho entendido como:
“...qualquer individuo que apresente uma limitacéo fisica e ou mental, real
ou imaginaria, que o desvie do modelo-padré&o fixado pelo grupo social a
gue pertence, dificultando sua vida emocional e social. As diferencas
tornam-se barreiras que impedem a integracao e o exer cicio da cidadania.” (

Séguin, 1999, p. 16)

P #" # $ % !

% ! " / (



Como Secretaria da Educacéo e Cultura de minha cidade durante
seis anos, tive a oportunidade de, em 1999 implantar em toda a Rede
Municipal de Ensino de Sorocaba a Filosofia da Inclusdo, a “Escola
Inclusiva’. Todos os alunos e alunas freqUentariam as classes regulares. As
classes especiais foram extintas e criadas classes de apoio (para deficientes
auditivos e visuais), em horério diverso ao das aulas curriculares, iss0

por que:

A convivéncia na diversidade proporciona a crianga com deficiéncia que tenha
necessidades educacionais especiais maior possibilidade de desenvolvimento
académico e social. Proporciona ainda, para todos, alunos e professores, com e
sem necessidades educacionais especiais a prética saudavel e educativa da
convivéncia na diversidade e da administracdo das diferencas no exercicio das
relacles inter pessoais, aspecto fundamental da democracia e da cidadania. (
MEC, 2000b, p. 20)

# 4 , %

1 "8 #" % ( " 16 07 % 899: 18;3

< +% 4 % <

% !



# 4 % >
2 4 ) $
/ 2 ¢ )
% , $
# 0 $ %
( # !
? # @# 5 $
6
A
n , (
( ) 2 (
( (
% ( 'oB& / CC8 19D3
$4
( (
[
7 % % $
$ '$ ! !
5 1 % % ( #
( ( ! 2% " ( 160

? @/7899; !89E3
O objetivo desta dissertacdo diz respeito as manifestacbes dos
diversos interlocutores que perpassam o0 ambiente escolar, pois foi
realizada a partir da teoria das narrativas ficcionais ( REIGOTA, 1999)

sobre interagbes sociais cotidianas que vivenciel em minha trajetoria



profissonal e de vida e a partir de narrativas ndo ficcionais, divulgadas
com a autorizacao dos envolvidos. Dessa forma, procuramos desvelar as
representacfes sociais existentes em relacdo as pessoas portadoras de
gualquer tipo de deficiéncia.
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No segundo capitulo, faco uma sintese do comportamento social em

relacdo aos deficientes. Comegando pela | dade Antiga, prossigo pela |dade



Média e |dade Moderna

dos deficientesno Brasil.
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. Posteriormente descrevo
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um pouco da histéria
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No quinto capitulo, apresento os portadores de deficiéncia através das artes, como

cinema, artes plésticas, fotografia, teatro e literatura

/ % 0

3

# )

Nas leis de uma comunidade encontram-se todos 0s seus aspectos constitutivos.
Encontra-se a expressdo de seus costumes e valores tradicionais, isto €, a heranca da
histéria. Encontra-se também vestigio dos conflitos politicos e sociais, como o dos
comprometimentos aos quais chegaram. Mas as leis resultantes desses conflitos e
dessas herancas ndo deixam de conter a forma da racionalidade positiva. Formam
um sistema cujo ideal € a unificacdo e a simplificagdo. Esse sistema deve ser tal que
o individuo possa nele orientar-se sozinho de modo consciente e autbnomo, fazendo
escolhas entre as diferentes opgdes ou procedi mentos possiveis. (Canivez, 1990, p.

72)



Capitulo 1

1 Fundamentacdo tedrica da pesquisa

A ciéncia nasceu da desconfianca dos sentidos. (ALVES, 2000, p.101) Segundo
Manoel de Barros, “A ciéncia pode classificar e nomear os orgdos de um sabig,
mas ndo pode medir seus encantos. (apud ALVES, 2000, p.103)

Esta dissertacdo utilizou a observagcdo e as narrativas ficcionais dos diversos
interlocutores que se relacionam com a escola, para uma pesquisa sobre as representagoes
sociais que €les possuem a respeito dos deficientes fisicos, mentais, auditivos, visuais e
multiplos, dém do uso de materia espontaneo, segja ele induzido por questbes, ou ja
cristalizado em produgdes sociais, tais como livros, memorias, jornais, revistas e expressoes
artisticas .

Em todo trabalho cientifico € exigido um método. Guimardes Rosa dizia ‘ndo ha

método para seter boasidéias . (apud ALVES, 2000, p.109)

Se houvesse método para se ter idéias boas, bastaria aplicar o método que seriamos
inteligentes. Frequientemente o resultado do uso do método é o oposto dainteligéncia. O
tipo esta lancando suas redes, as redes voltam sempre vazias, e ele ndo se da conta dos
passaros que se assentam em seu ombro. A obsessdio com o método entope o caminho
das boasidéias.

Estou preocupado com a devastacdio que o dogma do método pode fazer nainteligéncia
e no cardter das pessoas, especialmente nos dos jovens pretendentes a um lugar nos
templos da ciéncia, coroinhas a servico dos bispos. Na inteligéncia, porque ele pode
produzir cegueira: sO € real o que cai na rede ortodoxa. (veio-me agora uma idéia —
chegou-me gratuitamente, sem método: o livro do Saramago, sobre a cegueira, ndo sera
uma pardbola? Vou investigar...) No carder, porque e€le pode tornar as pessoas
intolerantes e inquisitoriais. H&4 sempre o perigo de que a ciéncia — coisa tdo boa — se
torne uma convicgdo religiosa, um dogma sobre a Unica via metodol 6gica para conhecer
arealidade. (ALVES, 2000, p.109)

Apesar de toda uma corrente filosdfica posicionar-se contra os métodos, neste

trabalho iremos utilizar 0 método qualitativo, por entender que o mesmo atende melhor as



pesqguisas em ciéncias sociais, por se tratar de uma ciéncia ndo objetiva, que trabalha ndo com

amensuracdo, mas com a observacao.

“A ciéncia social sera sempre uma ciéncia subjectiva e ndo objectiva como as ciéncias
naturais, tem de compreender os fendmenos sociais a partir das atitudes mentais e do
sentido que os agentes conferem as suas accles, para 0 que € necessario utilizar
métodos de investigagdo e critérios epistemoldgicos diferentes dos correntes nas
ciéncias naturais, métodos qualitativos em vez de quantitativos, com vista a obtencéo
de um conhecimento intersubjecutivo, explicativo e nomotético.” ( Santos, 1987,p.22)

Os resultados obtidos permitirdo um conhecimento maior das representagOes sociais
cotidianas, em relacdo aos véarios tipos de deficiéncias e poderdo ser utilizados para
direcionar um trabaho de desconstrucdo e reconstrucdo, hecessario para uma efetiva

educacdo inclusiva.

1. 1 Narrativas Ficcionais

Quando iniciei 0 Mestrado, conheci o Dr. Marcos Reigotaa. Em 2001, cursei a
primeira disciplina sob sua responsabilidade. Ele nos solicitou a leitura de vérios livros, 0s
quais discutiamos em classe, dém da realizacdo de “uma tarefa’ por semana. Essa era
bastante sofrida para muitos. Deviamos escrever um texto sobre os mais variados assuntos.
Geralmente eram trés os textos que serviam de tema para nossas tarefas. Eram extraidos de
livros, de jornais, de revistas. Ao final da aula seguinte, ele fazia um comentario e havia
uma discussdo a respeito. Sempre gostel de escrever, mas ndo sei precisar em que época de
minha vida, comecei a me sentir bloqueada para isso. Foi na obrigacdo de entregar “as
tarefas’ que eu fui me soltando e novamente me envolvendo com essa prazerosa arte. Ele
nado atribuia notas, nem fazia comentérios pejorativos. Ao contrario, procurava nos incentivar

para que continudssemos a escrever, pois teriamos que apresentar uma dissertacdo e



precisdvamos ir de certa forma nos familiarizando com isso. Esse “treinamento” ndo era
apenas 0 da expressdo escrita de nossos pensamentos e opinides, mas sobretudo o exercicio
necessario de nossas reflexdes e argumentos. Exercitdvamos as relages existentes entre os
artigos que, as vezes, nos pareciam totalmente independentes e por isso mesmo téo dificeis
de integrarem um texto Unico. Descobrir 0s nexos entre assuntos que julgavamos dispares,
encontrar sua interferéncia ou conexdo com a sala de aula, foi um excelente exercicio de
critica.

Nesse esforgo, no inicio sofrido, iamos, como nos afirma Nilda Alves, (2002, p.120)
“tecendo redes’ de novos saberes e interrelacionamentos importantes,

Fomos construindo assim uma nova maneira de ler, muito mais critica e com uma
maior reflexdo. Nas discussdes, o0 professor, apds nossas paavras, fazia colocagOes
importantes. Abordava aspectos presentes que ndo haviamos conseguido perceber.

Comecel ater aimpressdo de gque, até agueles momentos, lia como um motorista que
dirige numa estrada com muita cerracdo. Enxerga somente vultos e utiliza com muita cautela
Seu sexto sentido para chegar ao destino. A partir dai, minhas leituras comecaram a ficar mais
nitidas. Sel que nunca estardo nitidas o suficiente para que eu as interprete de maneira plena,
pois essa “cerracdo “ dos sentidos nunca vai se esvair completamente. A construgdo do
conhecimento € um edificio sem Ultimo andar. Sempre existira a possibilidade da construgéo
de mais um e ele nunca estara compl eto.

Livros como “Meio Ambiente e Representacdo Socia ”; “lugoslavia: registros de
uma barbarie anunciada’ ; “Ecologistas’ e “A floresta e a escola: por uma educacéo
ambiental pés-moderna, de Marcos Reigota ; “ O que é, afinal, Estudos Culturais ?”,
organizado por Tomaz Tadeu da Silva; “Cultura Brasileira: 0 que é, como se faz”, de Aldo

Vanucchi; artigos como “A geladeirado avd” de Nélida Pifion e “ Preservacdo a africana’ de



Marilene Felinto, e inlmeros outros nos apresentaram saberes e possi bilidades de observacéo
e reflexdo até entdo desconhecidos.

“Sou neto do Tomé&’, de Marcos Reigota, € um capitulo do livro: “Cultura, linguagem
e subjetividade no ensinar e aprender “ e nos encantou. Quanta riqueza existe nesse texto.
Quantas singularidades locais e humanas descobrimos ao |&lo, analisalo e refletirmos
darespeito. Fomos entdo descobrindo  cotidianos até entdo por nés desconhecidos, como a
Escola do Carvéo, a Escola do Bailique e maneiras de ser, sentir e viver peculiares a
extrativistas e ribeirinhos do longinquo e orgulhosamente nosso Amap4, solugdes inéditas,
criativas e animadoras para a educagao.

Esse estudo foi tdo gratificante que, hoje, todos os alunos do Mestrado que estavam na
nossa turma tém o desgo de conhecer 0 Amapa e sua beleza natural, seu povo, sua
singularidade. Infelizmente, até agora apenas um de nossos colegas conseguiu vivenciar esse
privilégio.

Ja& na segunda disciplina em que me matriculei, nosso grupo teve que apresentar um
seminario sobre o livro “Vidas Secas’ de Graciliano Ramos. A surpresafoi aindamaior.

De inicio achei gque seria quase impossivel um seminario de quatro aulas sobre um
livro que eu julgava conhecer tdo bem. Foi quando iniciamos sua “dissecacdo” empirica
Primeiramente, assistimos ao filme baseado no romance. Depois, fizemos uma pesquisa sobre
0 momento histérico em que ele foi escrito e a histéria de vida do autor. Pesquisamos nas
artes, o tema central do livro e encontramos a tela “Abopuru’, de Tarsila do Amaral.
Comegamos a pesquisar a situacdo geogréfica do local onde se desenrolara o romance e seu
meio ambiente. Pesquisamos os trges da época. Estudamos 0s personagens um a um,
descobrindo em cada momento, em cada fala, em cada pensamento e atitudes suas
subjetividades, suas maneiras de “ler” o mundo, as situagtes vivenciadas. Aos poucos, foi

como gue surgindo um outro livro que se encontrava submerso, escondido por tras das letras.



Fiz um estudo de como 0s personagens principais, Fabiano e Vitoria, percebiam a Escolae o
conhecimento, quais eram as representagdes sociais del es a respeito.

Durante toda a narrativa (do livro) temos um Fabiano que desvaloriza o saber e
sempre se reconhece como um bruto, sem saber explicar-se, pois “... nunca havia aprendido

..." . “Nunca vira uma escola. Por isso ndo conseguia defender-se, botar as coisas nos seus
lugares ...”, “...Se lhe tivessem dado ensino, encontraria meio de entendé-la. Impossivel, s6
sabialidar com bichos.” ( RAMOS, 2000, p. 36)

Ao fina do livro, Sinha Vitéria e Fabiano, esperancosos, imaginavam que,
mudando-se para a cidade, os meninos poderiam freqlentar uma escola e ser diferentes
deles, que ficariam mais sabidos, “... em escolas, aprendendo coisas dificeis e necessarias’. (
RAMOS, 2000, p.126) Assim, na rudeza do afeto, esperavam poder oferecer aos filhos a
oportunidade que néo tiveram, a escola.

Quantas expressdes ndo explicitamente verbalizadas encontramos. Que riqueza de
conhecimentos, humanidade, sensibilidade.

Outros grupos fizeram o mesmo com “Resumo de Ana’ do sorocabano Modesto
Carone. De agradavel leitura, essa obra deixou-me muito confortavel, pois conta a histéria
da avé do escritor, desenvolvida em Sorocaba, em cuja rua principal meus avis e minha mae
moraram. Analisar 0s personagens, descobrir nas entrelinhas sua subjetividade, percorrer
mental mente as mesmas ruas, num passado ndo tdo distante, mas que eu ndo vivi, deu-me um
sentimento de intimidade, de pertenca muito prazeroso.

Ficamos téo entusiasmados que resolvemos contatar aguns parentes do escritor para
convidé-los a participar de uma de nossas aulas, para discutirmos em conjunto e esmiugarmos
mais a respeito da histéria e principalmente de Ana, a personagem principa gue tanto nos

encantou.



Para nossa surpresa, o convite ndo foi bem aceito. A familia do escritor recebeu com
indiferenca o convite, dizendo ndo querer nem ouvir falar do livro.

Sentimos entdo, eu e o0 grupo, que a intimidade de uma familia, embora ndo houvesse
nada de vergonhoso nos personagens e fatos narrados, foi escancarada para 0 espaco
publico, causando em alguns, ressentimentos e constrangimentos que respeito e que
provocaram em mim uma importante reflexdo e deducdo posterior. A mesma histéria
colocada como narrativaficcional, ndo teria causado os problemas que constatamos.

E as fotos? Foi uma descoberta fascinante. O professor nos dava semanal mente trés
fotos, a maioria que registrava instanténeos de outros paises, em instantes vivenciados por
ele. Deviamos escrever um texto sobre elas. As vezes tinhamos de relacionar trechos de
livros com as fotos, ou estas com masicas. No inicio achamos muito estranho. As vezes elas
nos pareciam t&o desconexas! Mas, 0 mesmo processo de desvelamento se deu e comegamos
a enxergar em cada foto uma histéria, uma maneira de ser, signos e significados,
relacionamentos e outros conhecimentos foram aflorando. As fotos abaixo sdo do Prof.
Reigota e serviram de motivo para nossos textos em uma das aulas.

Fotos de uma das tarefas




Quase que conjuntamente iniciamos a leitura e estudo de livros de escritoras
brasileiras contemporaneas. Marilene Felinto; Adélia Prado; Clarice Lispector; Lya Luft e
Lygia Fagundes Telles, ndo sem antes assistirmos os filmes “ A hora da estreld” adaptado por
Suzana Amara e “As meninas’, adaptagdo feita por Emiliano Ribeiro, das obras
homonimas de Clarice Lispector e Lygia Fagundes Telles, respectivamente.

Segundo REIGOTA (2003, p. 1), aleitura e os estudos visavam:

andlisar a problematica contemporénea ( ecologia, direitos humanos,
multiculturalismo, identidade sexual, género, religiosidade, cultura de massa e
“pop”) e suas multiplas Representacbes Sociais, elaboradas e difundidas no
cotidiano dainstituicdo escolar pelos sujeitos da acéo educativa .

Cada vez mais nos convenciamos de que estudar e pesquisar € fascinante e nos remete
a mundos desconhecidos, dos quais apenas conhecemos uma minuscula parte, havendo
muitas outras interessantes que ainda ndo imaginamos existir.

“Filandras’, de Adéia Prado, foi uma leitura ddliciosa. Ela consegue, com muito
humor, classe e ironia, no cenario de uma peguena cidade, com a qual muito nos
identificamos, narrar histérias interessantes, nos permitindo uma sensacdo de proximidade,
onde “a condic¢do feminina surge com todas as suas nuances’. ( REIGOTA, 2003, p. 11).

“Parindo um mundo novo: Janete Capiberibe e as parteiras do Amapa’, livro
organizado por Luiza Juca e Nilson Moulin, foi uma agradavel surpresa para mim. De
repente, num curso de Mestrado em Educagdo, encontro algo que me foi tdo familiar na
infancia, como as falas da arte de partegjar. Minha avo era parteira e a familiaridade do
assunto me encantou. Em muitos depoimentos, principamente nos que narravam as

situagdes mais draméticas, encontrei-a, apesar de ha tanto tempo falecida.

“Quais sdo as lutas e brechas que os educadores e estudantes de todo 0 mundo tém
realizado e podem disponibilizar aos que procuram romper com O poder
hegembnico dos que burlam conquistas marcadas por ferro e fogo, lagrimas,
sangue, arte e argumentos? “ (REIGOTA, 2003, p. 18)



“Osdoisirméos’, de Milton Hatoun, também foi lido por nés e eu diria dissecado, no
bom sentido. O Amazonas, visto sob um outro angulo, sem a floresta no epicentro, foi outra
descoberta curiosa e instigante. Personagens ricos em subjetividade, representacOes
interessantes que sutilmente eram demonstradas, tudo nos propiciou analises e reflexdes
sobre as questdes culturais, o sentimento de pertenca, os relacionamentos humanos, as
subjetividades impregnadas nas atitudes e a influéncia do meio ambiente em todo o
desenrolar dagueles personagens.

Livros constituem “experiéncias de verdade”, quando nos desvendam e configuram
uma verdade ignorada, escondida, profunda, informe, que trazemos em nds, 0 que nos
proporciona o duplo encantamento da descoberta de nossa verdade, incorpora-se a ela e
torna-se nossa verdade. ( MORIN, 2001, p. 48).

Em 26 de agosto deste ano, o SESC viabilizou a vinda para Sorocaba, em um
encontro cultural, de Milton Hatoum. Aconteceu no auditorio da Oficina Cultural Grande
Otelo, na Praga Frei Baralna

Foi gratificante ficar frente a frente com o escritor, esmiucar 0s personagens e sentir
revelado um pouco do seu Amazonas, em suas palavras carregadas de paixdo e regogizo pela
arte de escrever.

Numa das aulas foi iniciada uma discussdo, a partir da leitura de textos inéditos de
algumas alunas do professor Reigota, do Programa de Pés-Graduagdo em Desenvolvimento
Sustentado da Universidade de Brasilia, em convénio com a Universidade Federal do Amapa.

Nesses textos elas narram suas trajetérias de vida até chegarem ao programa. Algumas
com formagdes diversas, outras professoras, trazem importantes contribuigbes. Mostram
aspectos fundamentais, caracteristicos da regido e téo diferentes do nosso meio ambiente. A
sensacdo € de proximidade com a distante Macapa, com sua rica diversidade cultural, téo

longinqua e desconhecida.



Nossa casa retrata o estilo de vida que tive, na minhainféncia, lana“Vila'. Temos
o privilégio de morar de forma ecologicamente correta. Em frente & casa, passa o
imponente Rio Amazobnas; do lado que nasce o sol, temos uma amostra preservada
da Floresta de VVarzea, composta por uma flora exuberante, e uma amostra razoavel
da fauna, como piriquitos, papagaios, macacos, araras e outras aves representativas
desse ecossistema. ( GEMAQUE, 2002, p.101)

A partir de aguns e-mails, foi sendo realizada uma troca de informagdes e de
conhecimentos. Houve uma identificagdo em certos aspectos e uma total diferenca em
outros. 1sso nos permitiu muitas reflexdes e discussdes a respeito. Verificamos também que,
nas salas de aula, temos alunos de todo o pais, mas ndo os conhecemos por inteiro. 1sso nos
faz meio indiferentes & realidade deles em aspectos mais intimos e peculiares, dificultando
talvez nosso relacionamento e o aprendizado deles. Chegamos a conclusdo de que
deveriamos nos preocupar com isso também quando em salade aula.

O estudo sob esse novo viés foi téo interessante que, aém dos livros da bibliografia
obrigatdria da disciplina, iniciamos a leitura de todos 0s outros apenas sugeridos. Inclusive
Miramar, citado por Milton Hatoum em sua pal estra em Sorocaba.

Foi quando li “Moqueca de maridos’, de Betty Mindlin. Eu nuncaimaginei que os
indios também possuem fantasias sexuais. Entendia que faziam sexo s para procriarem e
satisfazer uma necessidade fisica. N&o imaginava erotismo e sexualidade neles. Foi quando
me senti ingénua e ignorante. Ri muito com a leitura e aprendi que, apesar da idade, mesmo
Nnos assuntos mais comuns € corriqueiros, sempre temos o que aprender. Minhas
representacoes sociais sobre a sexualidade dos indios nesse aspecto eram totalmenteirreais.

Comegamos a sentir que viviamos com as janelas fechadas para muitas coisas
interessantes. Lembrei-me entdo de uma poesia que eu declamava no Grupo Escolar, em
minha distante infancia, de cujo autor ndo me recordo e que dizia: “Eu tudo olhava e néo
vid'.

Outra descoberta incrivel foi a importancia do estudo sobre o cotidiano. Nunca

haviamos imaginado e refletido sobre a riqueza dele. Cotidianos de pessoas comuns, como



daguelas aunas e alunos do Amapa, nos traziam tantas informagdes vivenciadas, tantos
significados. Passamos entdo a valorizalo e, principamente, a registr&lo sempre que

possivel.

Quando, no entanto, se entende que, para além de mero reflexo ou reducdo de uma
outra realidade, o cotidiano, mantendo mdltiplas e complexas relagdes com o0 mais
amplo, é tecido por caminhos proprios trancados com outros caminhos, comega-se
a entender que as fontes usadas para “ver” a totalidade do social ndo s nem
suficientes, nem apropriadas. Ao lidar com o cotidiano preciso, portanto, ir além
dos modos de produzir conhecimento do pensamento herdado, me dedicando a
buscar outras fontes, todas as fontes, na tessitura de novos saberes necessarios.(
ALVES, 2001, p. 26,27)

A producéo desses textos foi tdo importante para mim que tenho alguns, de minha
autoria, publicados no jorna “Dié&rio de Sorocaba’. “Desafio Ternurd’, foi publicado em 14
de junho de 2003, p. B1, no dia do aniversario da morte da inesquecivel Leila Diniz, a partir
dafoto dela gravida, nas praias do Rio de Janeiro.; “Tecidos e Sorrisos’, publicado em 10 de
maio de 2003, p. B1, foi escrito a partir de fotos que o Prof. Marcos Reigota nos trouxe de
suas viagens, “Meninas do Século XXI1”, publicado em 15 de marco de 2003, p. B1, também
foi escrito a partir de fotos oferecidas por ele, e “Vida e Arte’, publicado em 11 de janeiro de
2003, p. B1, teve como base aguns artigos de jornais. As publicacfes aconteceram gragas a
gentileza do jornaista Armando de Oliveira Lima, que cedeu 0 espaco de sua coluna
semanal. E o privado da sala de aula que emerge para 0 espaco publico, através de uma
prética pedagdgicainovadora e por isso mesmo audaciosa.

A questdo cultural e as artes, apesar de particularmente reconhecermos seu enorme
valor, comegaram a tomar um espago ainda maior nas discussdes e andises que eu fazia e
discussfes de que eu participava, indicando novos caminhos de pesquisa. Passamos a ”ver”
na escola , ndo apenas um espago de construcdo e producdo de saberes, mas, sobretudo, um
lugar de vivéncias singulares marcadas por uma estrutura social também peculiar e rica em

sua complexidade.



...compreender concretamente essas multiplas e diversas realidades que sdo nossas
escolas reais, com seus alunos, aunas, professores e professoras e problemas reais,
nos coloca diante do desafio de mergulhar nesses cotidianos, buscando neles mais
do que as marcas, da vida cotidiana, dos acasos e situagBes que constituem a
histéria da vida dos sujeitos pedagdgicos que, em processos reais de interagéo, ddo
vida e corpo as propostas curriculares. Compreendé-las em suas complexidades e
articulagdes, para nelas buscar intervir de modo mais consoante com as
especificidades locais e individuais, respeitando a importancia desses elementos
freqUentemente negligenciados, por sua irrelevancia cientifica, ou o que é mais,
grave, por suairrelevancia socia e politica é um trabalho de pesquisa que escapa as
possibilidades das metodologias cléssicas. Isto &, estudar as préaticas cotidianas,
procurando nelas, ndo as marcas da estrutura social que as iguala e padroniza, mas
sobretudo, os tragos de uma légica de producdo de acBes de sujeitos reais, atores e
autores de suas vidas, irredutivel alégica estrutural, porque plura e diferenciada é,
para esse tipo de pesquisa a agdo fundamental. ( ALVES, 2001, p.42,43)

Chegamos assim as narrativas ficcionais, perspectiva de trabalho escrita em 1997 por
Marcos Reigota no “Instituto de Pesquisa Social” em Frankfurt, e que tem como pressuposto
tedrico e metodol6gico afundamentagdo ética.

Foi um percurso de trés semestres, nos quais tivemos muitas leituras, escrevemos
varios textos, discutimos e refletimos muito e o principal, fizemos muitas descobertas .

Conclui que as narrativas ficcionais representam uma importante contribuicdo para a
discussdo de temas polémicos que saem do ambito dos especialistas para uma discussdo em
sociedade.

A questéo da inclusdo e em especia da Educacdo Inclusiva ndo esta restrita aos
especialistas, € um debate que se di no cotidiano. Esse tema é mediado pelo especiaista,
populagdo, midia, arte como teatro, cinema, pintura, fotografia e televisio. E uma teoria
mediada pelas inlmeras conversas cotidianas.

Entendi entdo as possibilidades existentes nas narrativas ficcionais para responder as
necessi dades de minha di ssertagéo.

As narrativas ficcionais serdo utilizadas neste trabalho porque considero que
constituem uma forma mais ética e de maior fidelidade para se apresentar episddios,

situagBes, acontecimentos, muitos dos quais profissional e socialmente comprometedores,



sem a necessidade da exposi¢do individual dos sujeitos sociais envolvidos. Além do mais,
numa pesquisa, mesmo que participativa, o (a) pesquisado (a), sabendo de antemao o objetivo
dela, pode elaborar respostas que facam parte do senso comum do momento, para ndo ver
reveladas as verdadeiras representagdes que possui sobre 0 assunto, no intuito de ficar

socialmente protegido das criticas que porventura possam surgir.

Como pesquisador interessado em trazer ao debate publico-cientifico as situagdes
concretas da vida complexa e fragmentada de nossa época, poderia me basear em
pessoas com as quais tenho relagdes sociais e de intimidade, expondo a privacidade
delas? ( REIGOTA, 1999, p. 74)

No cotidiano é muito mais dificil controlarmos atitudes, acles, faas, quando elas
surgem espontaneamente. E nessas relagBes cotidianas, muitas delas imprevistas, que nos
desvelamos em nossa subjetividade, as vezes desconhecida até de nés mesmos. As
narrativas ficcionais prestam uma grande contribuicdo as ciéncias humanas, pois permitem
uma maior liberdade na pesquisa, sem incorrer em deslizes éticos e sem desconsiderar o
vivido e amemoria dessas situagoes.

Consequientemente, obtemos um resultado mais legitimo, pois as pessoas estardo
mais despojadas de eventuais mascaras sociais ao serem observadas sem terem consciéncia
disso. Nas narrativas ficcionais a ficcdo aparece como suporte e como pressuposto ético. (
REIGOTA, 1999, p.84)

As narrativas ficcionais constituem uma forma de exposicdo do real, sem desnudar
para 0 espago publico, subjetividades que muitos nd gostariam de ver reveladas. E uma
maneira criativa de se ter o real sem aexploragdo da intimidade e privacidade do pesquisado
(8). Elas permitem aprofundar questdes sociais importantes, como por exemplo, diferencas
culturais, raciais, religiosas, étnicas e especialmente questfes relacionadas a portadores de
deficiéncia.

..a partir de um determinado ponto a diferenca é sentida como ameaca a
integridade, desencadeando sentimentos e atitudes de rejeicdo e de afastamento
mutuo. (MARQUES, 2003, p. 2).



Outro argumento para a utilizacdo das narrativas ficcionais como pesquisa neste
trabalho € o fato de que as mesmas foram colhidas ao acaso da memaria de fatos cotidianos,
alguns corriqueiros até, traduzindo com isso uma realidade n&o manipulada pelo consciente.
Por essa caracteristica €l as se justificam, pois representam uma amostragem das dezenas ou
centenas de outros que, no ambiente escolar ou rel acionados a el e cotidianamente acontecem.

Segundo Reigota( 1999, p.80) as narrativas ficcionais:

ndo sdo nem verdades, nem mentiras, mas uma forma criativa (depressiva, alegre,
positiva, negativa, pessimista, otimista, nostalgica, saudosista, futurista, realista,
surrealista, impressionista, fragmentada, barroca, minimalista, redundante, classica,
erudita, pop etc.) de organizar e comunicar situagdes vividas e imaginadas.

Nessa perspectiva estaremos utilizando as narrativas ficcionais para organizar e
comunicar situagdes realmente vividas, experienciadas, utilizando-se para isso de uma ética
que

....Se apresenta como uma reflex&o critica sobre a moralidade, sobre a dimensao
moral do comportamento do homem. Cabe a ela, enquanto investigacdo que se da
no interior dafilosofia, procurar ver - como afirmei antes — claro e largo os valores,
problematiza-los, buscar sua consisténcia. E nesse sentido que ela n&o se confunde
com a moral No terreno com Ultima, os critérios utilizados para conduzir a
acdo sS40 0S Mesmos que Se usam para oS juizos sobre a agdo, e estdo sempre
indiscutivelmente ligados a interesses especificos de cada organizacdo social. No
plano da ética, estamos numa perspectiva de um juizo critico, proprio da filosofia,
que quer compreender, quer buscar o sentido da acdo. (RIOS, 1999, p.23)

Nessa perspectiva, 0 compromisso ético é muito mais enféico e permeia todo o
trabalho e a pesguisa, num continuo processo de reflexdo como pratica social, que emerge de
valores pessoai s para a visibilidade do espaco publico.

A postura reflexiva no processo de constru¢do do conhecimento, numa pesquisa ética,
considera a pesquisa como uma pratica social e enfatiza o processo diadgico entre o
pesquisador e seus interlocutores para a sua construcdo, o que leva o (a) pesquisador (a)
e seus interlocutores a dar visibilidade a todo o processo de coleta e andlise de dados.
(SPINK, 2000, p. 57)

Lembrando novamente Nilda Alves (2001,p.22), podemos dizer que isso significa

valorizar o cotidiano da escola com seus professores e professoras, alunos e aunas, diretores,



funcionarios, a propria sociedade que nela transita e seus problemas reas, e neles
“mergulhar”, buscando nos acasos das situacOes, especificidades locais e individuais,
respeitando esses elementos muitas vezes negligenciados por supostamente ndo possuirem
“relevancia cientifica’. Estudar na prética aquilo que diferencia e ndo o que iguala, o que €
irredutivel alogica estrutural porque “plural e diferenciada’.

...escolher entre as vérias teorias a disposicdo e muitas vezes usar varias, bem como
entendé-las ndo como apoio e verdade mas como limites, pois permitem ir sb até
um ponto, que ndo foi atingido, até que pelo menos, afirmando a criatividade no
cotidiano. Isto exige um processo de negagdo delas mesmas e dos proprios limites
anunciados, assumindo-0s, no inicio mesmo do processo e ndo ao final quando
“outra verdade as substituir”.( ALVES, 2001, p.22)

E preciso urgentemente “virar de ponta cabega’.

1. 2. A TeoriadasRepresentacdes Sociais

Toda a representacdo € uma imagem, um simulacro do mundo a partir de um
sistema de signos, ou seja, em Ultima ou em primeirainstancia, toda representagéo é
gesto que codifica o universo, dai se infere que o objeto mais presente e, a0 mesmo
tempo, mais exigente de todo o processo de comunicagdo € o proprio universo, o
préprio real. Dessa presenca decorre sua exigéncia, porque este objeto ndo pode ser
exaurido, visto que todo processo de comunicacdo €, se ndo imperfeito, certamente
parcial. Assim, corrigindo, toda codificagdo € representacdo parcial do universo,
embora conserve sempre, no horizonte da sua expectativa, o desgjo de esgota-lo. (
FERRARA, 2000, p.7).

Moscovici foi o primeiro adelinear formalmente o conceito de representacfes sociais,
guando de seu livro “La psychanalyse, son image et son public” (1961, 1976)., que no Brasil
foi traduzido e publicado pela ZAHAR Editores, do Rio de Janeiro, em 1978, com o titulo:
“A Representacdo Social da Psicandlise”. Seus estudos, foram a partir de 1980,
aprofundados por Denise Jodelet ,tendo em Robert Farr  um dos principais divulgadores em
linguainglesa.

Moscovici, com seus estudos, procurou afastar-se da perspectivia psicologista da
Psicologia Socid, que estuda os fendbmenos de maneira totamente individuaista,
dissociando-os dos contextos sociais a que estdo inseridos, sem levar em consideragcéo 0s

contetidos dos fendmenos psicossociais.



Colocada num cenario multidisciplinar, as representacfes sociais tém sua abordagem
a partir da psicologia socia, com “riqueza de producéo empirica marcada pela diversidade’
(SPINK, 1995, p.99) e apresentam o0 conhecimento, ndo como contelido apenas, mas como
processo dindmico que ndo se obtém no rigor metodol6gico da pesquisa cientifica e Ssm no
cotidiano, emergindo de situagtes comuns do dia a dia, definindo identidades particulares,
singulares a cada individuo embora dentro de um contexto histérico cultural. No entanto, ndo
podemos confundi-la com as vertentes mais cognitivistas da Psicologia Social, que se
contrapde a ela.

No cotidiano, durante interagdes sociais, temos, através da linguagem e de
afirmacOes e explicacOes em ocasides informais, manifestagbes de conhecimentos que ndo
sd0 os cientificos, mas que possuem validade. Muitas pessoas posicionam-se a respeito de
diversos assuntos, até aqueles resultantes de longos e profundos estudos, como genoma,
camada de 0z6nio, clonagem de seres humanos e outros, expondo umateoria particular.

E um conhecimento mediado pelo conhecimento cientifico, pelo contexto histérico,
familiar e momentaneo que, inclusive, define a propriaidentidade social desse ator social.
Além de inumeras conversas que expressam, em diferentes articulagdes, uma maneira de se
inteirar de determinado grupo ou assunto.

Elas estéo impregnadas de conhecimentos ndo cientificos, opiniées que podem ou ndo
jater sido apropriadas pelos grupos através do iméginério social do contexto historico, mas
que expbem também julgamentos de vaor colhidos pelos diversos interlocutores em

ocasi 0es, espagos e situacdes variadissimas pois:

O mundo da vida cotidiana ndo somente é tomado como uma realidade certa pelos
membros ordinarios da sociedade na conduta subjetivamente dotada de sentido que
imprimem em suas vidas, mas € um mundo que se origina no pensamento e na agao
dos homens comuns, sendo afirmado como real por eles. ( BERGER, 2001,P.36)



Nessa vertente, o contexto tem um aspecto fundamental porque “sdo estruturas

estruturantes desse contexto e, como tal, motores da mudanca social.” (Spink, 1995a, p.9)

Por isso mesmo, segundo Moscovici ( 1976), esses “conjuntos de conceitos, afirmactes
e explicagdes’, que sdo as Representagdes Sociais, devem ser considerados como
verdadeiras “teorias’ do senso comum”, ciéncias coletivas “sui generis’, pelas quais se
procede a interpretacdo e mesmo a construcdo das realidades sociais (p.48). A
proposito, quem nunca ouviu alguém dizer na discussdo de um ou de outro daqueles
assuntos: “ Eu tenho uma teoria sobre isso?” ( apud SA, 1995, p.26)

Muitos traduzem em suas falas didrias, em conversas informais, profundos e
respeitéveis conhecimentos préticos de assuntos importantes como um parto, por exemplo.
Isso podemos constatar no livro “Parindo um Mundo Novo- Janete Capeberibe e as parteiras
do Amapa’, organizado por Luiza Juci e Nilson Moulin. Nele so narradas as trajetorias
dessas parteiras, curiosas ou leigas e suas falas, seus conhecimentos e solugdes dos graves
problemas que enfrentam em seu trabalho cotidiano. Universo rico e quase desconhecido do
espago publico, é formado por mulheres humildes, a maioria sem escolaridade. indias,
negras, ribeirinhas, extrativistas, que com liberdade de expressdo, expfem seus
conhecimentos e as solugfes encontradas para gudar a nascer milhares de criangas, em
regides muitas vezes indspitas do estado do Amapa.

SituagBes em que deparam com fetos em posicdes consideradas problematicas para o
parto, hemorragias, complicagdes e situagdes até inusitadas. Enquanto, para esses mesmos
problemas, nos centros urbanos temos solugbes médicas cientificamente estudadas, elas
possuem em seu cotidiano solucles préticas admirévels que adquiriram no dia-a dia, na
interacdo com as parteiras mais velhas, na cultura regional ou na prépria intuicdo individual,
aliados a chés, rezas, movimentos e massagens especiais. Elas superam, na vivéncia
cotidiana, as dificuldades de sua realidade social, para que vidas t&o distantes de qual quer
atendimento médico possam “vir ao mundo”.

S80 conhecimentos que ndo podem ser desprezados, tém sua validade. Esse livro,

quando descreve uma acdo de governo que procurou aliar os conhecimentos praticos aos



tedricos, os conhecimentos do senso-comum aos conhecimentos cientificos, numa mixagem

politico-social admiréavel nos desperta para outras inimeras possibilidades semel hantes.

“Hoje sabemos ou suspeitamos que as nossas trajetorias de vida pessoais e colectivas

(enquanto comunidades cientificas) e os valores, as crengas e 0s prejuizos que
transportam sdo a prova intima do nosso conhecimento, sem o qual nossas
investigagdes |aboratoriais ou de arquivo, 0s nossos célculos ou 0s nossos trabal hos de
campo constituiriam um emaranhado de diligéncias asurdas sem fio nem pavio.No
entanto, este saber, suspeitado ou insuspeitado, corre hoje subterraneamente,
clandestinamente, nos ndo-ditos dos nossos trabal hos cientificos. ( SANTOS, 1999, p.
53).

Moscovici considera coexistirem duas classes distintas de universos de pensamento
nas sociedades contemporanesas, nas “sociedades pensantes’: 0S universos consensuais e 0s
universos reificados. O saber erudito, em gera com sua objetividade, sua |ogica
metodol6gica e seu rigor cientifico, estaria no universo reificado. Ja as RepresentacOes
Sociais, com sua ldgica cotidiana, produzidos dentro de uma “légica natural”, utilizam

“sentimentos partilhados de verossimilhanca ou plausibilidade”. (SPINK, 1995a,p.29).

... as representacOes sdo também uma expressdo da realidade intra-individual, uma
experiorizagdo do afeto. S8o, nesse sentido, estruturas estruturantes que o poder de
criacdo e de transformagdo da realidade social. ( SPINK, 1995, p.120)

Assim, segundo Moscovici, 0 senso comum €é concebido como “um corpo de
conhecimentos produzido espontaneamente pelos membros de um grupo e fundado na
tradicéo e no consenso”. (apud SPINK, 1995 a, p.29)

N&o existe bem definida uma conceituagdo formal de representacéo social e isso
nunca preocupou Moscovici, tanto assim que, em um artigo onde €l e responde a uma critica

ele coloca o seguinte:

..., U via a psicologia social como uma ciéncia socia, juntamente com a antropologia,
ahistoria, asociologia etc. Portanto, eu acreditava que ela deveria seguir uma estratégia
andloga com relagdo as teorias e fatos. Nesses campos, ndo se tenta emular a perfeicéo
da Fisica e ninguém se sente compelido a verificar uma série de hip6teses, uma de cada
vez, ndo importando quéo triviais possam ser. E muito menos a dar uma defini¢céo ndo
ambigua de cada um de seus conceitos ( ...) Quando eu me recusei a ser mais especifico
em definir RepresentagBes Sociais, eu levava esses precedentes em consideragdo. As
pessoas entdo esperavam — e ainda esperam — que eu inaugurasse um campo de



pesquisas como se eu soubesse de antem@ a maneira como as coisas evoluiriam.
(Moscovici, 1988, p. 213) ( Apud SPINK, 1995 a, p.30)

Apesar da critica, temos alguns conceitos que sdo aceitos por varios tedricos, ou
simplesmente manifestacfes destes em favor de suas vantagens no estudo das rel agdes sociais
e dapsicologiasocial .

Uma das maiores colaboradoras do trabaho de Moscovici foi sem duvida Denise

Jodelet, que propde a seguinte conceituago:

O conceito de Representacdo Social designa uma forma especifica de conhecimento,
0 saber do senso comum, cujos conteldos manifestam a operagdo de processos
degenerativos e funcionais socialmente marcados. Mais amplamente, designa uma
forma de pensamento social.

As Representagdes Social s sdo modalidades de pensamento prético orientadas para a
comunicacdo, a compreensdo e o dominio do ambiente social, material e idedl.
Enquanto tais, elas apresentam caracteristicas especificas no plano da organizacdo
dos contetidos, das operagGes mentais e dalégica.

A marcacdo socia dos contelidos ou dos processos de representagd@o refere-se as
condi¢des e aos contextos nos quais emergem as representacdes, as comunicages
pelas quais das circulam, as funcbes que elas servem na interagdo com o mundo e
com os outros. (apud SA, 1995, p. 32) .

Mais tarde, em 1998, Jodelet elabora uma definicdo bastante sintética, com a qual a
comunidade de estudiosos concorda: representacbes sociais “sdo uma forma de
conhecimento, socialmente elaborada e partilhada, tendo uma visdo pratica e concorrendo
para a construcéo de uma realidade comum a um conjunto socia”. (JODELET, 1998, p.32)

Robert Farr, por suavez, afirmague as representacdes sociais :

...congtitui-se numa importante critica a natureza puramente individual da assim
chamada psicologia social nos Estados Unidos e no Reino Unido. De certa maneira
ela contém o antidoto para o processo de individualizagdo da psicologia social nos
Estados Unidos. ( FARR, 1998: 162).

Em seus estudos Moscovici questiona se existe realmente uma explicagdo para os

fendmenos sociais . Argumentando a vaidade das buscas no socia para a eucidagdo de

gualquer problema, ele argumenta que:

...uma explicag8o sociol 6gica supde duas premissas. Primeiramente, gque possamos
abstrair o lado subjetivo, as emocdes e as capacidades mentais dos individuos'.... e
“ a segunda premissa consiste em dispormos teorias concebidas a partir de causas
puramente sociais. Ou sgja, de causas que ndo fossem as da economia ou da
biologia — como a utilidade ou Iuta pela vida - , mas que, no entanto, fossem



necessarias e suficientes para a explicagdo das relagOes entre os homens, suas
instituicOes e suas maneiras de pensar ou de agir. ( MOSCOVICI, 1990 p. 20,21)

Assim, para entendermos a vida cotidiana, temos que entender a subjetividade que
nela estdimpregnada e que da sentido a propria vida, numa perspectiva psicossocial.
A escola deve preocupar-se muito com isso, pois.

.. a construcdo dos significados psicossociais que constituem a Representagéo
Social do poder e da autoridade das criangas, tem uma caracteristica fundamental,
gue é tomar como referéncia o sujeito adulto ou, mais precisamente a imagem € o
sentido do que é ser adulto no mundo que a criancga vive. ( GUARESCHI, 1995, p.
231).

Segundo Sa (1995), Moscovici foi buscar em Durkeim um primeiro referencia
conceitual para o seu estudo das representacdes sociais. Mas estas diferem das representacdes
coletivas, pois tratam de contextos historicos atuais, ao contrario de Durkeim, que os
focalizava de uma maneira muito ampla nas religifes mais antigas, e de maneira irredutivel,
com explicagOes absolutas. O principa objetivo de Moscovici era o de estabelecer uma
psicossociologia do conhecimento, e as representacfes sociais assim sintetizariam ‘uma
modalidade especifica de conhecimento que tem por funcéo a elaboragdo de comportamentos
e a comunicagdo entre os individuos no cotidiano. Ele queria, narealidade, explicar ariqueza
dainteracdo entre o psicol6gico e o social.

Quando Moscovici fala do conhecimento do senso comum, do cotidiano na interagéo
informal, fala dos “universos de opinido” que ai residem e que possuem uma determinada
importancia na vida das pessoas. As pessoas pensam, mas Nn&o sozinhas. E uma “ sociedade
pensante”. E nas conversagdes, nos bate-papos diarios que transmitimos os conhecimentos do
Senso comum.

Moscovici atribuiu as representagfes sociais uma estrutura de dupla natureza —

conceptual e figurativa. Ele atribui, por exemplo, a possibilidade de conceber-se um objeto



gue ndo esta presente e que, por outro lado, podemos dar uma “concretude iconica’ a esse

objeto figurado.

Representar uma coisa ( ...) ndo é com efeito simplesmente duplicé-la, repeti-la ou
reproduzi-la; é reconstitui-la, retocé-la, modificar-lhe o texto. A comunicagdo que
se estabelece entre o0 conceito e a percepgdo, um penetrando no outro,
transformando a substéncia concreta comum, cria a impressdo de “realismo”. (
...)Essas constelacOes intelectuais, uma vez fixadas, nos fazem esquecer que sdo
obra nossa, que tiveram um comego e que terdo um fim, que sua existéncia no
exterior leva a marca de uma passagem pelo psiquismo individual e social.
(Moscovici, apud SA, 1999, p. 33)

Moscovici (1976), entdo, argumentando que o objeto vai do percebido ao concebido
para chegar a representacdo, propde que as representagdes compreendem em toda a figura
um sentido e em todo sentido umafigura.

A caracterizacd0 dos processos formadores , quando se materializa um sentido
através de uma figura, tornando- se material o que é abstrato, foi chamada de “objetivagéo” e

0 inverso de “ancoragem”.

A interpretacdo é essencial, na perspectiva construtivista, em trés sentidos
complementares. Em um primeiro sentido, como aponta Birman (1991:15), o
préprio “fato”- o dado objetivo que é a nossa matéria prima — “ja € um recorte
realizado no real mediante uma operacdo interpretativa’ uma vez que sO podemos
conhecer os fendmenos através das teorias e estas sdo construgdes humanas
hi storicamente datadas. (apud SPINK, 1997, p.141)

Nosso cotidiano esta impregnado de experiéncias vividas, sentimentos, emogdes que
ancoram e objetivam nossas representacOes sociais, exteriorizadas em nossas atitudes,
conversas, manifestagdes num mundo que, apesar de aparentemente concreto, também esta
submerso em abstragdes e em subjetividade. Podemos trazer, através de nossas trgjetorias,
as possibilidades de interpretacdo desse universo oculto que estd impregnado em nosso
cotidiano.

Nas artes percebemos muito do cotidiano de uma época, de sua subjetividade. Como

foram e sdo vistos os deficientes nas artes?



Capitulo 2

2 Os portadores de deficiéncia através dos tempos

Para que eu pudesse entender melhor onde se ancoram as
representacbes sociais sobre os portadores de deficiéncias, julguel
necessario verificar na historia, como a sociedade se posicionava em relacéo

a eles nas diferentesidades histéricas.

2.1. Idade Antiga
Alves (1992, p.18) nos conta que, na Idade Antiga, os deficientes
fisicos eram exterminados pelo grupo tribal por questdo de sobrevivéncia

ou quando poupados, consider ados pessoas exoéticas. Todavia, essa pratica



nao fosse regra geral, pois existem até hoje algumas tribos primitivas com
“atitudes’ positivas em relacdo aos deficientes, como por exemplo: os
Tupinambdés; os Semangs, da Malasia, e os Ashantis, do sul de Gana, na
Africa.

Tribos como a dos Sirionos, das selvas da Bolivia e os Balis da

I ndonésia, exter minavam os deficientes fisicos.

No México, os Astecasridicularizavam seus ‘deficientes numa espécie de
jardim zoologico, onde M ontezuma separ ava homens e mulheres ‘ defeituosos,
deformados, cor cundas, andes, albinos' para serem ‘apupados, provocados e
ridicularizados.(ALVES, 1992, P. 19)

Ja os Balis, da Indonésia, ndo podiam se relacionar amorosamente
com pessoas “diferentes do normal”, ou sga, “abinos’, “retardados’,
portadores de “ defeitos fisicos sérios’. (

ALVES, 1992, p.19)

Os Incas, no Peru, usavam a trepanacéo dos males incapacitantes,
para recupera-los. Na Europa primitiva havia também o exterminio dos
deficientes, como os “Wendes “ por exemplo, qgue também matavam os pais
e outros membros idosos da familia e todos 0s que se tornassem inaptos
para a guerra e o trabalho: “coziam e 0s comiam, ou enterravam Vivos,
assim como os hérules e os da Germania Setentrional. Alguns desses
costumes perduraram por muito tempo. (ALVES,1992, p. 19)

No Cdédigo de Hamurabi, por exemplo, havia severas punicdes para

com “os 6rgdos infratores’. Geralmente eram decepados, como por



exemplo: a mao do médico que errou; a lingua do filho que renegou o pai .
Os vencidos nas guerras também eram penalizados pelos vencedores, assm
como os velhos e os doentes. ( Silva, 1986, p.74)

J4 no Cddigo de Manu, no Capitulo — Das Injurias — ficava
estabelecido que:

‘ “art. 612 — Os eunucos, os homens degredados, 0s cegos, surdos de
nascimento, os loucos, idiotas, mudos e estropiados, ndo serao admitidos a
herdar”. ‘ (ASSI S,1992, p. 29)

Os Gregos, Romanos e Hebreus , antes de Cristo principalmente,
também tinham tratamentos discriminatérios contra os deficientes, pois
eles ‘teriam um certo grau de impureza ou pecado’. ( apud ALVES, 1992,
p.20)

Segundo Alves (1992,p.21), na Mitologia Grega, através de Homero,
nas ‘lliadas’, temos o Deus Hefesto que, apesar de portador de deficiéncia
fisica nas pernas, possuia grande habilidade na metalurgia e artes marciais
. “Hoje, Hefesto esta representado no simbolo da Associacdo de Avaliagdo
Profissional e de Ajustamento ao Trabalho dos Estados Unidos da América
do Norte.”

Em Atenas e Esparta, no entanto, havia protecdo e vantagens de
diver sas naturezas aos guerreiros feridos e mutilados.

Aristételes (384 a 322 AC) doutrinava que é ‘mais facil ensinar um

aleijado a desempenhar uma tarefa Gtil do que sustenta-lo como indigente'.



Mas a politica era dar trabalho para quem pudesse trabalhar e aos outros

os beneficios da assisténcia estatal.

Podemos per ceber assim que o ‘assistencialismo’ do Estado, na época de
Aristételes consistia ndo em atos de benevoléncia ou de caridade, masem
verdadeir os direitos impostos pelas legislagdes aos ‘ deficientes' que ndo podiam
exer cer trabalhos para obter ‘ganhos para sua sobrevivéncia. (ASSIS: 1992,
p.22)

Jana Grécia, ao tempo de Licicurgo, quando se verificaram-se, o que
consideramos, hoje, as maiores crueldades contra os deficiente: o
infanticidio dos mesmos como pratica legal. Muitas dessas criangas eram
salvas por mendigos, para explora-las futuramente na mendicancia. (apud
ALVES, 1992, p.22)

A obsessdo contra os defeitos fisicos ndo ficou restrita aos gregos.
Também osromanos, na Le das XII Tabuas, especificamente na Tabua |V
guetrata do patrio poder, prescreveram:

Que o filho nascido monstruoso sgja morto imediatamente. (
ASSIS, 1992, p. 23).

Na ldade Antiga, havia, portanto, uma grande reecao aos
deficientes. As penas impostas aos que nao observavam as leis eram, na
maioria das vezes mutiladoras, revelando um contra-senso, pois, a0 mesmo
tempo que se buscava em muitas delas a eliminacéao do deficiente, a
proéprialel produzia novos deficientes quando de sua aplicacao.

Seria esse um modo indireto de exterminio irrestrito aos indesgjaveis

e ndo apenas aos deficientes?



Como observamos, a |dade Antiga ndo tratava o deficiente de forma
unanime. As representacdes sociais iam desde 0 escarnio até a violéncia. O
infanticidio representa o exterminio do indesgjavel, do maléfico, do que ndo
merece viver. Todavia, nem sempre essas atitudes eram deliberadamente
expostas. atenuavam as consciéncias com o argumento de que seriam meios
de recuperar o deficiente, como faziam os I ncas. Houve também, doutrinas
positivas e avancadas, como as pregadas por Aristételes, mostrando uma

politica derespeito a dignidade humana. Eram politicas de ac&o afir mativa.

2.2. |dade Media

Na Idade Média, segundo Alves (1992, p.24) havia um grande
misticismo envolvendo as pessoas portadoras de deficiéncias fisicas. Essas
pessoas tinham pouca chance de sobrevivéncia, pois a elas eram atribuidos
poder es mal éficos especiais, advindos de bruxarias, deménios, etc..

No entanto, em algumas partes da Europa e do Oriente Médio, as
politicas governamentais passaram a dar um pouco mais de atencéo a essas
pessoas e foram criados abrigos e hospitais, por influéncia da doutrina
cristd que adquirira, nessa época, muita for ca.

Algumas profissdes eram exercidas especialmente na |dade Média

exclusvamente por “deficientes’. Os deficientes visuais, por exemplo,



eram massagistas no Japéo e os andes e corcundas, “Bobos da Corte’.
Dessa forma, eles eram aproveitados como fonte de diversdo, devido a falta
deinteligéncia quelhes era atribuida.

Asidéias de Aristoteles tiveram desdobramentos na Inglaterra. Mas,
devido ao rompimento das relagbes com o Vaticano, houve uma
desarticulacdo do sistema e coube ao Estado a protegdo aos deficientes.
Organizaram-se até“ Fundos Privados’ de assisténcia.

Na Franca houve a criacao de taxas em favor dosindigentes, segundo
um critério que estabelecia uma hierarquia quanto a necessidade,
beneficiando apenas os deficientes sem abrigo e nem domicilio.

‘No século XIII, comecaram a surgir instituicbes para abrigar
deficientes mentais, e as primeiras legislagdes sobre “os cuidados a tomar
com a sobrevivéncia e, sobretudo, com os bens dos deficientes mentais,
como os constantes do De Praerrogativa regis baixado por Eduardo Il da
Inglaterra’. (Dickerson, apud PROJETO, 2000b, p.9)

A educacéao, nessa época, ( PROJETO, 2000b, p.10 ) estava voltada
ou para a formacdo para o clero ou entdo para objetivos mais especificos.
Podia ser portanto de naturezareligiosa ou laica.

Foi na ldade Média que surgiu a Inquisicdo Catdlica e a Reforma
Protestante. A primeira foi considerada como um dos periodos mais negros

etristes da Histéria da Humanidade, de acordo com o entendimento atual



sobre os direitos humanos, pois a perseguicao, o exter minio, e os abusos dos
“hereges’ foram amplamente disseminados.

Embora os portadores de deficiéncias ndo fossem os Unicos a serem
perseguidos, os “documentos da I greja que tinham a funcao de orientar os
membros do clero para identificar e interrogar os suspeitos de heresia,
eram claramente ameacador es e perigosos para as pessoas com deficiéncia
e, dentre estas, especialmente as pessoas com deficiéncia mental.” (
PROJETO, 2000b, p.10)

Entendi, entdo, que as pessoas portadoras de deficiéncia, nessa época,
nao eram vistas como ser es humanos plenos, sendo a elas atribuidas culpas,
por forca de concepgdesreligiosas ou metafisicas.

Portanto, na Idade Média, havia ainda desrespeito aos atuais
reconhecidos direitos humanos e um tratamento preconceituoso em relacdo
aos portador es de deficiéncias.

Com o surgimento na Renascenca, do espirito cientifico, € que foi
surgindo timidamente uma visdo mais humanitaria nas atitudes sociais em

relacio aquelas pessoas.

2.3.1dade Moderna



“Os mecanismos de exclusdo pura e smples dos portadores de
deficiéncias avancaram pela |dade Média e permaneceram no periodo de
consolidacdo do Estado M oder no, confor me observagdes de Foucault. “ (
apud ASSIS, 1992, p. 41)

Alves (1992, p.27) cita que na Dinamarca, em 1872, foi criada a
“Sociedade Lar para Defeituosos ” (Society and Home for Cripples) para
aproveitamento do potencial da mao de obra dos deficientes. Na Alemanha
fol criada, pelo Padre Hoppe, uma escola de oficio para criancas
“deficientes’, que foi transformada em um lar para portadores de
deficiéncias. Foi inventado também “o sistema de comunicagéo braile por
Louis Braille, para que os “deficientes visuais’ pudessem se comunicar
atravésda leituraeescrita.” (ALVES, 1992, p.26)

No Brasil, D. Pedro Il criou, nessa época, através do Decreto
Imperial n€1.428, de 12 de setembro de 1854, no Rio de Janeiro, o Imperial
Instituto de Meninos Cegos, atual Instituto Benjamin Constant ( 1.B.C.).
Também foi instalado no Rio de Janeiro oficialmente, em 26 de setembro de
1857, o Instituto dos Surdos Mudos, que hoje chama-se I nstituto Nacional
de Educacgéo para Surdos (I.N.S.). (apud PROJETO, 2000, p. 23) e 0 Asilo
dosInvélidosda Pétria. (ALVES, 1992, p.30)

Portanto, nos séculos XIX e inicio do século XX, foram criados
alguns organismos de apoio aos deficientes, numa clara demonstracéao de

mudanca atitudinal para com os mesmos.



Mas, constatamos também que, com o advento da sociedade
industrial no Estado Moderno e a necessidade de méo de obra, o corpo
humano passou a ser mais respeitado e deixou-se de utilizar a mutilagdo
como penalidade. Paradoxalmente, como nosdiz, Alves (1992, p.28), com a
revolucdo industrial, as origens das deficiéncias, que antes eram congénitas
ou adquiridas em acidentes domésticos, guerras, punicdes e doencas
variadas, ganharam mais componentes. os acidentes nas industrias e as
doencas profissionais, que resultam em mais portadores de deficiéncias.
Tanto assm que, na Alemanha, fol criada uma lel que protegia os
acidentados no trabalho, o que depois foi seguido por outros paises
eur opeus.

Na |dade Moderna, portanto, houve entdo uma maior consideracéo
nas politicas em relacdo as pessoas portadoras de deficiéncias, embora

ainda de maneraincipiente.

2.4. Os portadores de deficiéncias no Brasil

Segundo Alves (1922, p.29), na época da colonizacdo, ndo eram
freqlientes deficiéncias entre os indios, nem congénitas e nem adquiridas.
Eram poucas as anomalias fisicas e essas eram devidas a guerra ou a

acidentes na selva. Posterior mente;



Segundo Santos Filho, entretanto, em sua obra Histéria geral da medicina
brasileira, apés anos de colonizagdo ‘ tal e qual como entre os demais povos, e
no mesmo grau de incidéncia, o brasileiro exibiu casos de deformidades,
congénitas ou adquiridas. Foram comuns, 0s cOX0s, cegos, zambr os, cor cundas,
em Silva, 1987, p. 284. (apud PROJET O, 2000b, p.22)

Na época da escravatura, 0s escravos eram vitimas de mutilacfes e
incapacidades, devido aos castigos que recebiam. Alves (1922, p.30)
também nos conta que, ja no século X1 X, as pessoas eram apelidadas de
maneta, perneta, zambra, cambaia, anca, paralitica, ceguinha, louca, boba e
defeituosa de um modo geral. Os portadores de deficiéncia eram portanto
alvo de chacota e zombaria pela sociedade.

Apesar do escarnio a que estavam expostos, algumas acdes indicavam
uma ténue mudanca atitudinal. Foi criado o “ Asilo dos Invalidos da
Patria,” para acolhimento dos que se invalidaram pela Patria (na época a
Guerrado Paraguai). Eraregido por normas militar es e todos trabalhavam
de acordo com sua condicéo laboral particular. Os internos eram oficiais,
cadetes e soldados, quase sempre incapacitados para o trabalho militar e
civil. Além disso, havia um desconto nos soldos dos militar es que la ficavam,
paraa manutencéo do asilo.

O produto das hortas, por exemplo, era consumido pelo proprio asilo.
“Dois tercos do produto das “oficinas’ se destinavam aos individuos que o
haviam produzido e um terco do total era creditado em favor do asilo.”

(ALVES, 1992, p. 31)



Terminada a Guerra do Paraguai, o asilo caiu no esguecimento,
sendo reativado depois, com a Guerra dos Canudos. Com o advento da
Republica, ele comegcou a ser abandonado, sendo completamente
desativado em 1976, cento e sete anos apos sua construcao pelo | mperador
D.Pedro 11, inspirado nos modelos europeus de construcdes congéneres. (
ALVES, 1992, p.31)

Em 1906, as escolas publicas do Rio de Janeiro comegaram a atender
os alunos com deficiéncia mental, isso devido aos profissionais que, apos a
Proclamacédo da Republica, tendo ido estudar na Europa, voltaram com
novasidéias. O Servico de Higiene e Saude Publica do Estado de Sdo Paulo
foi criado em 1911, com o objetivo de trabalhar junto com a Secretaria da
Educacdo, em defesa da salde publica, com a inspecdo médico-hospitalar.
Segundo Januzzi, 1985, na Escola Normal de S&o Paulo (atual Escola
Caetano de Campos) foi criado o chamado Laboratério de Pedagogia
Experimental. Em 1917, foram estabelecidas as normas para a selegéo de
“anormais’, porqgue havia uma preocupacdo, na Saude Publica, com as
degeneréncias etaras ( PROJETO, 2000b, p.24)

No século XX, a partir da década de 20, com uma car acteristica bem
assistencialista, foram criadas em profusédo, por entidades assistenciais de
natureza privada, as Instituicbes de Educacdo Especial . ( PROJETO,

2000b, p. 24)



Criando normas e centralizando o atendimento na rede publica de
ensino, inicialmente sd se preocupou com as criancas deficientes mentais,
gue eram encaminhadas a educador a sanitaria, a qual devia assegurar que
a escola “ o as aceitasse se nao atrapalhassem o bom andamento da classe”.
( PROJETO, 2000b, p.24) Era a maneira de educar esses alunos, partindo
de conceitos médicos e ndo pedagogicos.

Foi a partir da década de 50 que o setor publico comegou a ofer ecer
servigos de educacéo especial nas Secretarias da Educacéo, e proliferaram
as entidades assistenciais privadas para esse atendimento. ( PROJETO,
2000b, p. 25)

Novos centros de reabilitacdo também surgiram na década de 60. Em
1971, com a Lei Federal né5692, Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo
Nacional , foi introduzida uma visao tecnicista para o trato da deficiéncia
no contexto escolar, eacriacao deum Grupo Tarefa pelo MEC para tratar
da Educacao Especial. (PROJETO, 2000Db, p. 25)

Em 1973 foi criado o Centro Nacional de Educacdo Especial. Em
1980, pela primeira vez no pais, foram discutidas formalmente as bases
filosoficas e tedricas de um novo paradigma que se impunha em relacéo as
pessoas com deficiéncia, no | Seminario Nacional de Reabilitacdo
Profissonal, em Bauru, Estado de Sdo Paulo, atual UNESP- Bauru.

Contou com a participacdo de cerca de 300 pessoas de vérias partes do



Brasil. “ Pessoas participantes desse evento tornaram-se, posterior mente,
pilares da transfor macéo dessa relacdo no Pais. “ (PROJETO, 2000b, p. 26)

O Ano Internacional da Pessoa Deficiente, em 1981, também foi um
mar co significativo. Na confer éncia mundial da UNESCO, na década de 90,
com a assinatura pelo Brasil da proposta de Educacao para todos em
Jomtien, Tailandia, uma grande mudanca no sistema educacional brasileiro
foi determinada, no sentido do acolhimento indiscriminado de todos.
(PROJETO, 2000b, p.26)

Depois, com o Brasil comprometendo-se na proposta da Declaracao
de Salamanca (vide anexo), como ver emos no préximo capitulo, era dado
mais um grande passo para a consolidacdo de um sistema educacional
inclusivo, principalmente em relacéo aos deficientes.

Como a histéria nos mostra, por parte dos governos, ha épocas de
uma maior aceitacdo das deficiéncias e uma “discriminacdo positiva” das
mesmas, mas nunca ficou generalizada essa postur a.

Podemos notar ainda que as agfes, mesmo as que possuem como
justificativa ou exposicdo de motivos a equalizacédo de oportunidades e
direitos, até ha bem pouco tempo eram filantrdpicas e aliadas a questao da
pobreza. Unia-se no atendimento, mendicancia com deficiéncia, em muitos
casos. Apesar da legislacdo buscar uma certa protecdo , na pratica ainda
nao se efetivou totalmente uma maior dignidade e respeito ao portador de

deficiéncias.






3 Aspessoas portadores de deficiéncias nas artes
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As artes e a literatura retratam, no entanto, a situacdo de miséria da
maioria dos portadores de deficiéncias. Na Idade Média, temos varios
pintores que a isso se dedicam: RAFAEL O (1483-1520), também conhecido

como Rafael ou Rafaelo Sanzio de Urbino [ www.artcynclopedia.com.br] ,

em uma de suas obras, retrata um paralitico a porta de um Templo perto
de S&o Pedro e de S&o Jodo, em seu trabalho de assisténcia a enfermos;

FRANGELICO (1387 a 1455), cujo verdadeiro nome é Guido Di Pietro da

Mugello ou Fra Angélico [ www.artynciclopedia.com.br], autor do quadro
“Sa0 Lourenco distribui bens aos pobres’. Essa obra retrata um homem
com uma sO perna, usando o apoio das maos e também um cego. Ambos

pediam esmolas, como era o costume da época. ( SILVA, 1986,p. 228)



“S&0 Lourencgo distribui bens aos pobres’
Frangélico

Pieter Bruegel, em 1568, retrata em uma de suas obras, A Queda dos
Cegos, os deficientes visuais. “Os cegos faziam parte da fisonomia da
cidade. Bruegedl representa-os sem manifestar pena deles, mas de forma téo
precisa que os médicos de hoje podem diagnosticar as suas doencas de olhos
ou determinar as causas da sua cegueira. “ Essa obra também éintitulada *

A Parébola dos Cegos, referindo-se a parabola de Cristo dirigida aos



fariseus “Se um cego guia outro cego, os dois caem num buraco” (
HAGEN, 1995, p.81)

“ A queda dos cegos’

Pieter Bruegel

Pieter Bruegel retratou ainda: “O Carnaval e da Quaresma em 1559”



Pormenor de “O Carnaval e da Quaresmaem 1559” ( Pieter

Bruegel)

“Os aleljados e 0s cegos que vivem da mendicidade eram uma
imagem téo familiar na época que podiam passar desper cebidos no quadro
de 1559, O Combate do Carnaval e da Quaresma, ...misturados na multidao

do mercado.” (HAGEN, 1995, p. 88)



Em “Os mendigos’, “Bruegd isola os aleijados. Uma mulher que
provavelmente lhes levou de comer, afasta-se.” ( HAGEN, 1995, p. 91) O
gue de mais interessante podemos abstrair de suas obras é o seu olhar para
com os deficientes. Parece ndo haver compaixéo e sim frieza. “ Além disso,
Bruegel ndo se interessa aqui pelos pedintes, pelo que sdo, mas pelo que
representam: categoria social ou imagem especifica do homem”. ( HAGEN,
1995, p. 90)

“Os mendigos’

Pieter Bruegel




Podemos ainda citar umatela de Diego Velasquez de Silva, datada de
1656, onde ele retrata a Familia Real. ( Las meninas). “A cena de
homenagem a infanta, prestado pelos anfes, pelas criadas e seu fid
cachorro, expressa uma das mais delicadas, refinadas e vibrantes
composices de Velasquez “ ( PRADO, 1968, p. 88) Nessa tela os andes estéo
retratados junto com a familia, talvez para “brincar” com as criancas.

Pode-se imaginar que seria uma espécie de buféo para as criancas.



“LasMeninas’ - Diogo Velazquez de Silva

Hatambém atela “Dom Diego de Acedo chamado El Primo”, onde

retrata 0 ando que serviu na corte de 1635 até a sua morte em 1660.
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Na pintura vimos que os deficientes eram mais retratados na |dade
Meédia. Atualmente ndo é comuml encontrarmos esse tipo de retratacéo,

uma delas € o quadro “A Boba”, de Anita Malfatti, feito quando a pintora



encontrava-se em Nova York, em 1916. E uma de suas telas mais
importantes. Retrata possivelmente uma deficiente mental, pejorativamente
tida na época como boba.( vide reproducéo a p. 59)

No século XX e noinicio do século XXI, o culto social a juventude e a
beleza, a exaltacdo ao corpo, as “top models’ e aos modelos fotograficos
fazem com que aqueles que se afastam muito do padr&o considerado
normal, as pessoas portadoras de deficiéncias ndo sgam muito retratadas

nas artes plasticas.

Mas temos artistas que se dedicam a trabalhar com as deficiéncias, como Maria
Eugénia Simbes Chaves, mineira de Belo Horizonte, que é formada em publicidade pelaPUC
e em Belas Artes pela UFMG e que trabalha junto a deficientes visuais em modelagem e arte-
educacao.

[ www.sap3.prodam.sp.gov.br] (10 set 2003)

Napagina 58, atelade Anita Malfatti, “A Boba’.






Artista plastica autodidata, Cristina Portella, fluminense residente em Brasilia,
desenvolve um trabalho acessivel. Em outubro de 2003 realizou uma exposi¢éo que se chama
“Olhos da Alma- Artes Visuais para Deficientes Visuais’. Tema: Peixes da Amazonia.

A exposicdo € produzida a partir de materiais oriundos da Floresta Amazonica,
coletados pela prépria artista, objetivando o estimulo de varios sentidos. Jacob Klintowitz,
critico de arte, escritor , autor de 80 livros sobre teoria da arte brasileira, no mesmo site diz
gue: “Cristina Portella ama a arte e ndo aceita que algumas pessoas possam ficar afastadas do

contato com a poética visua . [ www.comsystem.com.br/cristinaportella] ( 28 set 2003)

Podemos ainda citar, na cidade de Sorocaba, uma Instituicdo que atende deficientes

mentais e realiza um trabalho de arte-educagio muito apreciado. E o Hospital Psiquiétrico

“Jardim das Acécias’, situado na Av. Gal Carneiro, nél136, no Bairro Cerrado.

3.2 Cinema

No cinema temos inimeros filmes, muitos relativamente recentes, que abordam os

portadores de deficiéncias como temacentral. Trataremos aqui dos seguintes:

3. 2. 1. Pequeno milagre

Esse filme, sob a direcdo de Mark Steve Johnson , conta a historia de um garoto de

onze anos que possui uma doenga que impede seu crescimento normal. 1sso ndo o perturba,



porque ele acredita que faga parte de um Plano de Deus. Seu melhor amigo € um garoto

chamado Joe, que tem muitos problemas de aprendizado. Assim se tornam muito amigos.
Esse filme procura chamar a atencdo para o fato de que a deficiéncia ou diferenca

fisica obrigatoriamente néo afeta a intelectual, e que todos nds sempre temos algum talento e

experiéncia paratrocar com 0 outro.

3.2.2. Rain man

Filme dirigido por Barry Levinson, conta a historia de dios irmdos. Charlie Babbit ,
jovem insensivel e Raymond, autista (interpretado por Dustin Hoffman), que descobre depois
gue o pai morreu € com quem nd mantinha a muitos anos relacionamento, que tinha um
irmdo. Este era autista, vivendo numa Entidade especializada. Para sua surpresa toda a
heranca foi deixada para esse irméo, Raymond ( que € interpretado por Dustin Hoffman).
Charlie rapta 0 irmdo da clinica onde ele estava internado e constata sua incrivel memdria.
Mas, 0 mais importante € que Charlie se aproxima do irmdo e reconhece o verdadeiro

significado dessa palavra.

3. 2. 3. Meu péesguerdo

Dirigido por Jim Sheridan, relata a trgjetéria veridica de Christy Brown, baseada em

seu livro autobiogréfico. Nascido em 1932 teve um diagnostico terrivel. Devido a paralesia



cerebral estava, segundo os médicos, fadado ater uma vida vegetal. Deixado sempre a um
canto da casa devido a sua doenca, ninguém percebia que ele era normal mentalmente. Até
que, através de esforcos incriveis, ele conseguiu demonstrar seu potencia cognitivo. De
génio forte construiu sua trajetéria, demonstrando umaincrivel forgca de vontade e superando
obstaculos que, paraamaioriadas pessoas seriam intransponivels.

Esse filme nos remonta novamente a Marques ( 2003, p. 9)

Sant’ Anna critica severamente o papel dos especialistas que emitem laudos incapacitantes
sobre individuos deficientes, fortalecendo o poder institucional sobre a potencialidade
humana’. Dessa forma, podemos ter muitos individuos segregados em instituicOes ditas
especializadas, com seu potencial cristalizado pela falta de estimulos, verificase uma
completa transferéncia de responsabilidade da sociedade para a ingtituicdo assistencial,
como se essa fosse dona do saber e da prépria liberdade do individuo deficiente.

3. 2. 4, Perfume de mulher

Frank Slade é um Tenente Corond, interpretado por All Pacino, que ficou cego. De
génio irrascivel , de personalidade forte embora a sua maneira romantico, decide fazer uma
passeio em Nova York em seus Ultimos dias de vida, aproveitando aquilo que ele achava ser
o ided: divertir-se num belo hotel , comer e beber o que havia de mais requintado e
companhia de belas mulheres. O jovem Charli Simms, rapaz pobre e passando por grave
problema no Colégio, entra nessa historia sem saber. Nasce uma amizade entre eles.

O filme mostra as dificuldades da auto-aceitacdo de uma deficiéncia adquirida, ao
mesmo tempo gque demonstra que, embora exista incapacidade de um dos 6rgdos, 0s outros
todos podem se preservar e que alguns ficam até mais agugados. No caso, o olfato e a

sensibilidade.



3. 2. 5. Ninguém é perfeito

Uma divertida comédia, mostra com sensibilidade um acontecimento que pode
acometer qualquer um de nds. Um ex-policial herdi sofre um derrame. Morador de um bairro
considerado “pesado” fica com seu lado direito paralisado e com problemas de fala também.
Koonetz tem, como prescricdo médica, que tenha ligdes de voz. Com o tempo de inverno e
outras dificuldades, ele vé-se obrigado a fazer a terapia com um vizinho diferente, apesar de
ndo nutrir nenhuma simpatia por ele. E Rusty, interpretada por Hoffman, uma “drag queen”
gue o auxilia.

Nesse filme temos véarios preconceitos se cruzando. Podemos constatar inclusive a

guestdo da deficiéncia adquirida, que serviu para quebrar um outro preconceito.

3. 2. 6. Outrosfilmes

Podemos citar ainda os filmes: Além dos meus olhos, Amargo regresso; Castelo de
gelo; Feliz ano velho; Filhos do siléncio; Forrest Gump; Gaby — Uma histéria verdadeira; O
homem elefante; O oitavo dia; O 6leo de Lorenzo; O piano; Sempre amigos e Uma licéo de

amor, etc.



A maioria desses filmes colocam os portadores de deficiéncias e suas trgjetérias como
temas centrais , demonstrando gque esse € um assunto que esta chamando a atencéo das artes .
Em guase todos esses citados temos uma representagdo socia  positiva sobre as possibilidades
e capacidades dos deficientes, especia mente quando |hes déo essa oportunidade . Mostram

também as humilhactes e discriminagBes que sofrem.

3. 3. Teatro

O Teatro também ndo focaliza muito os deficientes em suas pegas atuamente.
Podemos citar Anne Sullivan e a peca de Nelson Rodrigues, “A mulher sem pecado”, de
1942, que conta a histéria de Lidia e sua convivéncia com o marido paralitico, Olegario, que
convive eternamente com o fantasma de sua imaginacdo doentia. Morre de ciimes de sua
mulher e esta sempre desconfiado que estd sendo traido. Com o auxilio de uma empregada e
de seu chofer, tenta controlar os passos da esposa. Até gque ela resolve tomar uma decisdo
dréstica

[ www.nelsonrodrigues.com.br] (28,set,2003). Nessa peca temos o deficiente fisico como alguém

inseguro, medroso e atormentado por essa inseguranga. Mostra uma Representagdo Social
gue poderia pertencer a qualquer homem mas que, no contexto, demonstra a fragilidade
emociona de um deficiente por forca de sua prépria deficiéncia.

Em 2001, a Fitoteca Kaete Heymann, em S&o Paulo, apresentou a pega teatral “Visdo
Cega’, protagonizada por Miriam Méeller. Era a histéria de uma mulher cega, que tem a
possibilidade de voltar a enxergar com uma cirurgia, abordando os conflitos e reflexées em

torno do tema. [ www.adeva.org.br] (28 set2003)



Excepcional mente podemos citar no Teatro, embora ndo conhecido do grande publico,
um mondlogo do autor sorocabano, Freitas Junior, ja falecido: € a histéria de um homem

paraplégico, queva a Delegaciade Policiafazer uma dendincia.

3. 4. Literatura

3.4.1. Meu filho monstro
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Em “O tesouro dacasavelha’” de Cora Coralina, temos a narracéo
de um episddio em que a linguagem traduz a representacdo social
preconceituosa, através de um termo pegjorativo, quando é dito em um de
seus contos: “ —filha de velho doente, me faziam parva...”

E o preconceito, que faz com que muitas pessoas pensem serem
deficientes os filhos de pessoas com mais idade. Ai usam termos pejor ativos.

Assim a propria literatura, as vezes, descreve as representacdes
sociais das pessoas portador as de deficiéncias, ou daquelas que a sociedade

julga sé-lo.

3. 5. Fotografia
\
Existem fotdgrafos que se dedicam em parte afotografar
deficientes, fazendo inclusive exposicoes a r espeito.
No site [br.geocities.com/fotopedro] (25, set, 2003) temos as fotos da
exposicdo “Olho Vivo’, do fotografo Pedro Humberto. Tente apreciar
uma fotografia com os olhos fechados. Vocé sentira um pedaco de papel

sem relevo, sem expressao, sem significado. Entéo, para as pessoas cegas a



fotografia € isso? Apenas um pedaco de papel? Quando decidi fazer essa
exposicao, eu tive a pretensdo de que minhas fotografias fossem Uteis,
principalmente aqueles que ndo poderiam vé-las. Portanto, o objetivo deste
trabalho € uma homenagem as pessoas cegas’ .

A seguir, deficientes visuais assistidos pela Sociedade de Assisténcia

dos Cegos de Fortaleza, Cear 4, retratados por Pedro Humberto.
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A televisdo espanhola, desde 8 de dezembro de 2001, as 9:30h, aos
sabados e domingos, apresenta, pela primeira vez, o seriado “Nicolas’.
Trata-se da nova série de desenhos animados produzidos pela TVE, BRB e
a ONCE, que pela primeira vez em uma histéria de animacédo apresenta
um per sonagem com cegueir a.

Nicolas € um menino de 12 anos, protagonista principal da historia.
A série fala, através das peripécias de seus personagens, de tolerancia e de
integracao, tentando sensibilizar o publico-alvo- os meninos de 4 a 12 anos —
sobre problemas e solugdes para a integracéo social das pessoas com
cegueira e deficiéncia visual. O cachorro-guia de Nicolas, Tom, exerce,
entre muitas coisas proprias de seu adestramento, o papel de narrador da
serie.

Sao abor dados temas como 0 acesso das pessoas cegas a educacao, a
cultura, ao esporte, orientacdo de mobilidade e prevencao das deficiéncias,

dentre outras.



As histérias também podem ser seguidas pelos deficientes visuais,
através do castellano ou catalan, usando o sistema AUDESC, que descreve
situagbes significativas da trama, resultando em compreensdo do audio.
Para as pessoas surdas ha também transcricdo de dialogos através do

teletexto da TVE. [ www.adeva.org.br] (28 set 2003).

3. 6. As pessoas portadoras de deficiéncia namidia

Na Internet encontramos diversos sites sobre deficientes. Alguns sdo de entidades
dedicadas as pessoas portadoras de deficiéncias, outros sobre os “ devotees’ , que sdo pessoas
gue se sentem atraidas sexualmente por pessoas deficientes, amputadas principalmente. As
representagdes sociais sobre 0 amputado sem atrativos, portanto, sdo culturais e isso
constatamos ao verificarmos que os “devotees’ ndo estdo numa esfera utOpica, eles estdo

concretamente no cotidiano. S&o varios os sites. Dentre eles citamos : [ www.devotee.hpj.ig.br]

(27 set 2003)

Atua mente vemos um grande movimento afavor da educagdo inclusiva. Toda a midia
noticia sempre os casos de desrespeito ao direito dos deficientes a uma conviveéncia escolar
normal. No jornal “O Estado de S&o Paulo”, do dia 2 de setembro de 2003, p. A10, temos
Varios artigos que tratam da educacdo inclusiva. Alguns apresentando as dificuldades porque
passam os portadores de deficiéncias quando nas escolas comuns, e outros mostrando o
crescimento dessa filosofia educacional .

A imprensa, de modo geral, apresenta casos de sucesso com os deficientes,
colaborando para uma construcéo positiva a respeito dos deficientes, como nas Olimpiadas
Especiais, que teve uma grande cobertura da midia em Sorocaba e Votorantim, em 2002.

Geraldo Magela, deficiente visual, € o primeiro humorista cego que se apresenta na

televisdo brasileira, quebrando a hegemonia da normalidade visual natelevisdo.



No dia 10 de abril de 2003, no programa do J6 Soares, este com muita competéncia,
entrevistou a modelo, lindissima por sina, Brenda Costa. Ela € surda e, por consequéncia,
tem uma enorme dificuldade de fala. Com muita simpatia e contando com a competéncia e
ética do apresentador, Brenda contou, auxiliada por uma fonoaudidloga, sua trajetoria de
modelo. Quando quisiniciar a carreira, resolveu procurar uma agéncia especializada. Ensaiou
muito, vestiu-se com esmero, maquiou-se e foi tentar ser contratada, acompanhada da
fonoaudidloga. Foi ai que teve uma enorme decepcdo. Devido a sua deficiéncia, foi
explicitamente rejeitada. Segundo o dono ou gerente dessa agéncia ela nunca poderia ser
modelo, por ser deficiente auditiva e ter disturbios de fala. Como, dizia ele, uma surda que

guase ndo fala, vai se apresentar como model0?
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As novelas de televisdo também apresentam personagens com deficiéncias, como
“Mulheres de Areia’, onde o personagem “Tonho da Lua “ era um retardado mental, mas
possuia uma grande habilidade artistica para esculturas que faziana areia

Em “A Murahad também tinhamos uma menina cega que, por milagre de Nossa
Senhora, passou a enxergar. E mais recentemente tivemos uma outra novela que apresentou
um rapaz com Sindrome de Down: €le trabalhava, embora também fosse discriminado por
alguns.

No cana 13, Rede Bandeirantes de Televisdo, na apresentacdo de um programa
chamado Show de F€, no dia 2 de setembro de 2003, as 20:50h, durante todo o programa ao
canto da tela aparecia uma moca falando nalingua de sinais.

No dia 4 de agosto de 2003, no Programa do Faustdo, da Rede Globo de Televisdo, as
18h 50min., o apresentador exibiu o caso de Luciana Santos, filha de José Roberto e Jandira.
Ela nasceu portadora da Sindrome de Down; teve também doengas congénitas, como um
grave problema cardiaco que a levou a trés cirurgias e a uma protese e teve, aém disso,
doencas adquiridas, como sete pneumonias. Numa dedicacéo extrema, os pais abandonaram
tudo — até trabalho — para se dedicarem a sua recuperacdo. A atriz Bete Coelho a conheceu em
1997, nas Specia Olimpics, de que participou e onde foi premiada. Admirando sua alegria de

viver, ritmo e sociabilidade, a atriz atrouxe ao programa.



O apresentador, entao, Ihe fez grandes surpresas . Ela dancou, com
muita cadéncia e estilo, vérios ritmos musicais com Carlinhos de Jesus, seu
idolo na danca. Na parede de seu quarto ela possui um belo péster de sua
foto com ele. Logo apds, para suaimensa alegria, recebeu os artistas de sua
preferéncia: Carolina Dickman e Eric Marmo. Faustdo pediu para que
Bete Coelho como Diretora que também €, ensaiasse com Luciana e seus
artistas preferidos, por cerca de quatro minutos, uma pequena cena da
novela “Mulheres Apaixonadas’, isso durante os comer ciais, e logo apds, se

apresentassem.
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Capitulo 4

4 A Legislacdo e as pessoas portadores de deficiéncias

& ]



Sempre questionel o fato de considerarmos deficientes, somente os
portadores de deficiéncias visivels. Como seres humanos possuimos
inimeras deficiéncias invisiveis e ndo nos chamam de deficientes. Por
exemplo, uns sdo deficientes para dancar, pois ndo conseguem se
movimentar no ritmo da musica, outros para dirigir veiculos automotor es,
outros para cozinhar e assm por diante, e ninguém os chama de
deficientes.

De acordo com o Dicionario Novo Aurélio, de 1999, deficiente é :
“falho ou imperfeito”, pessoa que apresenta deficiéncia fisica ou psiquica.
I mperfeicdo, defeito. O Dicionario Houaiss (2001), define deficiente como :
guem tem alguma deficiéncia; falho, falta < funcionamento d.>. Aquele que
€ portador de algum tipo de deficiéncia. Como podemos perceber na
linguagem, as deficiéncias invisiveis ndo sdo consideradas falhas ou
imperfeigdes, sendo seriamos todos deficientes, elas s6 dizem respeito a
maioria das deficiéncias visiveis, com excecdo da mental, que pode ser
subjetiva.

“A constitucionalizacdo dos direitos das pessoas portadoras de
deficiéncias € coisa recente. Com efeito, no Brasil, o fendbmeno se inicia, de
modo explicito, com a Emenda Constitucional né 12, de 17 de outubro de

1978 (Assis, 1992, p.17)



Juridicamente podemos citar dois conceitos de pessoas portadoras de
deficiéncias ou deficientes, um esta previsto no Decreto né 3 298, de 20 de
dezembro de 1999 e outro na Convencao Internacional né 159 da OIT (
Organizacéo I nternacional do Trabalho), ratificada pelo Brasil.

Decreto né 3298/ 99 estabelece ; (videanexo 1)

Assim, deficiente ou pessoa portadora de deficiéncia é aquela que teve
toda a perda ou anor malidade de uma estrutura ou fungdo psicoldgica,
fisiologica ou anatdmica que ger e incapacidade para o desempenho de
atividade padr do considerado normal para o ser humano.

A atual Congtituicdo Federal do Brasil, o Conselho Nacional de
Educacdo , o Consedho Estadual de Educacdo e varios acordos
internacionais assinados pelo Brasil disciplinam a questéo dos deficientes
como cidadaos e em relacdo a escola, assegurando —hes varios direitos.

(Vide anexo 2)

A Lei no. 8 069/90, que dispde sobre o0 Estatuto da Crianga e do Adolescente, também
estabelece em seu art. 5°:

“Nenhuma crianga ou adolescente sera objeto de qualquer forma de negligéncia,
discriminagéo, violéncia, crueldade e opressdo, punido naformadalel qualquer atentado, por
acao ou omissao, aos seus direitos fundamentais’.

A Le que disciplina toda a educagdo do Brasil, a Lel de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional, Lei Federal n€9394/96 de 24/12/1996, estabelece em seu art. 2¢

“A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho.”



O at. 4é, inciso Ill, estabelece que € dever do Estado garantir “atendimento
especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais, pr efer encialmente narede
regular de ensino. (grifo nosso)

O cap. V, em seu art. 58, diz que “Entende-se por educacéo especia, para os efeitos
desta Lei, a modalidade de educagéo escolar oferecida preferencialmente narede regular de
ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.”

Como podemos observar, a palavra em destaque possibilita a exclusdo dos
deficientes das salas de aula regulares e comuns, pois abre uma brecha para que este ou
aquele sgja considerado inapto para integrar-se. Pode também possibilitar a rejeicéo, pelo
sistema ndo possuir estas ou aquelas condigbes para um atendimento adequado. Essa
benevoléncia para com os sistemas também em nada contribui para as acessibilidades
necessdrias e para 0 inicio de mudanca de paradigmas.

O paragrafo 1€ determina que: “havera, quando necessario, servigos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagdo
especial”.

O art. 59 estabelece que “os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especias.

1 — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagado especificos, para
atender as suas necessidades.”

Com relacdo as Diretrizes Nacionais da Educacdo Especial, esta estabelece, em seu
art. 16 as Diretrizes Nacionais para 0s aunos que apresentem necessidades educacionais
especiais, na Educagéo Bésica, em todas suas etapas e modalidades. (Vide anexo 3)

A vista dessa legislacdo, constatei que existe uma série de leis que impdem o
respeito ao deficiente, estabelecendo seus direitos. O Brasil participou de Conferéncias

Internacionais e é signatério da Declaracdo Mundia de Educacéo paratodos e da Declaracéo



de Salamanca onde, de acordo com o Parecer do Conselho Nacional de Educagdo de no.

17/2001, aprovado em 03/07/2001, fez uma opcado politica de inclusdo.
“O Brasil fez opcdo pela construgdo de um sistema educacional inclusivo ao
concordar com a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos, firmada em Jomtien, na
Tailandia, em 1990, e a0 mostrar consonancia com os postulados produzidos em
Salamanca ( Espanha, 1994) na Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais
Especiais: Acesso e Qualidade.”

Desse documento o parecer ressdlta os trechos mais importantes para a educagéo, que
Se encontram no anexo 4.

Os que mais me chamaram a atengéo foram os seguintes:

“adotar com forca de lei ou como politica, o principio da educacdo integrada que
permita a matricula de todas as criangas em escolas comuns, a menos que haja razdes
convincentes ( grifo nosso) parao contrario”;

“Que todas as criangas, sempre que possivel, possam aprender juntas,
independentemente de suas dificuldades e diferengas... “;

... A escolarizacéo de criangas em escolas especiais — ou classes especiais na escola
regular — deveria ser uma excegdo, sO recomendavel naqueles casos, pouco freglentes
...”; (grifo nosso)

Como podemos observar, existem possibilidades no parecer que podem gerar mal
entendidos. Apesar de existir num dos itens grifados, uma importante ressalva, quando faa
gue amatricula em classes especiais deve ser uma excecao.

A Resolugdo né 2, de 11 de setembro de 2001, do Conselho Nacional de Educacéo,
em seu artigo 3% paragrafo Unico, estabelece que:

“Os sistemas de ensino devem constituir e fazer funcionar um setor responsavel pela

educacdo especial, dotado de recursos humanos, materiais e financeiros que viabilizem e

déem sustentagdo ao processo de construcdo de uma sociedade inclusiva.”



Atualmente existe um grande amparo legal, que respeita os deficientes como seres e
cidaddos, embora na area da educacdo haja alguma timidez na redac8o dos textos legais
como, por exemplo, nalLe Federal né9394, art.4é inciso |11, fala-se em preferencialmente,
(grifo nosso) dando margem a muitas discriminagdes, assim como no art. 58 do cap. V.
Aindano Art. 58, 2étemos:

“O atendimento educacional serafeito em classes, escolas ou servicos especializados
sempre que, em funcdo das condigcdes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua
integracéo nas classes regulares de ensino regular.” ( grifo nosso)

Essas palavras déo abertura, com habilidade, a segregacéo de muitos portadores de
deficiéncias, direcionando-0s para as classes especiais. Esses poderiam, com vontade
politica e competéncia dos sistemas, freqlentar as classes comuns. A propria Lel 9394/96, ao
criar o capitulo V da educacdo especial, abriu uma brecha legal para a segregacéo, pois
admite as classes especias, “quando ndo for possivel a sua integracéo as classes comuns’,
sem pormenorizar a questao.

No Estado de S&o Paulo, por exemplo, temos algumas leis de politicas de agdo
afirmativa a respeito dos deficientes. Uma delas € a Lei Estadual né 10 844/ 2001, que
concede 7% de todos os imoéveis comercializados pelo Estado de S8o Paulo a pessoas
portadoras de deficiéncia ou familias que as possuam em seu seio.

Constatel que sempre existe uma timidez no estabelecimento de direitos aos
portadores de deficiéncias.

Ainda n&o especificamente para a educagdo, temos também uma série de leis, como a
Lei Federa no. 7853, de 24/10/89, que dispde sobre 0 apoio as pessoas portadoras de
deficiéncia e sua integragdo social. A Coordenadoria Naciona para Integracdo da Pessoa

Portadora de Deficiéncia — Corde, instituiu a tutela jurisdicional de interesses coletivos ou



difusos dessas pessoas, disciplinando a atuagdo do Ministério Publico, definindo crimes, e
exigindo outras providéncias. Essalei, em seu artigo 2° paragrafo tinico, estabelece:

| — na érea da educagéo:

“A matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos publicos e
particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem ao sistema regular
deensino.”

No municipio de Sorocaba, por exemplo, existe uma série de lei's que privilegiam os
portadores de deficiéncias como por exemplo a Lel 4 283, de 02 de julho de 1993, que
garante aos funcionarios ou servidores publicos municipais que tém filhos excepciona mente
deficientes, a reducdo de 50 % (cinqu nta por cento) da jornada diaria de trabalho, desde que
devidamente comprovada a deficiéncia por laudo médico expedido pela Secretaria da
Administracao.

Temos ainda as seguintes Leis Municipais: Lei né3141 de 7/11/89 ( vide anexo 5);
Lei né3150, de 17/11/98( vide anexo 6); Lei né4108 de 04/02/92 ( vide anexo 7); Lei né
4281 de 02/07/93 ( vide anexo 8) ; Lei né4283 de 02/07/93 (vide anexo 9) ; Lei né4307 de
2/07/93( vide anexo 10); Lei né 5564 de 13/01/98 ( vide anexo 11) e Lel né 6444 de
13/08/2001 ( vide anexo 12) , que tratam de beneficiar os portadores de deficiéncias, através
da*“ discriminagdo positiva’.

Abordo resumidamente a legislacéo porque, embora saiba que leis ndo modificam a
cultura, elas podem, no minimo, impulsionar novas atitudes, pelo medo que as pessoas
possam ter das penalidades que as transgressbes ocasionam. Elas também retratam a
expressao coletiva de usos, costumes e principalmente valores de uma época, adém de os

acentuar e legitimar .



Capitulo 5

5 Construindo um novo olhar pedagdgico e uma maneira de ser inclusiva

Em minha trajetéria como educadora, (Professora, Vice-Diretora,
depois como Diretora de Escola, Supervisora de Ensino e Secretéria da
Educacéo e Cultura do Municipio de Sorocaba por cerca de seisanos) e em
minha vida de crianga e jovem na escola e na faculdade, mae de quatro

rapazes, esposa e cidada, vivenciei diversos episodios envolvendo pessoas



portadoras de deficiéncias fisicas, mentais, visuais ou auditivas e ainda
deficiéncias multiplas.

Confesso que, em minha vida adulta, o sentimento que eu nutria em
relacéo aos deficientes era apenas de compaixéo. Acreditava que deveria
ajuda-los, porque era um dever cristdo. SO depois de muita leitura e estudos
pude compreender as concretas deformacbes de minhas representactes
sociais a respeito.

Quando iniciel minha carreirano Magistério Oficial do Estado de S&o
Paulo em 1972, o fiz em pequenos bairros que hoje se transformaram em
cidades, como Aracariguama e Aluminio. Iniciei como professora de
M Usica e depois de Educacéo Fisica.

Nessa época ndo me recordo de ter tido nenhum aluno portador de
deficiéncias, pelo menos as mais detectaveis. 1sso talvez se devesse a
inexisténcia de legidacéo a época, com relacdo a obrigatoriedade destes na
escola e por que em Educacao Fisica eram dispensados.

Em 1990 fui aprovada e ingressei como Diretora efetiva da entao
EEPSG “Prof. Joaquim lzidoro Marins’. Era uma escola antiga e com
cerca de dois mil alunos da 1* a 8% série do atual ensino fundamental e
também do ensino médio.

Esse foi um periodo muito rico em experiéncias de vida. A escola logo
depois foi escolhida como Escola Padrao, o que se constituiu também numa

grande oportunidade de crescimento profissional, pois fizemos inUmeros



cur sos e relacionamentos impor tantes, principalmente com outros e outras
colegas diretoras com quem trocavamos experiéncias. M antivemos contato
com as situagcbes mais variadas, inusitadas e imprevistas, além das
rotineiras. Assim também tivemos uma experiéncia singular com
professor es e alunos deficientes.

Naquela época a educacao inclusiva no Brasil ainda estava restrita as
pesquisas de estudiosos, nédo fazia parte do senso comum pedagogico da
maioria dos educadores e eu estava incluida nisso.

Em 1éde janeiro de 1997 me afastei da direcao da escola estadual
onde era Diretora efetiva para assumir a Secretaria Municipal de
Educacéo e Cultura do municipio de Sorocaba, cargo em que per maneci até
4 de novembr o de 2003.

O inicio de minha gestédo foi muito dificil. Houve uma reor ganizacdo
interna da Prefeitura que, inicialmente, foi muito reeitada pelo
funcionalismo, além de uma grande reviravolta legal com a Nova Le de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a Lel 9394/96. Foi ainda criado o
FUNDEF (Fundo de Desenvolvimento e Valorizagdo do Magistério do
Ensino Fundamental), vieram a Le 9424/96 e a Emenda n é 14 da
Constituicdo Federal, com profundas mudancas para a educacao e

principalmente para as financas dos municipios, nessa ar ea.



Isso demandou a necessidade de muitos estudos, cursos, pesquisas,
troca de opinides com colegas,e reunides para discussdo de pontos
polémicos.

Em marco de 1997, fui eleita Representante da Regido de Sorocaba
(que congrega 17 cidades) na Unidao Nacional dos Dirigentes Municipais da
Educacdo- SP ( UNDIME-SP) e, logo apds, Tesoureira da Diretoria
Executiva. Esse cargo ocupei por dois mandatos de dois anos.
Estatutariamente ndo podendo ser redleita pela terceira vez, fiquei como
Delegada Representante da UNDIME do Estado de Sao Paulo, na UNDIME
Nacional.

Durante esse periodo participel do estudo para elaboracéo do Plano
Nacional da Educagdo, na comissdo do Ensino Fundamental em Jodo
Pessoa, representando a UNDIME-SP, participei do | Encontro Regional
para Discussdo do Documento Preliminar do Referencial Pedagogico-
Curricular para Formacao de Professores da Educacao Infantil e Ensino
Fundamental na cidade de Vitdria no Espirito Santo. Participei ainda de
inmeros Foruns, Congressos, Seminarios e Encontros no Estado de Sao
Paulo e outros estados. Todo o0 estudo e pesquisas efetuadas me levaram a
muitas reflexdes. Uma delas foi a necessidade de oferecermos, na Rede
Municipal, uma educacdo de qualidade para todos, e a outra foi a questao
da inclusdo dos deficientes ou portadores de deficiéncias nas classes

regulares.



Apesar de toda a legislacdo a respeito, notei em todos os niveis uma

certa rgeicdo, mascarada com diversas falas, nas quais se procurava uma

desculpa aparentemente ética, para a nado aceitacdo. Havia muito

preconceito. Consider e-se aqui como preconceito:

..a atribuicdo de certas caracteristicas as pessoas de um determinado grupo,
sem analisar a validade ou a veracidade das mesmas, iso cria um
comportamento rigido, cristalizado; ex.: o ariano é superior as outras ragas; o
negro é feito para trabalhos bracais; o catolicismo é a religido verdadeira; o
aluno éignorante e o professor sabe tudo.( Camargo,1999, p. 91).

Percebi uma série de ilegalidades, arbitrariedades e acdes anti-éticas

tais como:

escolas particulares recém construida, negarem a matricula a
crianca portadora da Sindrome de Down, alegando falta de
estruturafisica;

criancas com levissima deficiéncia mental, estudando em
Instituigdes especiais, convivendo cotidianamente na escola apenas
com outras criancas portador as de deficiéncias muito mais sever as,
0 que ndo lhes propiciava um maior estimulo para superacéo de
suas dificuldades, nem um modelo superior de desempenho
cognitivo;

crianca completamente surda, sendo encaminhada para classe
especial de deficientes mentais, devido a falta de relacionamento,

nao aprendizado e apatia;



- horério de intervalos para merenda de classes especiais, diferente
dos demais alunos, impedindo assim um relacionamento e a
convivéncia com os consider ados nor mais.

- retencdo de alunos por oito longos anos na primeira série, junto a
criancas detenra idade, conflitando interesses, por a mesma
possuir leve deficiéncia mental e ndo ler corretamente ( possuia
distrbios defala) e ndo conseguir escrever bem, devido a paralisia

cerebral.
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Paralelamente, outras atitudes r epletas de boas intengdes, com muitas
acles positivas mas que, na préatica, indicavam ainda uma filosofia de
guase um “apartheid “ na area da educacdo. Contudo, também verifiquel
por parte de muitos, principalmente professores e diretores de escola, um
acolhimento muito grande a inclusio dos deficientes nas salas regulares de
ensino e um trabalho muito proficuo e fortalecido pela paix&o profissional

etotal respeito asdiferencas.

5. 1. As mudancas necessarias.
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Particularmente iniciei entdo um estudo mais aprofundado sobre a
questdo dos deficientes e da Educacdo Inclusiva, até por forca dos
guestionamentos e defesas apaixonadas de algumas professoras da equipe
da Secéo de Educacéo Especial existente. Fizemos uma andlise diagndstica,
pesquisel varios autores, estudei e discuti muito com a equipe pedagdgica, e
chegamos a conclusdo de que havia uma contradicdo entre a teoria e a

pratica, em nivel deensino municipal.
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Assim, com o passar do tempo e a vivéncia adquirida, fui motivada o suficiente para
assumir uma postura politica clara e decisiva a respeito. Apos muitas reflexdes e auto-andlises
como educadora, senti que: “O aprendizado da auto-observacéo faz parte do aprendizado da
lucidez”. (MORIN, 2001, p. 53) e conclui que precisava tomar uma decisdo, pois toda a
crianga tem o direito de conviver com as criancas de sua idade. Como jafoi citado, a propria

Constituicdo estabelece que a escola é para todos, que nela todos deverdo ter igualdade,



conviver sem segregacdo. SO podemos admitir na escola o que Perrenout (2001, p.23)
pedagogicamente chamade *“discriminagéo positiva’ .

Alguns podem supor que essa posicdo do Estado poderia estar
equivocada, o que podemos de imediato contestar, pois. “O procedimento
|6gico de corrigir desigualdades é o de criar outras desigualdades’. ( E.
COUTURE apud Luciana Nacur Lorentz, Procuradora do Trabalho da

PRT 3 Regido/MG. [ www.mpt.gov.br/publicacoes/pub6.html]

A chamada “discriminacdo positiva é aquela que visa a protecdo das camadas
discriminadas da populacdo através da criagdo de mecanismos de tratamento
diferenciado na ordem juridica, em favor desses, ou das préticas das chamadas “ acOes
afirmativas’ ( “affirmative action”) . A discriminacdo positiva marca uma mudanca de
postura do Estado, de simplesmente proibir a discriminagdo, para, em um momento
posterior da histéria, adotar posturas reais, de obrigagdes positivas, em favor das
camadas que encontram dificuldades féticas, ou sobre as quaes recaem as préticas de
discriminag&o. [ www.mpt.gov.br/publicacoes/pub6.html] ( 29, nov 2003)

Esse é o principio da igualdade, em razéo dele, devemos tratar desigualmente os
desiguais, na medida de suas desiguadades, atingindo-se, com iSso, uma justa composi cao

dasforgas.

Assim, a escola inclusiva é um imperativo legal e ético a ser cumprido. Mais do que

iSso é uma possibilidade de transformag&o de uma realidade injusta e discriminatoria.

Entendemos como escola inclusiva, em primeiro lugar, uma escola de qualidade para
todos, cujo protagonismo é o do aluno, é ele o centro de todo o processo educacional. E a
escola que se adapta a ele e ndo ele que deve se adaptar a ela, como abelha dentro de favos
pré-dimensionados. O aluno € visto como um ser integral e ndo apenas em sua dimensdo
cognitiva. E o direito que todos tém de se desenvolver segundo seu préprio ritmo,
potenciaidades, aptiddes e talentos. E um processo de construcdo coletiva do qual toda a

comunidade escolar participa ativamente. E muito recente ainda no Brasil, poucas cidades o



adotam. N&o existem exemplos concretos respeito, apenas varios estudos de tedricos como
Maria Tereza Mantoan, Romeu Kazumi Sassaki, Rosana Glat, Leny Magalhdes Mrech e

outros, a partir da década de noventa.
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E 6bvio que houve o enfrentamento de inlimeras barreiras para essa implantagio, mas
eu considerava que nenhuma seria intransponivel. A primeira delas, por incrivel que parega,
foi interposta pelos préprios pais dos deficientes que, na ansia de superprotegerem seus filhos,
exigiam, num primeiro momento, as classes especiais. Acreditavam gue, com um nimero
menor de alunos, seus filhos estariam mais protegidos, mais bem cuidados. Muitos pais
lutam tenazmente, tentando preparar o mundo para seus filhos, ao invés de preparéa-los para
0 mundo.

Podemos ensinar a linguagem de sinais para os surdos, por exemplo; isso Ihes sera
facilitador, mas nunca conseguiremos ensinar a0 mundo essa mesma lingua. Amanh@ essa
crianga ird ao supermercado, ao metrd, as lojas e terd que comunicar-se. Se ndo conviver no
dia-a-dia com aqueles que ndo usam a linguagem de sinais, como se fard entender e como
entenderd os outros, que ndo pertencem ao seu restrito convivio familiar e escolar?

Uma segunda barreira é formada por alguns professores, diretores, coordenadores e
funcionarios das escolas que se assustam ante o0 novo, até entd ndo vivenciado. Carregam
ainda, embora muitas vezes de maneirainconsciente, inlmeros preconceitos.

Questionam muito, querem saber, na maioria das vezes, em primeiro lugar quem se

responsabilizara. Questionam como se, por s sO, a presenca dos deficientes nas classes



regulares ja se constituisse num risco. Ha muito temor, estdo centrados do paradigma da
diferenca e se esquecem das incontavei s semel hangas existentes.

Alguns pais das criangas ditas normais e a comunidade participante das escolas, como
ex-alunos, simpatizantes, também possuem algum tipo de rejeicdo, nem sempre verbalizada,
mas sempre externalizada por atitudes preconceituosas.
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Escola inglusivas

Podemos citar ainda a Edi¢céo Especia de Aniversario do Jornal Cruzeiro do Sul, de
Sorocaba, do dia 15 de agosto de 2001, paginas 25 e 26. Além disso, a Chefe da Secéo de
Plangiamento e Apoio Pedagdgico, a professora e pedagoga Elaine Cristina de Matos
Fernandes Perez, foi convidada a escrever o texto: “Caminhos de uma Educacdo
Humanista’, incluido no livro “Caminhos Pedagdgicos da Inclusdo”, organizado pela Dra.
Maria Teresa Mantoan . ( 2001, p. 46-94)

Apresentei a experiéncia de Sorocaba em vérias ocasifes, dentre elas fazendo a
abertura do | Férun de Educacdo para Todos, em Jad, em abril de 2002; no |l Congresso
Brasileiro de Sindrome de Down, em Curitiba, Estado do Parand, em 18 de novembro de
2000, convidada pela Associacdo Brasileira de Sindrome de Down; em Vitoria, no Espirito
Santo, no Congresso de Educacdo Especial, em 23/08/2000, promovido pela Prefeitura
Municipa; no Seminario “Diretrizes Curriculares para a Educacéo Especial, dirigida a todos

0s Secretarios Municipais de Educacdo do Estado do Parand, a convite da Secretaria Estadual



da Educacéo do Parang, em 15 de agosto de 2001; no Seminario Internacional Parcerias em
Educagdo, em Foz do Iguacu, em 15 de maio de 2001, Parana e no | Seminario “A Educagéo
Inclusiva no Sistema Estadual de Ensino”, promovido pelo Conselho Estadua de Educagéo
de S&o Paulo, em 30 de novembro de 1999. Véarias professoras que integravam a equipe
pedagdgica também foram convidadas a relatar a experiéncia da Secretaria em Simpdsios,
Féruns, Encontros e Congressos, entre elas , a pedagoga Prof. Ursula Jacinto Medeiros,
Diretora da Area de Plangjamento e Apoio Educacional, que levou a experiéncia de Sorocaba
a Recife e Goiania, em 2001, e a Prof. Elaine C. M. F. Peres, que fez inlUmeras paestras a
respeito em varias cidades.

A Camara Municipa de Sorocaba, em atendimento ao pedido do vereador Gabriel
Bitencourt, convidou-me para uma Audiéncia Publica sobre as classes especiais da rede
municipa de ensino, em 23 de novembro de 1999. Nessa audiéncia fui muito questionada,
principalmente pela Deputada Federa lara Bernardi que, iniciamente, posicionava-se contra
aInclusdo. Participou também dessa audiéncia um Promotor Publico.

Fiquei chocada com muitas frases e opinides que ouvi, tais como:

--Nossas classes de Educacdo Especial ficam sempre esquecidas num canto, no
fundo da Escola

Mas o que mais me indignou foi o fato dafrase partir de uma professora de Educacéo
Especia para Deficientes Auditivos que, inclusive, se posicionava contraaincluséo.

A essa dtura, a educacéo inclusiva significava para mim ndo mais uma questéo
apenas legal, mas moral, politica e principalmente ética. Era tdo 6bvio, que eu ndo conseguia
compreender o porqué de tanta rejeicao.

Afinal, a educacdo inclusiva tem como objetivo, em primeiro lugar, que as criangas e
jovens ndo sejam apenas educados, mas que sejam sobretudo feizes. “O mais importante € a

felicidade e o bem estar da crianca/jovem, pois, sem isso, ndo € PESSOA nem APRENDE.”



(ESCOLA, 1997, p. 7). Sempre acreditamos que o ser humano ndo é feliz isolado, rotulado,
segregado em “classes especiais’ sem o direito a convivéncia com os colegas de sua idade,
considerados normais, e sem a riqueza que essa convivéncia com a diversidade proporciona

nas classes comuns.

...nd0 ha possibilidade de um desenvolvimento do Eu sem a internalizacdo de
Outros. A importancia de uma comunidade segue dai: ela evidencia um “nés’
necessario para a constituicdo de cada ser humano, que atesta que vidas privadas
ndo surgem a partir de dentro, mas a partir de fora, isto é em puablico. (
JOVCHELOVITCH, 1997, 70)

Esse “n6s’ deve conter a diversidade do mundo e n&o unicamente de um mundo
formado apenas por deficientes, como acontece nas “ classes especiais’. Assim, aescola € a
comunidade que propicia ha convivéncia a internaizacdo de “outros’, que em alguns
aspectos apresentardo padrbes superiores aquel es apresentados pel os deficientes (por conta da
propria “normalidade” que carregam) . Assim, propiciardo que o0 “eu” dos portadores de
deficiéncia seja estimulado a superacdo de muitas das limitagdes de suas proprias condicoes.
Dessa forma, na ateridade da diversidade do espaco publico da escola regular e nas classes
comuns estardo se superando, a0 invés de, na igualdade da convivéncia com os “outros’,
semel hantes na deficiéncia, estarem reproduzindo-as e contribuindo para sedimenté-|as.

Apesar das dificuldades, continuei defendendo e mantendo a Filosofia da Educagédo

Inclusiva, na politica educaciond do Sistema Municipa de Ensino.

Para isso contei sempre com a sustentacdo de uma equipe muito competente,
comprometida e atuante, que dava 0 suporte necessario, aém da assessoria técnico-
pedagbgica de uma das mais estudiosas especidistas de inclusdo do pais, que é aDra. Maria
Teresa Egler Mantoan, da UNICAMP, que possui véarios livros publicados a respeito.

Muitas arestas ainda teriam que ser aparadas para um melhor resultado pedagdgico.
Mas, sempre acreditei que, sendo a infancia uma das épocas mais curtas de nossa vida, pois

SOMOS pOr POUCOS anos criangas e jovens, na maior parte de nossa trajetdria somos adultos,



eladeva ser muito feliz. “ A escolando pode representar uma obrigacdo desagradével que deva
ser cumprida, mas um espaco permanente de prazer, alegria, curiosidade e celebracdo.” (
BOVO, 2201, p.303). Como escreveu o poeta Vinicius de Moraes: “E melhor ser aegre que
ser triste, aalegria é amelhor coisa que existe”. N&o se é feliz segregado, isolado dos demais,
tendo inclusive modelos e exemplos que n&o estimulam a superagdo de nossas dificuldades,
frutos de nossas deficiéncias, mas sim que os acentuam. Dessa importante e curta fase de
nossa existéncia, guardamos na memoria apenas aguns episodios, que costumo chamar de
“retalhos’. Sempre nos lembramos apenas dos melhores e dos piores momentos, dos mais
felizes e dos mais draméticos. Por isso mesmo precisamos fazer da escola um espaco alegre,
gue “seduza para o saber”, como nos lembra George Snyders.

Uma escola inclusiva deve ser uma escola acolhedora, de que dela se guardem
momentos de alegria e prazer, nunca um espaco onde os diferentes sejam segregados. Os
deficientes precisam compartilhar com os de sua idade as alegrias da convivéncia infantil e
sentir-se felizes. Que beneficio terdo ou trardo para a sociedade se se tornarem verdadeiras
enciclopédias de informagdes, mas ficarem no futuro reclusos em suas residéncias, sem
interacdo social e infelizes por ndo estarem habituados a uma convivéncia social mais plena?

Todas as escolas deveriam se preocupar com 0 bem estar geral da infancia, com a
alegria que devem a ela proporcionar. Nao temos o direito de fazer parte da parcelatriste e
infeliz dessa fase das criangas. A aegria deve ser uma constante na Educacdo, especialmente
na educagdo inclusiva.

Estimular o despertar para a sede e a aegria do conhecimento também é dever na

educacdo inclusiva, pois sem iSso Ndo conseguiremos SUCessO.

Para Freinet, o principal fim da educagdo é o crescimento pessoal e social do
individuo, elevar a crianga a um maximo de humanidade, preparando-a ndo apenas
para a sociedade atual, mas para uma sociedade melhor, fazendo-a avancar o0 mais
possivel em conhecimento, num constante desabrochar. (apud ELIAS, 1997, p. 90)



Mas, como obter sucesso nesse objetivo frente a tantos preconceitos? Como 0s
deficientes seréo realmente acolhidos no ambiente escolar das salas regulares de ensino, se
existem tantas representacdes preconceituosas sobre eles? Como desconstruir esse edificio
gue com sua sombrainfelicita e inibe um maior desenvolvimento socia atantos ?

Foi quando resolvi fazer o Mestrado e tive a felicidade de conhecer, através do Prof.
Dr. Marcos Reigota, a Teoriadas Representagfes Sociais e as possibilidades das Narrativas
Ficcionais.

Consegui ent&o entender melhor o que acontecia e senti a necessidade de desvelar o
guanto possivel, quais eram as Representacdes Sociais sobre o0s deficientes manifestadas nos
diversos interlocutores gque participam da escola. Senti a necessidade de saber: Como esses

outros, diferentes, os portador es de deficiéncias, sdo reconhecidos ou per cebidos?



CAPITULO 6

6 Minhas vivéncias com esse Outro diferente, portador de deficiéncia

6. 1. Deixa eu tirar minha perninha
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6. 2. Descobrindo um mundo novo
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6. 3. O frégil menino
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6. 4. O vexame dainauguracéo
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6. 5. Sindrome da Talidomida
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6. 9. Simplicidade
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6. 15. Vivéncianaescola
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6. 16. Alegriano desfile
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6. 18. A cadeirante
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6. 21. Visdo ampliada

6. 22. A telefonista
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6. 23. Curiosidade
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6. 25. Uma creche diferente
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6. 26. O deficiente no Clubinho
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6. 27. Amor Adolescente
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6. 28. Olhar de vidro
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6. 31. Quem vé carando vé aptidao
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6. 32. Concentrando diferencas semelhantes
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6. 33. O entorno esquecido
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6. 34. A nadadora
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6. 36. Visdo Diferente
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6. 37. Nas Olimpiadas Especiais
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Alguns, além dessa deficiéncia, também possuiam deficiéncia fisica, auditiva ou

visual.
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Ao analisar as diferentesfalas, atitudes e manifestagbes dos diver sos
interlocutor es apresentados, cheguei a conclusao de quetemosdiversase
divergentes representacdes sociais arespeito dos portadoresde

deficiéncias. Nao podemosignor a-las, para que, como no inicio deste



trabalho citel, possamos desconstruir aquelas que se apr esentam como
obstaculos a obediéncia a lel sobre ainclusio dos deficientes nas salas de
aularegulares.

Assim, destaco que a andlise fundamenta-se num nucleo central que é
a diferenca . Considero neste trabalho diferentes as pessoas portadoras de
deficiéncia ou deficientes. Verifiquei que o processo de objetivacdo das
representacdes sociais se da conjuntamente com 0 processo de ancoragem
integrando as infor macdes que possuem arespeito, nas proprias atitudes.

As representagdes sociais mais observadas foram as que demonstram
piedade, pena. O tratamento respeitoso para com o deficiente apresenta-se
como uma forma de tolerancia, uma caridade. O deficiente aparece como
“coitado”. O tratamento humanizado é feito em razdo de se fazer um ato
bondoso. S&o per cebidos como eter nos necessitados da caridade alhela.

Outra representacdo social foi a de origem metafisica, quando se diz
gue “foi porque Deus quis’, como justificativa a diferenca. A deficiéncia
aparece como um castigo de vidas passadas ou atrelada a supersticoes
variadas.

Notamos que, na infancia, as representaces sociais das deficiéncias se
apresentam apenas como diferencas. As criangas n&o possuem preconceitos.

As representacdes dos adultos é que as influenciam.



A convivéncia, entretanto, possibilita uma maior identificagdo, uma
possibilidade de troca e um enriquecimento mutuo, diminuindo a reeicéo
ao diferente.

A indiferenca também demonstra uma representacdo social de
exclusdo. Quando eu esqueco, demonstro que néo lembro ou nao quero
lembrar alguma coisa, pessoa ou fato, por que este ndo é importante.

O fato de nao haver preocupacao na construcao de edificacOes para
venda ou locagdo, com o ato de mover-se dos deficientes fisicos, fazendo
com que apenas o0s de maior poder aquisitivo possam adaptar seus espacos
de convivéncia as suas necessidades, ja demonstra um esguecimento, uma
indiferenca, uma exclusio. Percebemos que o poder publico também
minimiza as necessidades dos portadores de deficiéncia. Quando constr 6i
conjuntos habitacionais, sgam eles horizontais ou verticais, quase nunca
severificaexistir habitacbescom condicdes de acessibilidade.

Também notamos que SO as pessoas com maior poder aquisitivo
possuem melhores condicdes de acesso a passeios e diversdes, quando
necessitam de equipamentos apropriados, como macas e Vveiculos
adaptados, para concretiza-los. A proépria exposicdo ao espaco publico
demonstra uma representacéo social positiva.

A rgeicao foi outra representacdo sobre o portador de deficiéncia,

que vem apresentada também sob a forma de termos peorativos como



“leso”, “meio retardado”, quando trata de pessoas que realizam atos falhos
ou imperfeitos.

No entanto, das representagdes sociais mais destacadas € a que diz
respeito a associacdo da imagem fisica com o desempenho cognitivo.
Socialmente os deficientes sdo percebidos como incapazes. O defeito fisico
pressupbe em muitas narrativas, deficiéncia inteectual. Talvez essa
representacao remonte aos mitos gregos, que cultuavam a beleza como a de
Apolo. Aqui temos, também associada a imagem do deficiente, de aparéncia
diferente, o binbmio bem/ mal ao bindmio belo/feio, representado pelas
bruxas corcundas, com narizes enormes fugindo do padréao estabelecido
socialmente como belo, e asfadas com lindas figuras esguias e até mesmo a
figura folclérica brasileira do Saci, que assusta na floresta, tem uma perna
s0 e faz malvadezas.

O cinema procurou de certa forma desconstruir essa representacao
social do deficiente fisico ou dos que fisicamente ndo se enquadram nos
padrdes de normalidade, quando do filme “ET- o extra-terrestre’, de
Steven Spielberg, por exemplo, que, apesar da aparéncia estranha,
desproporcional, foi amado pelas criancas e era bondoso e amigo. Nesse
mesmo filme observamos que as criangas n&o possuem preconceitos em
relacdo a apar éncia fisica, apenas curiosidade.

A representacdo social que as pessoas tém do cego, por exemplo ,

também demonstra um total desconhecimento a respeito dessa deficiéncia,



pois ignora a possibilidade de sentir a vida através de outros sentidos. Ja
sobre os portadores de deficiéncia auditiva existem representacdes sociais
de que eles possuem dificuldade de raciocinio, de per cepcao.

Muito interessante € a associacdo das deficiéncias com a saude,
principalmente a deficiéncia mental, que € confundida com doenca mental.
Assim associada a doenca, ha o medo de contégio, a fuga da proximidade, a
aversdo e até a repugnancia.

Ha também uma representacdo social sobre as proteses. As pessoas
nao deficientes sentem repulsa por elas,como se fossem mutilagdes de um
cor po humano e ofer ecessem algum tipo de ameaca, de perigo de contégio.

Pudemos perceber que a representacéo social do mutilado como sem
atrativos, afeta sua auto-estima e esta ancorada nos ideais hegemdnicos de
beleza. Na infancia, essa condicdo € melhor aceita e a protese serve como
facilidade e ndo para disfarcar a vergonha que porventura alguns possam
sentir pela mutilacao.

Nota-se também que determinados pais constroem representactes
sociais de culpa pela deficiéncia dos filhos, por estes se desviarem do padré&o
socialmente estabelecido como normal. Ao escondé-los o fazem para livrar-
se da cobranca social. Pressupdem lhes sgja atribuida uma menor valia por
terem gerado um ser “defeituoso”. Ou ainda 0s escondem na esperanca de
poupar-lhes constrangimentos e a tristeza da discriminagcdo muitas vezes

explicita. Outros ainda possuem a representacéo da deficiéncia aliada a



uma profunda fragilidade, o que os impele a uma superprotecdo ao filho
portador de deficiéncias. Ha ainda uma associagdo entre virilidade e
geracao de filhos sadios. Outros negam a deficiéncia e cobram do filho,
professores e outros, resultados que a crianca ndo tem condicdes de dar,
frustrando as proprias expectativas, ndo querendo encarar arealidade.

Pais de portadores de deficiéncias por exemplo, constroem uma
representacéo social das deficiéncias de seus filhos, muito limitante , de
guase total incapacidade e se sentem mais seguros com a dependéncia
dessesem relacao a eles.

Outros retiram do convivio social seus filhos portadores de
deficiéncias, por possuirem uma imagem esterectipada e negativa do
deficiente. E umaforma derejeicio e, ao mesmo tempo, de protecao.

Mas outros superam todas as dificuldades e, lado a lado, caminham
dando apoio e amor, procurando integréa-los socialmente, apesar da
discriminacdo que sofrem, e ofer ecendo-lhes estimulos e oportunidades

Existem pessoas que possuem uma curiosidade morbida em relagdo a
sexualidade e comportamento sexual do deficiente, principalmente o
cadeirante que, com sua figura diferente, desestrutura as representacoes
sociais da prética sexual que algumas pessoas possuem. Ha também certa
desconsideracéo das necessidades sexuais das pessoas portadoras de
deficiéncias. Por outro lado, temos os “devotees’, que desconstroem as

representactes sociais sobre a atracdo sexual e a prépria sexualidade.



Associa-se deficiéncia fisica a impoténcia, virilidade, libido e até a
incapacidade de relacionamentos sexuais.

Por parte dos professores, temos extremos interessantes. De um lado,
representacbes sociais de total inclusdo e aceitacéo das diferencas como
fator de crescimento, possibilidade de trocas positivas e riqueza na
convivéncia. De outro, professores que se sentem desobrigados em relacéo
aos deficientes. Suas representagbes sociais € que eles ndo integram
realmente a sociedade, que deveriam ficar a parte Segregam
subjetivamente, com a falsa aparéncia de tolerancia. Atribuem o fracasso
desses alunos a eles proprios (alunos) e assim se ancoram numa pedagogia
tradicional, assumindo posturas onde sempre o aluno é o responsavel pelo
fracasso que houver. Desobrigam-se de encontrar novos caminhos de
ensino-aprendizagem, de superar velhas praticas nocivas e nao possibilitam
assim a propria ressignificacdo da pratica pedagogica. Entre os extremos
temos 0s que se encontram com representacbes sociais que, apesar de
correlacionar a deficiéncia com a cognicdo ou considerar o deficiente
limitado, aceitam com “resignacdo” a inclusao, por considerar essa atitude
um ato de caridade cristd. Aceitam com medo da punicéo divina, do castigo.
Outros ainda nao acreditam no potencial de desenvolvimento dos
portadores de deficiéncias . Alguns procuram quebrar seus proprios
paradigmas através da leitura critica, reflexdo e analises pessoais e

profissionais, tentando desconstruir as representacdes que possuem. NoO



entanto, alguns se ancoram na falta de conhecimentos técnico-pedagdgicos,
esquecendo-se de que a qualidade do relacionamento professor/aluno e
principalmente a expectativa dele em relacdo ao aluno (profecia auto-
realizadora ) pode ser determinante para 0 SuCessO Ou insucesso do
educando.

A propria legidacdo, no entanto, fundada numa ordem simbdlica,
usa de estratégias sutis para possibilitar que valores particulares sggam
incor porados e manipulados como normas, Quando coloca no texto legal a
inclusdo dos capazes, a matricula preferencialmente nas classes comuns, a
menos que haja razbes convincentes para o contrério, ou ainda quando diz :
que todas as criancas sempre que possivel, possam aprender juntas, da
margem a que sgjam legalmente excluidos, os considerados intelectual ou
socialmente inferiores, por serem percebidos como incapazes. Permite
ainda que a exclusio sgja legitimidade pela propria norma que tinha como
objetivo a inclusdo, reforcando de certa maneira as representacdes sociais
negativas a respeito das deficiéncias. Afinal, lembrando o titulo do livro de
Claudia Verneck: Sociedade Inclusiva - quem cabe no seu todos, podemos
perguntar: quem faz parte do todos da escola?

O filme “Meu pé esquerdo”, dirigido po Jim Sheridan, procura
mostrar, através de uma histéria veridica, como um social e familiarmente
considerado incapaz, era intelectualmente perfeito e normal, inclusive em

suas necessidades sexuais. Tenta ainda descortinar asrepresentacdes sociais



da familia do personagem principal e da comunidade a respeito das
deficiéncias. Ha ainda a associacdo perversa entre a aparéncia fisica e a
capacidade intelectual nesse mesmo filme, além de uma sexualidade néo
per cebida pela maioria, que asvezesjulga o deficiente assexuado.

Instituicbes privadas de assisténcia as pessoas portadoras de
deficiéncia, em suas campanhas na midia, também reforcam os binémios
pobreza /deficiéncia, deficiéncia /incapacidade e piedade/ deficiéncia, além
de expor ao espaco publico seus deficientes, numa espécie de “chantagem
emocional”, possibilitando os rotulos e fortalecendo as discriminacdes e 0
preconceito. Colocam como positiva a segregacédo, permitindo o acesso a
educacdo de apenas uma pequena parcela nas Escolas Especiais e
dificultando o processo de integracdo social, dos deficientes ao retira-los
do convivio escolar regular no cotidiano.

Existe na midia, no cinema, na televisdo, na literatura, na legisacéo,
em alguns aspectos, uma politica e acdo afirmativa em relacdo aos
portadores de deficiéncias. Isso demonstra que os formadores de opinido
estdo construindo representacbes sociais inclusivas. Mas ainda temos
resquicios das representacbes sociais de tempos remotos, associadas a
explicacdes metafisicas.

Representacbes diversas coexistem e orientam as praticas e a
convivencia. Os estigmas e rotulagbes estdo ancorados em bases

culturalmente acumuladas na sociedade, dependendo das crencas, valor es,



opiniBes, normas, informacgdes e figuras construidas das representactes
sociais. Casos isolados podem até ser consider ados excegdo da regra para a
maioria, mas para aquela pessoa portadora de deficiéncia envolvida sera
fundamental.

Poderdo argumentar que algumas das representagbes sociais aqui
reveladas ndo possuem relevancia, pois sdo singulares, ndo sendo
freqlientes. NOs ponderamos que apenas uma pessoa pode fazer toda a
diferenca, principalmente se ela for proxima ou estiver em convivéncia
diaria com o portador de deficiéncia, como € o caso dos pais, parentes,
professores e funcionarios da escola que freglientam. Por esse motivo néo
utilizamos a pesguisa quantitativa, pois ndo sera através de numeros e de
acordo com a freguiéncia deles que deverdo ser trabalhadas as
r epresentacgdes sociais negativas, mas sim, no que se ancoram e obj etivam.

Apesar de termos exemplos das capacidades latentes dos deficientes
como Beethoven, Ray Charles, Marcelo Rubens Paiva, Roberto Carlos,
Herbert Viana dos Paralamas do Sucesso, Antonio Francisco Lisboa (
Aleijadinho) e outros milhares que ja4 comprovaram isso, 0s resultados
revelam ainda muitos preconceitos e distor ¢des nas representacdes sociais
gue a escola deve desconstr uir, colaborando para a reconstrucao de outras,
positivas ereais, sobre os portador es de deficiéncias.

“Percebe-se que os preconceitos diminuem na medida em que a

freqléncia dos contatos aumenta”. (LIMA, 2003, p.12)



Acredito que a convivéncia na escola € excelente contribuicdo para
tornar “familiar” o outro, que é visto como oposto, como diferente,
aceitando-o simplesmente como distinto e assim desconstruindo
/reconstruindo determinadas representagoes sociais, pois, sendo a escola
espaco comum a todos , inclusive aos que amanhd serdo os lideres,
estaremos dando nossa parcela de contribuicdo para uma transformacéao
social em relacdo aos portadores de deficiéncias. A escola deve ter como
objetivo a formacgdo integral, plena,de todos os seus alunos porque, se
melhorarmos a crianca de hoje, teremos homens melhores amanha e,
consequientemente, uma sociedade melhor, porque no cotidiano eu néao
encontro a sociedade, mas os homens que dela fazem parte.

Sugiro que, para isso, sga realizado um estudo que indique as
estratégias e contelldos necessarios para, no cotidiano escolar, de maneira
transdisciplinar, serem trabalhadas as representagbes sociais aqui
destacadas.

Até em atos efémeros da vida em comum da escola temos a
possibilidade de mudar atitudes, disseminar a amizade, o companheirismo,
a solidariedade, os valores e principalmente o respeito a todos 0s Nossos
semelhantes e, em especial, aos portadores de deficiéncias, colaborando
assim para uma necessaria transfor magéo social.

Cada representacéo social aqui elencada merece um projeto de

trabalho especial de desconstrucdo, quando negativa; ou de reforco,



guando positiva. Essetrabalho deve fundamentar-se na ancoragem eaa
obj etivacdo. Sugiro que isso sgja realizado através das artes, dos esportes e
principalmente da filosofia. Esse trabalho deve ser peculiar ao contexto,
levando-se em consider acdo o diagnostico e repertério da classe e da escola,
assim como deve estar em consonancia com o Projeto Politico Pedagogico
da Unidade Escolar e estar fundamentado na filosofia que alicerca a

Educacdo I nclusiva.

Por isso mesmo, consideramos que “A escola, espaco privilegiado de cidadania e
sintese do préprio pais e do mundo em que vivemos, é o0 ‘locus ideal para que, na
convivéncia do hoje, se prepare uma sociedade mais justa e ndo excludente amanhd.”

(BOVO, 2000, p. 289)

Esperamos que os estudos demonstrados nesta pesquisa, embora nao
esgotem 0 assunto, possam contribuir efetivamente para esse trabalho e

provocar muitas e novas r eflexdes.

Que aterra me floresga nas agoes
Como no our o suculento das vinhas,
Que perfume a dor de minhas cangdes
Como um fruto esquecido na campina.



Que metranscenda a carne a semeadura
Avida de brotar por toda a parte,
Queminhas artérias levem agua pur a,
Agua que canta quando se reparte!
Desnudo quero estar sobre sar mentos,
Pisado pelos cascos inimigos,
Quero meabrir erepartir semente
De péao, eu quero ser deterraetrigo!

(Pablo Neruda, 2001, p.88)
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ANEXO 1
Decreto 3 298/99

“Art. 3éPara os efeitos deste Decr eto, consider a-se:



| — Deficiéncia —toda perda ou anor malidade de uma
estrutura ou funcéo psicoldgica, fisioldgica ou anatémica
gue gereincapacidade para o desempenho de atividade,
dentro do padrao consider ado nor mal para o ser humano;
Il —deficiéncia permanente — aquela que ocorreu ou se
estabilizou durante um periodo de tempo suficiente para
nao permitir recuperacao ou ter probabilidade de que se
altere, apesar de novos tratamentos,

Il —incapacidade — uma reducéao efetiva e acentuada da
capacidade de integracéo social, com necessidade de
equipamentos, adaptacdes, meios Ou r ecur Sos especiais
para que a pessoa portadora de deficiéncia possa r eceber
ou transmitir informagdes necessarias ao seu bem-estar
pessoal e ao desempenho de funcao ou atividade a ser
exercida.

Art. 46E consider ada pessoa portador a de deficiéncia a

gue se enquadra nas seguintes categorias.

| —deficiéncia fisica — alteracdo completa ou parcial deum
ou mais segmentos do cor po humano, acarretando o
comprometimento da funcéo fisica, apresentando-se sob a

forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia,



monopar esia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia triparesia,
hemiplegia, hemiparesia, amputacdo ou auséncia de
membr o, paralesia cer ebral, membr os com defor midade
congénita ou adquirida, exceto as defor midades estéticas e
as que nédo produzam dificuldades para o desempenho de
funcoes,
Il —deficiéncia auditiva — perda parcial ou total das
possi bilidades auditivas sonor as, variando de graus e niveis
na for ma seguinte:
de 25 a 40 decibéis (db) — surdez leve;

a) de4l ab55db —surdez moderada;

b) de 56 a 70 db — surdez acentuada;

c) de71a90db —surdez severa;

d) acimade91 db —surdez profunda; e

€) anacusa

f) 111 — deficiéncia visual — acuidade visual igual ou menor
gue 20 / 200 no melhor olho, apds correcdo, ou campo
visual inferior a 20% ( tabela Snellen), ou ocorréncia
simulténea de ambas as situacoes;
IV — deficiéncia mental — funcionamento intelectual

significativamente inferior a média, com manifestacio



antes dos dezoito anos e limitagdes associadas a duas ou
mais ar eas de habilidades adaptativas, tais como:

a) comunicacao;

b) cuidade pessoal;

c) habilidades sociais;

d) utilizacdo da comunidade;

€) salde e seguranca;

f) habilidades académicas;

g) lazer; e

h) trabalho;

V —deficiéncia multipla — associacdo de duas ou mais

deficiéncia



ANEXO 2

A Constituicdo Federal estabelece em seu Titulo I, Dos Direitos

Fundamentais da Pessoa Humana art. 1é;

Il = adignidade da pessoa humana .”
em seu art. 3°:
“Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do
Brasil:
— Construir uma sociedade livre, justa e solidéria;
IV- Promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga,
sexo, cor, idade e quaisguer outras formas de discriminagdo.”
Jano Titulo Il Dos Direitos e Garantias Fundamentais, Capitulo | Dos
Direitos e Deveres Individuais e Coletivos, estabelece em seu art. 5°
“Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer
natureza .
Aindanesse artigonoinciso | :

- homens e mulheres sdo iguais em direitos e obrigacdes.”



Noinciso VIII, temos que:
- “ninguém sera privado de direitos por motivo de crenga religiosa ou de
convicgdo filosofica ou politica...”
A Constituicdo Federal, Titulo VIII, da Ordem Socia em seu art. 208
estabelece:

Il = Atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,

preferencialmente narede regular de ensino.” (grifo Nosso)

No art. 227, temos que :

“E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a alimentacdo, a
educacdo, ao lazer, a profissonalizacéo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria, além de colocé|os a salvo de toda a

forma de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo.”

ANEXO 3



Art. 2é:

“Os sistemas de ensino devem matricular todos os aunos, cabendo as escolas
organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais,
assegurando as condi¢Bes necessarias para uma educagdo de qualidade para todos. *

Art. 3é:

“Por educagdo especia, modaidade da educacdo escolar, entende-se um processo
educacional definindo uma proposta pedagdgica que assegure recursos e Servigos
educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar,
suplementar e, em alguns casos, substituir os servigcos educacionais comuns, de modo a
garantir a educagdo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e
modalidades da educacéo bésica."

Paragrafo unico:

“Os sistemas de ensino devem constituir e fazer funcionar um setor responsavel pela
educacd@o especial, dotado de recursos humanos, materiais e financeiros que viabilizem e

déem sustentagdo ao processo de construgdo da educagdo inclusiva.”

ANEXO 4

“todas as criangas de ambos o0s sexos tém direito fundamental a educacdo e que a ela

deva ser dada a oportunidade de obter e manter nivel aceitdvel de conhecimento”;



“cada crianga tem  caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de
aprendizagem que Ihe séo proéprias”;

“0s sistemas educativos devem ser projetados e os programas aplicados de modo que
tenham em vista toda gama dessas diferentes caracteristicas e necessidades’;

“as pessoas com necessidades educacionais especiais devem ter acesso as escolas
comuns que deverdo integrélas numa pedagogia centralizada na crianga, capaz de atender a
essas necessidades’;

... Toda pessoa com deficiéncia fisicatem o direito de manifestar seus desgjos quanto a
sua educacdo, na medida de sua capacidade de estar certa disso. Os pais tém o direito inerente
de serem consultados sobre a forma de educagdo que melhor se guste as necessidades,
circunstancias e aspiragdes de seus filhos’; Nesse aspecto Ultimo, por acréscimo nosso, 0s
pais ndo podem incorrer em lesdo ao direito subjetivo a educacdo obrigatéria, garantido no
texto constitucional];

“As politicas educacionais deverdo levar em conta as diferencas individuais e as
diversas situactes’;

Além desses itens temos ainda:

“... desenvolver uma pedagogia centralizada na crianca, capaz de educar com sucesso
0S Meninos e as meninas, inclusive os que sofrem com deficiéncias graves. O mérito dessas
escolas ndo esta sO na capacidade de dispensar educacdo de qualidade a todas as criangas;
com sua criagcdo, dése um passo muito importante para tentar mudar atitudes de
discriminagéo, criar comunidades que acolham atodos ... “;

“Deverdo ser tomadas as medidas necessarias para conseguir a mesma politica
integradora de jovens e adultos com necessidades especiais, no ensino secundario e superior,

assim como nos programas de formagdo profissional.”



“assegurar que, num contexto de mudanga sistematica, os programas de formagédo do
professorado, tanto no inicial como continua, estejam voltados para atender as necessidades

educacionais especiais has escolas...”;

“o0 acolhimento pelas escolas, de todas as criangas, independentemente de suas
condi¢bes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linglisticas ou outras ( necessidades
educativas especiais)”;

“os administradores locais e os diretores de estabelecimentos escolares devem ser
convidados a criar procedimentos mais flexiveis de gestdo, a remanegjar 0S recursos
pedagogicos, diversificar as opcOes educativas, estabelecer relagdes com pais e comunidade”;

“O corpo docente e ndo cada professor, deverd partilhar a responsabilidade do ensino
ministrado a criangas com necessidades especiais’;

-“A inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais, em classes comuns,
exige que a escola regular se organize de forma a oferecer possibilidades objetivas de

aprendizagem atodos os alunos, especia mente aquel es portadores de deficiéncias”.



ANEXO 5

LEI N° 3.141, de 07 de novembro de 1.989.

(Disp0be sobre obrigatoriedade de construgéo de sanitarios especiais para deficientes fisicos em
prédios publicos municipais e d& outras providéncias.)

A Céamara Municipal de Sorocaba decreta e eu promulgo a seguinte Lei:
Artigo 1° - Fica a Prefeitura Municipal de Sorocaba, quando da edificacéo de prédios publicos,
obrigada a instalar, além dos sanitarios convencionais, pelo menos um destinado ao uso de

deficientes fisicos.

Artigo 2° - A Secretaria de Edificagcdes e Transportes do Municipio, determinara as caracteristicas do
sanitario previsto no artigo anterior, para cada obra publica que venha ser erigida.

Artigo 3° - Os prédios publicos municipais ja existentes deverdo, no prazo de 03 (trés) anos da
promulgacéo desta Lei, adequar-se a esta determinacado, desde que sua utilizagdo assim obrigue.

Artigo 4° - Esta Lei entrard em vigor, 30 (trinta) dias apds sua publicagéo, revogadas as disposi¢cdes
em contrario.

Palacio dos Tropeiros, em 07 de novembro de 1.989, 336° da fundacédo de Sorocaba.

ANTONIO CARLOS PANNUNZIO
(Prefeito Municipal)

Tiberany Ferraz dos Santos
(Secretario dos Negocios Juridicos)

Leuvijildo Gonzales Filho
(Secretério de Governo)

Paulo Sérgio de Souza Nogueira
(Secretério de Edificagbes e Transportes)

Publicada na Divisdo de Comunicacao e Arquivo, na data supra.



Jodo Dias de Souza Filho
(Chefe da Divisdo de Comunicacao e Arquivo)

ANEXO 6

Lei numero : 3150

Datadalei: 17/11/
1989

Tipo da Lei: cddigo de obras / plano piloto / inaugurag8es

LEI N° 3.150, de 17 de novembro de 1.989.

(DispGe sobre: Obriga a edificagdo de obras para deficientes fisicos nos locais e condi¢cdes que

menciona e déa outras providéncias.)




A Céamara Municipal de Sorocaba decreta e eu promulgo a seguinte Lei:

Artigo 1° - Os Shoppings Centers, os Magazines, as Galerias Comerciais e demais edificacfes
comerciais multiplas afins deverao prever obrigatoriamente:

- Sanitarios para deficientes fisicos com identificagao.

- Rampa de acesso.

- Guias rebaixadas.

- Vagas privativas para veiculos nas respectivas entradas

Artigo 2° - A Secretaria de Edificagdes e urbanismo, quando da aprovagéo dos respectivos projetos
determinard, em cada caso, as caracteristicas e dimensdes das obras previstas no artigo anterior.

Artigo 3° - Esta Lei entrard em vigor na data de sua publicagdo, revogadas as disposicfes em
contrario.

Palécio dos Tropeiros, em 17 de novembro de 1.989, 336° da fundacédo de Sorocaba.

ANTONIO CARLOS PANNUNZIO
(Prefeito Municipal)

Tiberany Ferraz dos Santos
(Secretério dos Negdcios Juridicos)

Leuvijildo Gonzales Filho
(Secretario de Governo)

Paulo Sérgio de Souza Nogueira
(Secretario de Edificacbes e Urbanismo)

Publicada na Divisdo de Comunicac¢ao e Arquivo, na data supra.

Jodo Dias de Souza Filho
(Chefe da Divisdo de Comunicagéo e Arquivo)



ANEXO 7

Datadalei: 04/12/

Lei numero : 4108 1092

Tipo da Lei: transportes/deficientes

LEI N° 4108, de 4 de dezembro de 1992.

(Obriga o Poder Executivo do Municipio a efetuar o rebaixamento de guias para o acesso de pessoas
portadoras de deficiéncia fisica nos locais que menciona e da outras providéncias).

A Camara Municipal de Sorocaba decreta e eu promulgo a seguinte lei:

Artigo 1° - Fica a Prefeitura Municipal obrigada a providenciar o rebaixamento da guias, para o acesso
de pessoas portadoras de deficiéncia fisica a escolas, hospitais, clinicas médicas, postos de saude,
igrejas, supermercados, cinemas, bibliotecas, restaurantes, hotéis, centros esportivos, pragas,
parques, delegacias, distritos policiais, forum, bancos, correios, demais reparticées publicas e onde
houverem faixas destinadas a travessia de pedestres.

Paragrafo Unico — Na impossibilidade de efetivar o rebaixamento de guias defronte os locais
mencionados no artigo 1°, o Poder Executivo deveréa fazé-lo o mais préximo possivel da porta de
entrada.

Artigo 2° - A Prefeitura Municipal deverd iniciar as medidas previstas no artigo anterior no prazo de
noventa (90) dias a partir na publicacé@o desta lei, colocando em cada rebaixamento o simbolo
internacional do deficiente fisico.

Artigo 3° - As despesas decorrentes da execucdo da presente Lei correrdo por conta das dotactes
or¢camentarias préprias, suplementadas, se necessario.




Artigo 4° - Esta Lei entrard em vigor na data de sua publicagéo, revogadas as disposicées em
contrario.

Palacio dos Tropeiros, em 4 de dezembro de 1992, 339° da fundacao de Sorocaba.

ANTONIO CARLOS PANNUNZIO
Prefeito Municipal

Clineu Ferreira
Secretario dos Negdcios Juridicos

Leuvijildo Gonzales Filho
Secretario de Governo

Publicada na Divisdo de Comunicacao e Arquivo, na data supra.

Jodo Dias de Souza Filho
Chefe da Divisdo de Comunica¢do e Arquivo



ANEXO 8

LEI N° 4.281, de 2 de julho de 1 993.

(DispGe sobre reserva, nos concursos publicos, de percentual de cargos e empregos para portadores
de deficiéncia e da outras providéncias).

A Camara Municipal de Sorocaba decreta e eu promulgo a seguinte lei:

Artigo 1° - 0 provimento de cargos e empregos publicos nos 6rgéos e entidades da administragédo
direta, indireta e fundacional, obedecido o principio do concurso publico de provas ou de provas e
titulos, far-se-a com reserva do percentual de até 5% (cinco por cento) para pessoas portadoras de
deficiéncia.

§ 1° - Para gozar dos beneficios desta lei, os portadores de deficiéncia dever&o declarar, no ato de
inscricdo ao concurso publico, o grau de incapacidade que apresentam.

§ 2°- 0 6rgéo responsavel pela realizacdo do concurso publico garantird aos portadores de
deficiéncia as condi¢fes especiais necessérias a sua participagdo nas provas.

§ 3° - As fracBes decorrentes do calculo do percentual de que trata este artigo sé serdo arredondadas
para o niUmero inteiro subsequente quando maiores ou iguais a 5 (cinco).

Artigo 2° - Os portadores de deficiéncia participardo dos concursos publicos em igualdade de
condiges com os demais candidatos, no que respeita ao conteldo e a avaliagdo das provas.

Paragrafo Unico - Ap6s o julgamento das provas, serdo elaboradas duas listas, uma geral, com a
relacéo de todos os candidatos aprovados, e uma especial, com a rela¢do dos portadores de
deficiéncia aprovados.

Artigo 3° - A administracao publica podera convocar e investir os candidatos nao-deficientes
aprovados nos cargos e empregos reservados aos portadores de deficiéncia quando da ocorréncia
das seguintes hipéteses, no concurso publico realizado:

| - inexisténcia de inscricdo de deficientes;

Il - reprovacgéo da totalidade dos portadores de deficiéncia;

Il - nmero de portadores de deficiéncia aprovados insuficiente para a preenchimento dos cargos ou
empregos a ele reservados;

IV - incompatibilidade da deficiéncia do candidato com o exercicio das atribuicdes do cargo ou
emprego e/ou compatibilidade condicionada a utilizacdo de equipamentos especiais dos quais nao
disponha a administragcéo publica, verificadas apds as providéncias do art. 4° desta lei.

§ 1° - Os candidatos remanescentes convocados, em conformidade com a disposto nos incisos deste
artigo, integrardo uma Unica lista de classificagé@o, prosseguindo o concurso publico nos seus
ulteriores termos.

§ 2° - A administracdo publica municipal devera reservar novos cargos e empregos publicos aos



portadores de deficiéncia, observado o percentual determinado pelo artigo 1° desta lei, caso ocorram
as hipoteses previstas neste artigo.

Artigo 4° - Quando da publicacao final das listas de classificacdo, os candidatos portadores de
deficiéncia aprovados serdo convocados para submeter-se a pericia médica para verificagcao da
compatibilidade da sua deficiéncia com o exercicio das atribuicdes do cargo ou emprego ou
necessidade de equipamentos apropriados para seu exercicio.

§ 1°- A pericia médica mencionada no caput deste artigo sera efetuada por junta médica composta
por 4 (quatro) médicos, dos quais, 3 (trés) serdo membros do corpo técnico da medicina ocupacional
da SEAD e um podera ser indicado pelo candidato deficiente.

§ 2° - N&o cabera qualquer recurso da deciséo proferida pela junta médica.

Artigo 5° - Os editais do concurso a serem publicados a partir da vigéncia desta lei conterdo os
elementos necessarios ao conhecimento do que nela se contém, sob pena de nulidade.

Artigo 6° - Esta lei ndo se aplica aos concursos cujos editais tenham sido publicados anteriormente a
sua vigéncia.

Artigo 7°- Esta lei entrara em vigor na data de sua publicagdo, revogadas as disposicdes em
contrario.

Palacio dos Tropeiros, em 2 de julho de 1 993, 339° da fundacéo de Sorocaba.

PAULO FRANCISCO MENDES
Prefeito Municipal

Vicente de Oliveira Rosa
Secretario dos Negécios Juridicos

José Henrique Zanela
Secretario da Administracéo

Publicado na Divisdo de Comunica¢éo e Arquivo, na data supra.

Joao Dias de Souza Filho
Assessor Técnico
Divisdo de Comunicacgéo e Arquivo



ANEXO 9

Data da Lei: 02/ 07/

1993 Tipo da Lei: funcionalismo publico

Lei numero : 4283

LEI N°© 4.283, de 2 de julho de 1 993.
(Dispbe sobre regime especial de jornada de trabalho e da outras providéncias).
A Céamara Municipal de Sorocaba decreta e eu promulgo a seguinte lei:

Artigo 1° - E assegurado aos funcionarios e servidores publicos municipais que tenham filhos
excepcionalmente deficientes, a reducéo de 50% (cinqienta por cento) da jornada diaria de trabalho.

Artigo 2° - O filho somente poderé ser considerado excepcionalmente deficiente, quando essa
condicao for caracterizada por profissionais credenciados e por laudo expedido por equipe do corpo
técnico da medicina ocupacional da SEAD.

Artigo 3° - Para os fins desta lei, é considerado o filho de qualquer condic&o juridica, ou a pessoa que
viva sob a guarda judicial do funcionério ou servidor, incapaz de prover, mediante trabalho, sua
propria subsisténcia.

Artigo 4° - Quando pai e mae tiverem a condigdo de funcionaria ou servidor publico e viverem em
comum, o beneficio desta lei sera concedido a apenas um deles.

Parégrafo Unico - Se ndo viverem em comum, sera concedido o beneficio aquele que tiver o filho sob
sua guarda.

Artigo 5° - 0 disposto nesta lei ndo se aplica aos docentes e especialistas de educacdo do Quadro do
Magistério.

Artigo 6° - Esta lei entrara em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as disposi¢cdes em
contrario.



Palacio dos Tropeiros, em 2 de julho de 1 993, 339° da fundacgdo de Sorocaba.

PAULO FRANCISCO MENDES
Prefeito Municipal

Vicente de Oliveira Rosa
Secretario de Negocios Juridicos

José Henrique Zanela
Secretario da Administracao

Publicada na Divisdo de Comunicacao e Arquivo, na data supra.



ANEXO 10

LEI N° 4.307, de 11 de agosto de 1 993.

(Isenta de pagamento para ingresso nos Parques Publicos do Municipio, os idosos e portadores de
deficiéncia e d& outras providéncias).

A Camara Municipal de Sorocaba decreta e eu promulgo a seguinte lei:

Artigo 1° - Ficam isentos de pagamento para ingresso nos Parques Publicos Municipais, os idosos,
com sessenta anos ou mais, e as pessoas portadoras de deficiéncia fisica.

Artigo 2° - Para usufruir da presente Lei, os idosos deverdo apresentar a entrada dos Parques a
credencial, para uso dos coletivos urbanos e os deficientes, credencial a ser fornecida pela Prefeitura,
guando solicitada.

Artigo 3° - Esta Lei entrard em vigor na data de sua publicagdo, revogadas as disposicfes em
contrario.

Palécio dos Tropeiros, em 11 de agosto de 1.993, 339° da fundacéo de Sorocaba.

PAULO FRANCISCO MENDES
Prefeito Municipal

Vicente de Oliveira Rosa
Secretario da Educacao e Cultura

Publicado na Divisdo de Comunica¢do e Arquivo , ha data supra.

Joéao Dias de Souza Filho
Assessor Técnico
Divisdo de Comunicacédo e Arquivo

Lei numero : 5564 ?gggda Lei: 13/01/ Tipo da Lei: transportes/deficientes




LEI N° 5.564, de 13 de janeiro de 1998.

Dispde sobre implantacéo de faixa indicadora de travessia de pedestres, para portadores de
deficiéncia, motociclistas em estabelecimentos de ensino e da outras providéncias.

Projeto de lei n® 238/97 - Vereador Emerson Cafias.
A Céamara Municipal de Sorocaba decreta e eu promulgo a seguinte Lei:

Art. 1° - Fica o Poder Executivo, através do 6érgdo competente, autorizado a implantar faixa de
pedestre em frente ao portdo de entrada dos prédios escolares.

Art. 2° - O mesmo 6rgao deverd também reservar uma vaga para estacionamento privativo ao
portador de deficiéncia, bem como uma vaga reservada a motociclista, dotado de travesséo,
conforme croqui em anexo de acordo com a NBR-9050 da ABNT.

Art. 3° - Para a utilizacdo desses espacos privativos aos deficientes, os veiculos deverdo ser
cadastradas no setor competente e identificados pelo simbolo préprio.

Art. 4° - O 6rgéo devera ainda proceder a colocacéo de placas indicando que as vagas sao
reservadas para os portadores de deficiéncia e motociclistas, respectivamente.

Art. 5° - As despesas com a execucao da presente Lei, correrdo por conta das verbas proprias
consignadas no or¢gamento.

Art. 6° - Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagéo, revogadas as disposi¢ées em contrario
Palécio dos Tropeiros, 13 de janeiro de 1998, 344° da fundac¢éo de Sorocaba.

RENATO FAUVEL AMARY
Prefeito Municipal

Marcelo Tadeu Athayde
Secretario dos Negdcios Juridicos - em substituicdo

Publicada na Divisdo de Protocolo Geral, na data supra.

Maria Aparecida Rodrigues
Chefe da Diviséo de Protocolo Geral



ANEXO 12

Data da Lei: 13/08/

Lei numero : 6444 5001

Tipo da Lei: transportes/deficientes

LEI N° 6.444, de 13 de agosto de 2001.

Dispde sobre divulgacéo de acessos destinados a portadores de deficiéncia e da outras providéncias.
Projeto de Lei n°® 32/2001 - da Edil Cintia de Almeida.

A Camara Municipal de Sorocaba decreta e eu promulgo a seguinte Lei:

Art. 1° Ficam as empresas e instituicdes, voltadas a projetos e atividades culturais, educacionais,
recreativas e de lazer, obrigadas a divulgar, quando existente, o0 acesso destinado a portadores de
deficiéncia.

Art. 2° A divulgacgéo prevista no artigo anterior deverd ser realizada pela utilizagdo do simbolo do
deficiente fisico.

Art. 3° O simbolo a ser utilizado devera ser afixado:

| - em local visivel da empresa ou institui¢ao;
Il - nos antncios em jornais da programacéo dos filmes pelo cinema, espetaculos e publicidades das
atividades culturais em geral.




Art. 4° As despesas com a execucédo da presente Lei correrdo por conta de verba orgcamentaria
propria, suplementada se necessario.

Art. 5° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagéo.

Palacio dos Tropeiros, em 13 de agosto de 2001, 347° da Fundagédo de Sorocaba.
RENATO FAUVEL AMARY

Prefeito Municipal

LUIZ ANTONIO GALLERANI CUTTER
Secretario de Finangas

SHEILA KATZER BOVO
Secretaria da Educacao e Cultura

VALTER JOSE NUNES DE CAMPOS
Secretario da Cidadania

Publicada na Divisdo de Protocolo Geral, na data supra

MARIA APARECIDA RODRIGUES
Chefe da Divisao de Protocolo Geral.



ANEXO 13

Publicacédo: Diario Oficial v.111, n.126, 06/07/2001
Gestédo: Geraldo Alckmin

Revogacéo:

Alteracao:

Retificacdo:

Orgéo:

B

Categoria: Habitacao

B

Termos Descritores: B
PROGRAMAS HABITACIONAIS, PROGRAMAS DE HABITACAO POPULAR;

Disp@e sobre a comercializagdo pelo Estado de imoveis populares, reservando percentagem para
portadores de deficiéncia ou familias de portadores de deficiéncia
O GOVERNADOR DO ESTADO DE SAO PAULO:
Faco saber que a Assembléia Legislativa do Estado decreta e eu promulgo, nos termos do § 7° do artigo 28
da Constituicdo do Estado, a seguinte lei:
Artigo 1° - 7% (sete por cento) de todos os imOveis populares comercializados pelo Estado de S&o Paulo,
como apartamentos, casas e lotes urbanizados, com ou sem cestas basicas de materiais de construcéo,
deverdo ser destinados a pessoas portadoras de deficiéncia ou familias que as possuam em seu seio.
§ 1° - Tais deficiéncias, devidamente comprovadas por documentos médicos, deverdo ser graves e
irreversiveis, de maneira a impossibilitar, dificultar ou diminuir a capacidade de trabalho do individuo ou criar
dependéncia de seus familiares, exigindo cuidados especiais.
§ 2° - Quando da aplicagdo do percentual citado no "caput" deste artigo resultar nimero fracionario, sera
considerado o numero inteiro imediatamente posterior.
Artigo 2° - Vetado.
Artigo 3° - Vetado.



Artigo 4° - Caso o numero de pessoas selecionadas, com direito a reserva aludida no artigo 1°, ndo atinja o
percentual de 7% (sete por cento) (vetado), os imOveis remanescentes poderdo ser comercializados com
outros pretendentes, respeitadas as condi¢cfes estabelecidas.

Artigo 5° - Esta lei entra em vigor na data de sua publicagdo, revogadas as disposi¢cées em contrario.

Palécio dos Bandeirantes, 5 de julho de 2001.

GERALDO ALCKMIN

Francisco Prado de Oliveira Ribeiro

Secretario da Habitagcéo

Jodo Caramez

Secretério-Chefe da Casa Civil

Antonio Angarita

Secretario do Governo e Gestao Estratégica

Publicada na Assessoria Técnico-Legislativa, aos 5 de julho de 2001.

ANEXO 14

LEI N°5.742, de 17 de agosto de 1998.

Dispde sobre denominagéo de “Professora DARLENE DEVASTO”, a um proprio plblico de nossa
cidade, e da outras providéncias.

Projeto de Lei n.° 166/98 - do Edil Emerson Cafias



A Céamara Municipal de Sorocaba decreta e eu promulgo a seguinte Lei:
Art. 1° Fica denominada “Escola Municipal Professora DARLENE DEVASTQ?”, a escola de ensino

fundamental de 1 a4 séries, localizada a Rua Ari Anunciato, 208, do Jardim Atilio Silvano, nesta
cidade.

Art. 2° As placas indicativas conterdo, além do nome, a expressao: “Professora Emérita - 1962/1996".

Art. 3° As despesas com a execucgdo da presente lei, correrdo por conta das verbas proprias
consignadas no or¢camento.

Art. 4° Esta lei entra em vigor na data de sua publicagéo, revogadas as disposi¢ées em contrario.
Palacio dos Tropeiros, em 17 de agosto de 1998, 344° da fundacéo de Sorocaba.

RENATO FAUVEL AMARY
Prefeito Municipal

HAROLDO GUILHERME VIEIRA FAZANO
Secretario dos Negdcios Juridicos

SHEILA KATZER BOVO
Secretaria da Educacao e Cultura

Publicada na Divisdo de Protocolo Geral, na data supra.

MARIA APARECIDA RODRIGUES
Chefe da Divisao de Protocolo Geral



A pedagogia

a inclusao

A educacao inclusiva traz a diversidade presente na
sociedade para a sala de aula, garante o direito dos deficientes
& formacdo escolar e ensina as criangas a respeitar e valorizar as diferengas.

Fulvio Giannella Jr.

uem vé o pequeno Felipe,

5 anos, rodeado de cole-

gas, brincando no patio
do CEI (Centro de Educagio Infan-
til) Aluisio de Almeida, em Sorocaba
(SP), nio imagina que, hd pouco
mais de dois anos, ele vivia fechado
em casa. Seu mundo limitava-se ao
espaco de um cercadinho, onde
mantinha contato apenas com a
familia. Impedido de andar devido
a um problema corgénito, o meni-

FAMIUA CRISTA

no passava o dia recluso, pois a mae
supunha que o filho, sendo defi-
ciente, nio tivesse o direito de
freqiientar uma escola regular. O
destino de Felipe s6 comegou a
mudar quando as professoras do
CEI resolveram investigar a hist6-
ria. “Conseguimos mostrar a fa-
milia que o menino tinha direito,
como qualquer outra crianga,a uma
educagio regular e, assim, conven-
cemos a mie a matriculd-lo na es-
cola” - conta Maria Cristina de
Deus Silva, professora do CEI Alu-

Alunos, professores e
funcionarios do CEl
Aluisio de Almeida;
sem discriminacoes.

isio de Almeida. Hoje, Felipe fre
qilenta a pré-escola, participa de
todas as atividadeés de sua classe e
prepara-se para ingressar no ensino
fundamental.

Infelizmente muitas criangas de-
ficientes ndo tém garantido esse
mesmo direito. A inclusio de pes-
soas com algum tipo de deficiéncia
no sistema regular de ensino, do
nivel fundamental 3 universidade,
continua a ser uma luta no Brasil,
mesmo com a Constitui¢do de 1988
garantindo a todos, irrestritamente,



0 acesso 3 educagio. O mais co-

mum, nesses casos, ainda é a ma- -

tricula nas chamadas escolas espe-
ciais ou nas classes especiais, salas
especificas para deficientes dentro
das escolas regulares. “O problema
é que a legislagdo e as portarias
do MEC (Ministério da Educagio e
do Desporto) nio sdo muito claras
ao tratar da inclusdo dessa popula-
¢do no sistema de ensino, favo-
recendo com isso interpretagdes
diibias” - critica Maria Teresa Man-
toan, professora da Faculdade de
Educagio da Unicamp (Universida-
de de Campinas, SP) e coordena-
dora do Laboratério de Estudos e

Felipe na escola e Vinicius com a irma Gabriela: romper limites previamente estabelecidos.

Pesquisas em Ensino e Diversidade
da mesma faculdade.

Nesse jogo de palavras ambiguas,
quem sai prejudicada sdo as crian-
cas deficientes, obrigadas a viver
numa espécie de gueto que as impe-
de de fregiientar o ambiente plural
de uma escola regular, o que as
ajudaria a desenvolver melhor suas
potencialidades. O resultado dessa
discriminagio acaba quase sempre
em abandono dos estudos.

Alguns niimeros provam isso. Em
1999, enquanto havia cerca de 8
mil deficientes fisicos, no Pais, fre-
giientando o ensino fundamental
(da 1* a 8" série), apenas 400 per-
maneciam no ensino médio. Essa

enorme evasio escolar
tem uma explicagio: a
maioria dos alunos com
deficiéncia fisica desiste
de estudar porque nio
consegue mais vencer as
barreirasarquitetonicas
existentes nas escolas, ja
que sao raros 0§ esta-
belecimentos de ensino
dotados de rampas, ele-
vadores ou banheiros
adaptados que permi-
tam o livre acesso de alu-
nos em cadeira de rodas.

Foi 0 que aconteceu com Juliana
da Silva, 16 anos. H4 trés anos, ela

deixou de ir a escola porque sua
mde nao conseguia mais carrega-la
nos bragos até a sala de aula, loca-
lizada no primeiro andar da Escola
Municipal de Ensino Fundamental
Vereadora Anna Lamberga Zeglio,
em Cidade Tiradentes, na periferia
paulistana. Revoltado, o pai resol-
veu denunciar a situagdo e o caso
foi parar no Ministério Pablico do
Estado de Sdo Paulo.
Por acdo dos promo-
tores de Justica Vidal
Serrano Nunes Junior
e Lauro Luiz Gomes
Ribeiro, a Secretaria
Municipal de Educa-
¢do comprometeu-se a instalar, até

marco de 2002, eleva-
dores na escola para
atender alunos com de-
ficiéncia fisica. Uma
vitéria que pode signifi-
car uma mudanga fun-
damental na perspecti-
va de vida de Juliana e
de outros deficientes
como ela. “Com a re-
percussio do caso, no-
vas agoes estio sendo
movidas em outros es-
tados™ — garante Vidal
Serrano Nunes Jinior,

Denunciar sempre — Via de regra,
os ministérios publicos estadu-
ais e o federal tém sido impor-
tantes aliados dos deficientes
na garantia de seu direito a
freqilentar escolas regulares.
“A Constitui¢io, além de ga-
rantir a todos o acesso a educa-
¢do, acrescenta que esta deve
visar o pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para a
cidadania ¢ sua qualificagio
para o mercado de trabalho, e
€ nessas determinacdes que
baseamos nossa atuagio” —ga-
rante Eugénia Augusta Gon-
zaga Favero, procuradora da Repui-
blica no Ministério Piiblico Federal
e mde de Gabriela, 6 anos, e de
Vinicius, 2 anos, que tem sindrome
de Down.

Com autonomia para fiscalizar
estabelecimentos de ensino supe-
rior, a procuradora algumas vezes
teve que conversar
com a direcao de
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. reportagem

faculdades que contrariavam a lei,
recusando alunos com deficiéncia,
sobretudo auditiva e visual, ou, en-
tdo, que admitiam a matricula des-
ses alunos sem, no entanto, lhes
oferecer condigdes adequadas para
oacompanhamento dasaulas. “Para
os deficientes visuais é fundamental
disponibilizar textos em braile e, no
caso dos auditivos, é
preciso haver em sala
um intérprete que tra-
duza a aula na lingua-
gem dos sinais” - in-
forma Eugénia Fivero.
O problema é que mui-
tos deficientes desco-
nhecem esse direitoou,
na dnsia de conquistar
um diploma superior,
acabam trocando-o
por uma bolsa de es-
tudo. “No caso de um
deficiente auditivo que
recusou a bolsa, a fa-
culdade foi obrigada a
contratar um intérpre-
te” — conta a procu-
radora, acrescentando
que muitos diretores alegam desco-
nhecer a obrigatoriedade de manter
esses recursos para os alunos defici-
entes. “Vamos fazer agora uma con-
sulta formal ao MEC para saber se
essas determinagoes ndo estao sen-
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FAMILIA CRISTA

Sassaki: vérias formas
de ensinar e aprender.

12,5 9
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do suficientemente divulgadas™ -
garante Eugénia.

Mudanga de paradigma — Discri-
minagido mais cruel no @mbito es-
colar, contudo, é a dispensada aos
deficientes mentais, que represen-
tam 52,9% dos chamados alunos
especiais (veja grdfico abaixo). Por
décadas eles ficaram
praticamente confina-
dos em escolas especi-
ais, convivendo somen-
te com seus pares, sem
que lhes fosse dada a
oportunidade de mos-
trar o que seriam capa-
zes de desenvolver caso
pudessem sentarladoa
lado com as criangas
ndo deficientes em sa-
las de aula regulares.

Hoje, gragas a um
novo modelo educa-
cional que vem sendo
implantado em algu-
mas redes municipais e
estaduais de ensino,
sabe-se que essas cri-
angas podem ir muito além dos
estreitos limites que a sociedade e
alguns laudos médicos estabelece-
ram para elas. “A evolugio de alu-
nos com deficiéncia mental quando
colocados em convivio com os ou-

DEFICIENTES NAS ES
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tros alunos é radicalmente diferente
do que ocorre em instituigdes espe-
ciais, pois eles acabam adquirindo
habilidades que estimulam seu de-
senvolvimento cognitivo e mental,
aumentando sua auto-estima e, con-
seqiientemente, melhorando seu
aprendizado” - atesta o psiquiatra
José Ferreira Belisario Filho, mestre
em Pediatria e pés-graduando em
Neuropatologia.

Esse novo paradigma de ensino,
que vem propiciando — mesmo que
ainda de maneira timida — essa sau-
ddvel convivéncia, recebe o nome
de educagio inclusiva e visa substi-
tuir uma antiga pratica que buscava
ainsercio escolar do deficiente atra-
vés da integracdo. A diferenca entre
os dois modelos é enorme, como
explica o assistente social e consul-
tor em inclusio Romeu Kazumi
Sassaki, que ha mais de 40 anos
trabalha com a insergdo social de
deficientes: “Até meados da década
de 80, imperava o modelo da in-
tegragdo, no qual o deficiente era
obrigado a se adaptar a sociedade.
Ou seja, ndo importava se o aluno
tivesse alguma deficiéncia desde que:
ele conseguisse, por conta prépria,
superar as barreiras que a escola lhe
impunha”. Nesse modelo, que aten-
dia apenas uma parcela infima-de
criangas com deficiéncia, a escola

[l peficiencia mental
. Deficiéncia auditiva
B peficiencia mattipla
. Outros

. Deficiéncia visual

. Deficiéncia fisica

. Autistas e outros portadores
de condutas tipicas

Superdotados



aceitava com mais facilidade o
aluno deficiente quanto mais este
se aproximasse dos padrdes da
normalidade. “J4 na proposta de
educagio inclusiva, a escola se
abre para todos, indiscrimina-
damente, e é ela que tem que
suprir as necessidades dos alu-
nos deficientes para lhes garantir
a permanéncia em sala de aula”
- garante Romeu, que hoje pres-
ta consultoria s secretarias esta-
duais da Educagio de Goids e
Minas Gerais e a secretaria mu-
nicipal de Curitiba (PR) na im-
plantagdo dessa proposta inclu-
siva na rede puiblica de ensino.

Inteligéncias maltiplas — Ha
quem torga o nariz para tal pro-
posta, taxando-a de irrealista.
Afinal, para o senso comum,
criangas com deficiéncia mental
tém horizontes cognitivos mui-
to curtos, o que as impede de
acompanhar o ritmo de apren-
dizagem das criangas normais. Pior
do que isso: colocadas em salas
regulares, acabam atrapalhando o
aproveitamento da turma.

Nio ¢é facil enfrentar tantos pre-
conceitos. 56 mesmo tendo bem
clara a certeza de que o papel da
escola transcende o de mero
local de transmissdo de co-
nhecimento. “Aescola deve
ser um espago de forma-
¢ao integral do ser hu-
mano, construindo cida-
dios que saibam conviver
com a diversidade, que
respeitem as diferengas, possi-
bilitando que cada aluno, indepen-
dente de seus limites, possa desen-
volver plenamente suas diversas
potencialidades. E isso que propde
a educagdo inclusiva” — explica
Romeu Sassaki.

Para ele, essa proposta é factivel

Mariana, gue hoje cursa a 2% sérle: a menina
se recusou a freqgilentar uma escala especial.

na medida em que hoje ndo vigora
mais o paradigma da inteligéncia
tinica, mas sim o das inteligéncias
miiltiplas. “Além da inteligéncia 16-
gico-matemadtica, que vigorou no
ensino no tltimo século, descobriu-
se que existem pelo menos mais sete

tipos de inteligéncia a serem ex-
ploradas para que a crianga

desenvolva seu lado cognitivo. Isso
significa que ndo hd apenas uma
forma de ensinar e de aprender” —
lembra o consultor. E por isso que,
para a educagio inclusiva, deficien-
tes mentais, mesmo tendo sua per-
cepgio légico-matemdtica compro-

metida, podem - com pleno
direito - desenvolver numa es-
cola regular suas outras capaci-
dades cognitivas.

Revolugdo educacional — A
proposta, sem divida, provoca
uma verdadeira revolugio nos
moldes de ensino tradicional.
“Para implementi-la é necessd-
rio, além de vontade politica,
um irduo trabalho de sensi-
bilizag4o e envolvimento de to-
da a comunidade escolar e da
prépria sociedade para a defesa
dos direitos das pessoas com
deficiéncia” — garante Ursula
Jacinto Medeiros, diretora da
rea de Planejamento e Desen-
volvimento Educacional de
Sorocaba. Desde 1998, a rede
municipal de ensino desta cida-
de remodelou-se para atender
os principios da educagio in-
clusiva. “Nio foi facil, pois ti-
vemos que rever a escola como
um todo” — atesta Ursula.

Um dos desafios a vencer estava
na resisténcia de muitos professores
em acolher nas suas turmas alunos
deficientes. Muitos alegavam que
nio haviam sido capacitados para
isso. “Nossa resposta foi dar a eles
total respaldo técnico, inclusive com
cursos permanentes de reci-
clagem, para que fossem
aprendendo a trabalhar com
essas criangas em sala de
aula” - afirma Sheila Katzer
Bovo, secretiria municipal da
Educacio. Aos poucos, a pro-
pria comunidade escolar as-
sumiu a idéia e hoje ninguém mais
se questiona sobre a validade da
iniciativa. Mesmo porque os bons
resultados sdo visiveis, tanto para
os alunos que tém quanto para os
que nio tém alguma deficiéncia.
“Notamos que nas turmas em que
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