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RESUMO

A melhora dos cuidados intensivos neonatais tem proporcionado a sobrevida de
criangas com idades gestacionais cada vez menorcs. Muitos estudos contempordneos
direcionados 4 esta populac¢fio de recém-nascidos prematuros, t&m apontado para a relagiio

entre prematuridade/ baixo peso e dificuldades escolares.

Baseando-se nos pressupostos acima, conduziram-se 0s objetivos desta pesquisa que
pretendeu analisar a concepgiio de professores, pais e alunos sobre o desempenho escolar de
10 criangas nascidas prematuras de baixo peso e que estavam cursando os primeiros anos do
ensino fundamental, O estudo teve como participantes as mies das criangas, as professoras e

as proprias criangas. Todos foram entrevistados, e os dados analisados.

Obteve-se como principais resultados que o grupo de criangas com histéria de
prematuridade e baixo peso aqui estudado, apresentou alguns comportamentos ¢ dificuldades
de aprendizagem comuns a todas, diferindo no grau de comprometimento em cada uma delas,
como dificuldade de atengfio, irrequictude motora, dificuldade no raciocinio 1ogico, escrita e

leitura.



ABSTRACT

The improvements on newborn intensive care have guaranteed an increasing survival
rate to children of low gestational ages. Many contemporary studies aiming at this population
of premature newborns have showed the relationship between premature birth/underweight

and difficulties in school.

The objectives of this research were based on the above presumptions. The studies
here conducted were meant to analyze the conception of teachers, parents and students about
the schooling development of 10 children born prematurely, and underweight. All those
children were attending the first years of elementary school, The study had the participation
of the children, their mothers and teachers, They have all been interviewed, and the data was

computed.

The main results obtained showed that the studied group of children with premature
and underweight births history shared some aspects of behavior to the deficit level in each

child, as attention troubles, motor inquietude, logic reasoning, writing and reading,



APRESENTACAO

Fisioterapeuta formada em 1985, atuo em programas de infervenc¢fio precoce ¢
estimulagio do desenvolvimento neuro-psicomotor com criangas que apresentam déficits
neuroldgicos diversos, ¢ muitas delas tém historia de prematuridade. Neste contexto
profissional, observo em meu cotidiano criangas com desordens no desenvolvimento
cognitivo ¢ motor que, ao ingressarem na escolaridade regular, podem apresentar dificuldades

de aprendizagem e dificuldades na sociabilidade, por initmeras causas.

Na tentativa de conhecer mais sobre o desenvolvimento do prematuro e em como o0
aspecto motor pode ser propulsor do desenvolvimento sensorial e cognitivo, me deparei com
estudos atuais que indicam a correlagfio entre prematuridade ¢ desempenho escolar, fato que
a principio me interessou no sentido de entender até que ponto o aspecto motor destas

criangas poderia ser um determinante neste processo.

Este trabalho surgiu da busca do reconhecimento dos fatores de risco que podem
interferir no desenvolvimento da crianca prematura e pretende oferecer subsidios para, se
necessario, ocorrer uma intervengdo precoce, prevenindo possiveis disfungdes e favorecendo
as conquistas nas vérias areas de desenvolvimento humano, dentre clas a performance

escolar,

Diante da complexidade que envolve a crianga com dificuldade na aprendizagem, ¢
que atualmente vem sendo relacionada a prematuridade como uma das possiveis causas,
torna-se impossivel permanecer fora do contexto sem que nada tentemos fazer. B necessario
buscarmos novos rumos, novas visdes e ¢ nesse sentido, que propoimos esta pesquisa: a de ser
uma possibilidade de novos conhecimentos que propiciem melhores condigSes de vida para

€s$as criangas.
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INTRODUCAO

Com a melhora dos cuidados intensivos neonatais, os recém-nascidos de 26 semanas
de idade gestacional (JG) comegam a se tornar vidveis € com isso novas pesquisas sfo
tragadas buscando avaliar as condiges de vida dessas criangas em todos os aspectos
(GHERPELLI, 1993). Entre essas pesquisas, encontram-se aquelas que tragam forte

correlagfio entre prematuridade ¢ dificuldades de aprendizagem.

Nos estudos que ressaltam a prematuridade como fator predisponivel ao fracasso
escolar, verificamos que um parto prematuro esta diretamente relacionado com gestantes de
nivel socio-econdmico baixo. Aparentemente, os problemas sociais enfrentados por esta
populacfio, como mé nutrigdo, falta de saneamento basico e acompanhamento médico n#o
sistematico, entre outros fatores, acarretam sensiveis prejuizos para os futuros alunos.
Gestantes sem acompanhamento médico adequado, podem ter um parto prematuro ¢ scus
bebés extremamente frageis saem do hospital sem um acompanhamento de controle, que
detecte possiveis distirbios neuro-psicomotores que possam advir da prematuridade, Esse
acompanhamento torna-se importante na medida que em uma eventual constatagiio de
alteragfio nas arcas do desenvolvimento infantil, a crianga possa ser encaminhada para um

servico de intervenciio precoce, visando minimizar possiveis “déficits” cognitivos ou motores.
2

Na educagfio, os problemas encontrados ndo sfio menores. Como pudemos constatar nos
estudos de Cunha (1995), Patto (1996), Bueno (1993), Perrenoud (1999) e Saviani et al
(1998), o Brasil passou por inlimeras fases na instalagfio do seu processo educacional, sendo
conduzido segundo a politica vigente ¢ o referencial ideolégico da época, Para darmos um
breve exemplo, na ¢época colonial o governo tinha na educag¢fio uma forma de legitimar o |

dominio politico exercido sobre a populagfio, interessando-se menos pelas causas
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educacionais do que o necessdrio. S6 na Repiblica, em fungfio do voto do analfabeto é que o
povo passou a ter papel importante na poltica e alguns esforgos no sentido de promover a

alfabetizaciio foram realizados .

O aspecto pedagégico vivido por nossas criangas mosfra uma dicotomia em relagfo
as possiveis causas do insucesso escolar. Uma facgfo de estudiosos julga ser o fator bioldgico
da crianga o unico responsdivel pelo insucesso escolar; a outra, culpa a visfio pedagégica, os
professores ¢ suas didaticas ou mesmo as instituigdes que nfo estfio preparadas para lidar com
as diferencgas individuais da crianga. Assim, h4 dois universos de leitura sobre o fracasso
escolar; um relata somente as dificuldades do aluno no processo de alfabetizagfo, tentando
apenas descobrir os fatores causais; o outro tenta responsabilizar o sistema por tudo o que

acontece com o aluno, sem investigar possiveis causas ambientais ou bioldgicas,

Enfre os varios estudos que consideram o fator biolégico como causa de
dificuldades escolares encontramos o de Hack (1994), Litt (1995) ¢ Hille (1994), que
correlacionam a prematuridade e o baixo peso ao nascimento como um fator que predispde a
crianga a futuros déficits cognitivos. Abordaremos este assunto mais detathadamente no

capitulo 1.

No capitulo 2 serd -realizado um estudo mais detalhado dos “distdrbios e
dificuldades de aprendizagem”, com diversas correntes de pensamento e vérias classificagles

conceituais pertinentes & proposta de trabatho desejada.

O capitulo 3, através das obras de virios estudiosos do desenvolvimento infantil |
como Gesell (1998), Piaget (apud. LOPEZ, 1982), Vygotsky (1999), Luria (1988), Coll

(1995), Bobath (1978 ¢ 1989) ¢ Lefévre (1976), tragard aspectos importantes do perfil de
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desenvolvimento nos anos escolares que se atém a nossa pesquisa, ou seja, dos sete anos aos

dez anos de idade.

No capitulo 4 estdo detalhados os procedimentos metodolégicos da pesquisa,
enquanto que no capitulo 5 sfio apresentados os Resultados, DiscussGes e as principais

Conclusdes do estudo.
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CAPITULO 1 - O RECEM NASCIDO PREMATURO

De acordo com a Organizagio Mundial de Saide (1996), sio consideradas
prematuras, ou pré-termo, as criangas que nascem com menos de 37 semanas completas de
gestagfio (menos de 259 dias); e de baixo peso aquelas cujo peso de nascimento ¢ igual ou
inferior a 2.500g; de muito baixo peso as com peso, inferior a 1500g; e de extremo baixo

peso as criangas nascidas com menos de 1000g (CID-10/ OMS, p.137, 1996)

Nos estudos de Braz (1999), encontramos que o Comité de Fetos ¢ Recém-nascidos
da AAP (American Association Pediatric) em 1967 estabeleceu trés parimetros para a
classificagfio dos Recém-nascidos (R.N.): Peso, Idade Gestacional (IG) e Crescimento intra-

uterino, ¢ divide a IG em trés categorias basicas. SHo elas:

Pré-termo (PT) — sfio todas as criangas nascidas vivas, antes da 38" semana, ou

seja, até 37 semanas e seis dias (até 265 dias).

Termo (T) — sfio todas as criangas vivas nascidas entre 38 ¢ 41 semanas ¢ seis dias

(266 a 293 dias).

Pés-termo (PO) — sfio todas as criangas vivas nascidas com 42 semanas ou mais de

1G (294 dias em diante).

O fterceiro parimetro analisado, crescimenio intra-ulerino, utiliza a tabela de
crescimento fetal através de uin sistema de coordenadas que classifica o RN analisando os
valores de peso e estatura de cada crianga, projetando-os em um sistema de coordenadas ¢
obtendq assim as curvas de percentis, que podetn ter uma variabilidade de Pioa P 9. (SEGRE,

1995).
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Grafico 1- Classificagiio do RN segundo peso de nascimento ¢ idade gestacional (SEGRE, 1995)

Na maioria das vezes, a ctiologia da prematuridade ¢é totalmente desconhecida, mas
fatores predisponentes podem ser citados: primiparidade, baixo nivel sdcio-econdmico, ma
nutri¢iio, mies muito jovens (imenos de 16 anos), historia de morte fetal anterior, anomalias
do aparelho genital feminino, alteragfio da placenta (placenta prévia), malformagdes fetais,

isoimunizagfio Rh, grandes multiparas etc.

Leone (1992) mostra que a incidéncia de prematuridade é da ordem de 6% em
alguns paises desenvolvidos, sendo tanto maior quanto menos for o desenvolvimento do
meio. No Hospital das Clinicas da Faculdade de Medicina da Universidade de S#o Paulo, em
1987, houve 16,9% de recém-nascidos pré-termo (RNPT) e, em 1988, 17,5%. A incidéncia
varia conforme a populagio. No Hospital Pablico Estadual de Sdo Paulo, achava-se em torno
de 11,3% em 1993, J4 na Maternidade Hscola de Vila Nova Cachoeirinha, que atende a

populagio de baixo nivel sécio-econdmico, foi de aproximadamente 23,0% em 1993

(SEGRE, 1995).



No Hospital Maternidade Santa Lucinda de Sorocaba no ano de 1992 (ano do
levantamento de prontudrios meédicos para fim desta pesquisa), registrou-se 2,34% de

nascidos prematuros.

Existe cada vez mais uma preocupagfio com os recém-nascidos (RN) extremamente
tinaturos. O aperfeicoamento dos conceitos perinatais existentes atualmente faz com que os
RN considerados “invidveis”, hoje recebam alta da UTI em condiglies aparentemente
satisfatdrias; assim a viabilidade de sobrevida vai atingindo idades gestacionais cada vez

inenores (LEONE, 1992).

Gherpelli (in; DIAMENT,; CYPEL, 1996), relata que bebés nascidos prematuros
apresenlam, além do baixo peso, maior vulnerabilidade aos agentes agressivos e maiores

riscos de desenvolverem intimeras deficiéncias.
Os prematuros sfio subdivididos de acordo com Leone (1992) em :

e Prematuridade Limitrofe- Gesta¢fio de 35 s 36 semanas: apresentam peso de 2200g a
2800g de peso, 45 a 46cm de comprimento e 32,5cm de perimetro cefilico (PC). A

mortalidade neste grupo € muito baixa, cerca de 0,9%

o Prematuridade Moderada- Gestaciio de 31 a 34 semanas: Muitas criangas t&m mais de
2000g de peso; no HC da FMUSP, a medida suavizada de 31 a 34 semanas foi, para o
peso, de 1590g , 1708g , 1905g e 2110g; para estatura, 39; 40,8; 42 e 43,1cm e para
perimetro cefalico, 29; 29.,4; 30,4 e 31,3cm, respectivamente. Os nascidos vivos neste

grupo correspondem a 19%.

o Prematuridade Extrema- Gestaco inferior a 30 semanas: Estas crian¢as apresenfam

intercorrencias mais graves, favorecendo o desenvolvimento de deficiéneias a curto e/ou
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longo prazo, costumam pesar menos de 1500g, medir menos de 38cm de estatura e menos de

29c¢m de PC; correspondem a 1,'7% dos nascidos vivos.

Quanto menor for o peso de nascimento do prematuro, maior a probabilidade de
essas criangas apresentarem problemas futuros, Alguns fatores associados contribuem para as
dificuldades apresentadas posteriormente: alteracBes metabolicas, anoxia perinatal ¢ pos-
natal, retardo do inicio da alilﬁentaqﬁo, fatores ambientais e ocorréncia de maior nimero de

malformagdes,

A partir da década de 60, os avangos no cuidado perinatal levaram a sensivel
diminuigfio da laxa de mortalidade, principalmente dos prematuros; a sobrevivéncia ¢ o
destino do desenvolvimento desses bebés prematuros de baixo peso no nascimento sfo
determinados pelo niimero e gravidade de possiveis complicagGes e pela integridade inicial

do sistema nervoso central, levando paradoxalmente & crescente possibilidade de essas

criangas apresentaretn deficiéncias neuroldgicas, sensoriais e cognitivas .

Como vemos, a melhora nos cuidados intensivos dos neonatos tornou viavel o
prematuro. Temos portanto um periodo em que o sistema nervoso dessas criangas recém
nascidas prematuras de baixo peso (RNPTBP) terd de se desenvolver sob condigdes niio

fisioldgicas e freqilentemente adversas, sujeito portanto a um risco muito maior de agressdes.

Via de regra, essas criangas recebem alta do hospital sem que ocorra nenhum
acompanhamento sistemdtico, para que possiveis déficits cognitivos, se presentes, sejam

identificados.



18

1.1 Prematuridade e Aprendizado Dificil

Cientistas contemporineos vém afirmando que criangas nascidas prematuras, em
geral apresentam problemas de aprendizagem e que estes podem se estender até a

adolescéncia.

O prematuro estd mais susceplivel a alleragdes do desempenho académico e do

aprendizado, assim como a alteragdes visuais ¢ da linguagem,

Segundo estudos realizados por Hack (1994), criangas nascidas em condi¢des
criticas e que sobrevivem tém de 20 a 50% dé debilidade no seu neurodesenvolvimento, Tais
condi¢¥es podem afelar futuramente seu rendimento escolar, comprometendo seriamente suas
atividades intelectuais, mas poucos estudos dfio resultados nos primeiros anos escolares. Este
estudo confou com uma amostra de 243 criangas nascidas de 1982 até 1986 sendo todas
prematuras ¢ com peso menor que 750 gramas. Na idade escolar 68 das 73 sobreviventes
foram selecionadas por serem similares € todos os testes foram pontuados com base na idade
pos nascimento da crianga. Os resultados obtidos mostram que comparadas com outras

criangas, as RNPTBP apresentam baixos niveis escolares,

O estudo de Litt (1995) mostra a imporidncia do acompanhamento das criangas
RNPTBP e do atendimento as suas necessidades educacionais especificas, buscando
programas de estimulagfio para minimizar os efeitos dos riscos sofridos. Neste estudo, Litt
teve por objetivo analisar os impactos da prematuridade e baixo peso nas criangas nas idades
de 1, 2 e 6 anos. A metodologia consistiu da avaliagfio de 24 criangas prematuras de baixo
peso nascidas no ano de 1985, que passaram por avaliagfo Pedidtrica, Psicoldgica e

Neurolégica. Um questionario foi respondido pelos pais para aferir questSes relativas, entre
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ouiras coisas, ao comportamento ¢ atencfio das criangas, assim como dados demograficos.
Um grupo controle constituido dé 20 criangas nascidas a termo no mesmo ano € no mesmo
hospital lambém passou pelas mesmas avaliagles dos RNPTBP. Os principais resultados
mostram que as criangas prematuras de baixo peso, apresentam QI baixo para a idade -

comparadas ao grupo controle, principalmente quanto ao desenvolvimento verbal,

No estudo de Hille (1994), o objetivo foi analisar o impacto perinatal das desordens
no desenvolvimento e identificar problemas na performance escolar das criangas recém
nascidas pré-termo (RNPT) e pequenas para a idade gestacional (PIG) no ano de 1983. O
estudo foi realizado com 1338 prematuros com idade gestacional (IG) menor que 32 semanas
¢ peso de nascimento de 1500g. Estas foram acompanhadas até os cinco anos de idade ¢ dos
cinco aos nove anos de idade apenas 927 criangas participaram do estudo. As mesmas foram
acompanhadas por Pediatra, avaliadas na performance escolar e através de um questiondrio
respondido pelos pais. A pesquisa obteve como principais resultados que de 89% das criangas
avaliadas, 19% estavam inseridas em programas de educac¢fio especial, 32% em escolaridade
regular, mas encontravam-se um grau abaixo para a idade e 38% estavam com dificuldades
ou com ajuda especial. Uma deterioragfio e inaptidfio de audigfio foi encontrada aos cinco
anos de idade e que caracteriza um forte indicio de prejuizo escolar; aos nove anos; além da
audigio, 50% das criangas tinham incapacidade de fala e linguagem e passaram pela
educagfo especial aos nove anos. A desatengfo e a hiperatividade também marcaram pontos e
estavam associadas com a insergfio escolar aos nove anos; assim, o risco das criangas com

problemas de desatengfo e hiperatividade e prejuizos na linguagem, eram significativamente
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altos nesta populagiio, Um outro resultado do estudo de Hille (1994) foi que os riscos de
sofrer necessidades educacionais eram significativamente maiores em meninos (quase duas

vezes),

O premaluro aparentemente estd mais susceplivel a alieragdes do desempenho

académico ¢ do aprendizado, assim como a alteragdes visuais e da linguagem,

O tema prematuridade e escola foi estudado por Oliveira (1999) e traz que a
importincia do acompanhamento escolar de criangas prematuras de baixo peso, reside no fato
de que so nesta idade (escolar) os instrumentos de avaliagio se tornam mais objetivos,
facilitando as andlises necessarias. Os problemas encontrados por ela nesias criangas sfo;
“desordens na linguagem, na articulacfo, em matematica, na compreensdo de texto, na leitura
e na soletragfo, na memoria (incluindo processamento visual) e na coordenagdo visoespacial.
Na esfera motora, sﬁb observados pequenos atrasos no funcionamento motor fino e grosso,

assim como problemas de coordenagiio e equilibrio”.

Neste mesmo estudo Oliveira ressalta que a prematuridadé vista isoladamente ¢ um
risco muito fraco para justificar alteragSes no desenvolvimento cognitivo e sugere que oufras
varidveis sejam analisadas, como: o nivel sécio econdmico, mée adolescente, histérico
familiar de retardo mental ou emocional, uso de drogas pela mie, negligéncia ou abuso na

familia, dificuldade de interagfio mée-filho...

Problemas de comportamento e atengfio encontrados nestas criangas, t€ém sido alvo
de diversos trabalhos que buscam esclarecer possiveis implicag8es da prematuridade sobre o
comportamento emocional das criangas. Alguns estudos acreditam que essas alteragles

comportamentais estfo relacionadas a wmna dificuldade de aceitagfio por parte dos pais de um
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nascimento precoce que, na maioria das vezes, vem acompanhados de complicagdes e que

isto acaba gerando dificuldades no estabelecimento do vinculo entre familia e bebg.

Aparentemente as criangas com peso de nascimento inferior a 1500g estio mais
propensas a ter necessidades educacionais especiais. (Ornstein, apud OLIVEIRA, 1999) em

seu estudo traz um gréafico que da maior clareza a esta idéia.

8047}
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Grafico 2- Necessidades educacionais especiais de acordo com o peso de nascimento {ORNSTEIN,

apud OLIVEIRA, 1999)

Como vemos, criangas com peso inferior a 750g encontram-se em situagfio mais

critica no desempenho escolar.

Outro trabaltho que contribui para o presente estudo € o de Botting (1998) que fez um
levantamento de 138 criangas prematuras de baixo peso, nascidas entre 1980 e 1983. Estas
passaram por avaliagdo cognitiva ¢ educacional aos seis, oito e doze anos de idade e foram
comparadas a um grupo controle. O desempenho escolar destas criangas mostrou ser mais
baixo que a do grupo controle, principalmente em matematica, leitura e compreensfio. Os

RNPTBP ftiveram QI mais baixo (89.7) comparado ao grupo controle (97.8), a diferenca
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segundo o autor foi de 8.1 pontos, caracterizando uma diferenga importante na habilidade

cognitiva,

Podemos através de todos estes estudos avaliar a importincia e o impacto social que
a prematuridade ¢ baixo peso podera causar nos pequenos. A postura adotada nestes casos
nfio é a de esperar para intervir s6 quando surgir o problema, mas sim a de investigar, intervir

¢ acompanhar, com o objetivo de minimizar futuros problemas de aprendizagem.

Nas pesquisas ja realizadas com prematuros de baixo peso e seu desempenho
escolar, praticamente todas consideraram o fator sdcio-econdmico baixo como sendo de risco

e por esta razdo selecionaram seus sujeitos como sendo de nivel sécio-econdmico alto,

Em nosso estudo, resolvemos nfio selecionar nivel sdcio-econdmico, para podermos
avaliar o grau de estimulagfio que as criangas RNPTBP receberam do nascimento até os

primeiros anos escolares ¢ comparar possiveis diferengas.

Dados da literatura apontam repetidas vezes que as principais dificuldades
apresentadas por esta populagfio de prematuros se encontra nas dreas do raciocinio abstrato,
raciocinio légico, leitura e gramdtica (LITT, 1995; HILLE, 1994; BOTTING, 1998;...). Por

esta razfio, a énfase da pesquisa aqui proposta serd na investigagio destas dreas.

A seguir, analisaremos alguimas concepgles de aprendizagem sob dtica de alguns

autores.
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CAPITULO 2- AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM E O

DESENVOLVIMENTO COGNITIVO NA INFANCIA

Novos estudos que buscam uma compreensfio maior do processo cognitivo surgiram
nos ultimos anos, na tentativa de esclarecer algumas dificuldades encontradas com os alunos

em sala de aula.

Diante dos estudos ja concluidos podemos afirmar junfamente com Coll (1995) que
“a idéia de um ser humano f4cil de moldar e dirigir a partir do exterior, foi progressivamente
substitufda pela idéia de um ser humano que seleciona, assimila, processa, interpreta e

confere significagdes aos estimulos e configurag@es de estimulos” (p.10).

Como vemos, as visdes de uin ser facilmente manipuldvel em sala de aula vem
perdendo gradativamente o sentido e &, gragas a esses estudos, que nossas criangas e jovens
estiio conseguindo construir uma escola com um perfil novo, onde podem atuar efetivamente

na sua formacgfio académica.

Assim, através dos vérios estudos existentes, sabemos que o “estar vivo” & sinﬁni:ﬁo
de aprender, pois estamos em constante interagfio com o meio ¢ o que nele se insere,
apreendendo tudo que nos traz de novo e onde buscamos criar um sistema educacional mais
justo na qual as diferengas individuais sfio respeitadas e as criangas trabalhadas cada qual a

seu ritmo.

O ato de aprender nfio parece se resumir a um processo de acimulo de contetdos,
mas a algo cxtremamente complexo que envolve fransformagdes neuronais importantes;

assim a aprendizagem nfo modifica apenas uma estrutura, mas todo um sistema,
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Aprender significa conhecer o objeto em sua forma, seu contelido, suas agdes e
tomar posse deste objeto. A partir do momento em que me aproprio dele, ele passa a ser parte

do meu conhecimento.

Piaget (apud. PULASKI, 1986) acredita que o conhecimento se processa através
daquilo que vivenciamos nas relagBes com os objetos de conhecimento. Seu fundamento
basico consiste no fato de que o funcionamento intelectual e cognitivo ¢ fruto das trocas

existentes entre o organismo e o meio, possibilitando a construgfio de estruturas mentais.

Dessa forma a relagio sujeito/meio cria uma adaptagfio que se caracteriza por dois
processos bdsicos: a assimilagiio e a acomodagfio. A assimilagfio ¢ a integragéio do objeto ao
esquema de conhecimento j4 existente, ou seja, incorporar situagles novas s antigas j&
presentes na mente. No processo da acomodagio 0 que ocorre é a transformagio da
experiéncia existente frente ao que foi assimilado (novo), criando-se dessa forma um

equilibrio no processo adaptativo do individuo com o meio.

Assim, uma dificuldade ou uma perturbagfio no processo de aprendizagem refere~se
a uma modificagfio no processo normal de aquisi¢do, assimilagfio e acomodagfio do objeto de

conhecimento,

Para Piaget (apud. LOPEZ, 1982), a funcfio intelectual consiste apenas em outro
aspecto da biologia; ndo se origina nem ¢ resultado dela, pois constitui parte integrante da
totalidade fisiolégica do individuo. Ele aceita a heranga cognitiva nfo como uma estrutura
especifica, mas em seu “modus operandi” ou em sua capacidade de reagir ao meio ambiente;
diz que a inteligéneia nfo ¢ algo que de repente aparece na vida das pessoas, mas ¢ construida

dia a dia.
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Segundo ele, a construcfio do conhecimento nos estagios iniciais ocorre com base na
relagBo direta entre o sujeito ¢ o meio externo, evoluindo para uma estruturagfo que se

restringe mais ao que ¢ inerente aos objetos, ou seja, passando a envolver conceitos.

Da mesma forma, considera que a inteligéneia progride, elaborando formas cada vez
mais complexas. Assim os atos de conhecer, comer, pegar, entre outros, necessitam de
contelidos externos para sua efctivagio. Todos eles implicam a necessidade e a possibilidade
de trocas entre o sujeito € o meio ambiente ¢ tais trocas influenciam o funcionamento dos

diversos sistcmas orgénicos, entre eles a inteligéneia.

Para explicar o processo evolutivo do desenvolvimento intelectual do homem, desde
o nascimento até a maturidade, Piaget (apud. PULASKI, 1986), estabeleceu trés perfodos

fundamentais:

Periodo Sensorio - Motor- que se estende do nascimento até os dois anos de idade,
Durante esse periodo a crianga evolui de uma sifuagfio totalmente reflexa até a diferenciacgfio

do mundo exterior. Este periodo foi subdividido em seis estagios:

¢ 1° BEstagio- O exercicio reflexo- De 0 a 1 més, o recém-nascido apresenta
apenas atividade reflexa néo diferenciada, assimilando todos os estimulos recebidos
do meio. Apos ter assimilado o objeto de aprendizagem a crianga modifica seus

esquemas para se adaptar a novos estimulos.

° 2° Estagio- As primeiras adaptagdes adquiridas e a reagfio circular primaria- De
1 a 4 meses ainda nfio ha intencionalidade na ag#io da crianga, ela agarra apenas por

agarrar e ¢ através da repeti¢fio que a crianga cria novas agdes.
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e  3° Estdgio- ReagBes Circulares Secundéarias- Vai dos 4 aos 8 meses,
aproximadamente, a crianga se empenha para que os espetaculos interessantes
durem, demonstrando maior interesse pelo meio, mostrando clara intencionalidade
nas suas agOes. Assim, neste estagio, o interesse concentra-se mais no resultado

exterior da ag#o.

o 4° Estagio- Coordenagfio de Esquemas Secundirios ¢ Sua Aplicagfio a Novas
Situagles- De 8 a 12 meses: aqui a intencionalidade observada no estigio anterior
torna-se mais clara e a crianga € capaz de superar obstaculos para conseguir o objeto

de interesse.

° 5° Estdgio- Reagiio Circular Tercidria ¢ a Descoberta de Novos Significados
por Meio de Experimentagfio Ativa- Ocotre dos 12 até os 18 meses e a crianga ja
diferencia claramente os meios dos fins para obter um objeto. Um bom exemplo &
que a crianga puxa uma corda com o propdsito de alcangar um objeto que estd na

outra ponta.

o 6° Bstagio- A Invengfio de Novos Meios Através de Combina¢Ges Mentais- De
18 meses até 2 anos, comegam os primeiros esbogos de formaglo da imagem
interior, a crianga tem'a encontrar solugdes através da exploragio externa do objeto,
buscando inventar novas férmulas de exploragfio interna. Usa sua capacidade motora

(imitagfio) para conseguir o que deseja.
Periodo Pré- Operatério- De 2 anos até 7-8 anos

As aquisi¢Ges obtidas neste periodo proporcionam maior consciéncia do objeto, ou

seja, aqui 0 objelo foi internalizado ¢ continuard existindo dessa forma na mente da crianga,
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mesmo depois do seu desaparecimento, assim 0s esquemas comegam a funcionar por

combinagles mentais.
Periodo das Operacdes Concretas- De 7-8 anos até 11-12 anos

Nesta fase a crianga adquire a reversibilidade 16gica, permitindo maior mobilidade a
seu pensamento. A inteligéncia operatdria concreta consiste em classificar, seriar, enumerar

os objetos e suas propriedades no contexto de uma relagfio do sujeito com o objeto concreto,

Percebe ¢ explica adequadamente os problemas referentes & conservagfio da

substéncia, do peso e do volume, independentemente das variagdes na forma.

Porém, nesta fase, o pensamento conserva seus vinculos com o mundo real e as

solugdes dadas aos problemas sfio empiricas, baseadas nas experié€ncias concretas.

Apesar da crianga nesta fase conseguir discernir o perfil do objeto, nfo importando
por quais transformagdes tenha passado, ainda lhe ¢ dificil compreender a composi¢iio

estrutural do objeto.

Periodo das Operagdes Formais- Inicia-se a partir de 12 anos, permite considerar
hipoteses e imaginar o que seguira caso elas sejam verdadeiras; assim o pensamento formal é
hipotéiico- dedutivo, a dedugfio 16gica ndio se eletua mais sobre o real percebido, mas sobre

hipoieses.

Temos através deste autor posigdes claras sobre a construgfio da intelipéneia na
crianga, o que nos dé subsidios para compreender as dificuldades de aprendizagem. Mas
quando buscamos algumas defini¢@es sobre dificuldade de aprendizagem nos deparamos com

classificagdes muito diversas,
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Nas leituras realizadas sobre o tema, as divergéncias comegam pela terminologia
adotada: encontramos vérias denominagdes como “distirbios de aprendizagem, dificuldade

de aprendizagem, dificuldade escolar e fracasso escolar” .

A Federal Register (1977) classifica como Dificuldade de Aprendizagem

“uma perturbagio em um ou mais processos psicoldgicos basicos envolvidos na
compreensdio ou utilizagio da linguagem falada ou escrita, que pode manifestar-se
por uma aptidfio imperfeita de escutar, pensar, ler, escrever, soletrar ou fazer célculos
mateméaticos. O termo inclui condigdes como deficiéncias perceptivas, lesifo cerebral,
disfungfio cerebral minima, dislexia ¢ afasia de desenvolvimento. O termo ndo
engloba as criangas que tém problemas de aprendizagem resultantes principalmente
de deficiéncia visual, auditiva ou motora, de deficidncia mental, perturbagio
emocional ou de desvantagens ambientais, culturais ou econdmicas”,

Alguns autores como Betetto (1987) definem “dificuldade escolar” como sendo algo
amplo, incluindo qualquer tipo de dificuldade apresentada durante o procésso de aprender,
podendo ser de causas endogenas e exdgenas ¢ “distirbios de aprendizagem” como tendo um

significado mais restrito ao dmbito neuroldgico, psicoldgico, ou ambos.

Guzzo (apud. CIASCA, 1991) classifica “distirbio de aprendizagem” tendo como
causa um comprometimento neurolégico que vem interferir na percepgfio e no processamento
da informagfio pelo aluno. A “dificuldade de aprendizagem” ¢ definida como todas as

desordens na aprendizagem de maneira geral, provenientes de fatores facilmente removiveis.

Em nosso estudo optamos por seguir esta classificagio dada por Guzzo e também
utilizada por Ciasca em seu estudo. Portanto, para fins da presente pesquisa, distarbio de
aprendizagem serd entendido como resultado de problemas neurolégicos, e dificuldade de
aprendizagem sera utilizado para todas as desordens de aprendizagem em geral e provenientes

de fatores que sfo facilmente removiveis,
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Todo esse problema da conceituagio dos disturbios e dificuldades de aprendizagem
tem raizes histéricas, como bem relata Patto (1996). Segundo esta autora, os primeiros
especialistas que se ocuparam dos casos de dificuldade de aprendizagem escolar foram os
médicos, principalmente os psiquiatras. No final do século XVIII € no século XIX, as ciéncias
médicas ¢ bioldgicas, principalmente a psiquiatria, tiveram grande desenvolvimento de
estudos voltados para esta area. Até este perfodo os portadores de dificuldades escolares eram
classificados de “anormais” e estavam confinados em institpig:("ies proprias para os “duros de
cabega” ou idiotas. A crescente propor¢fio dos problemas escolares e os estudos sobre o
assunto levaram a que estas cri_anc;as fossem tidas como “anormais escolares”, e as causas do

seu mau desempenho na escola eram creditadas apenas ao seu desenvolvimento orgénico.

Sé mais tarde por volta da década de 30, foi que surgiu na psicopedagogia
explicagdes da desigualdade no rendimento escolar que eram baseados em instrumentos de’
avaliagiio das aptiddes intelectuais. Estes instrumentos ou testes psicoldgicos passaram a
integrar o cotidiano escolar. A parlir dai a incorporagio de alguns conceitos psicanaliticos
vieram mudar a visfio de doenga mental como causa das dificuldades de aprendizagem e
passou-se a considerar a influéneia ambiental sobre o desenvolvimento e a importincia da

dimens#o afetiva- emocional na determinagfio do comportamento do individuo,

A partir disso, comegou-se a considerar a influéncia ambiental sobre o
desenvolvimento da personalidade nos primeiros anos de vida ¢ a importincia das relagdes
afetivas na determinacfio de comportamentos. Cria-se uma nova terminologia, onde de
anormal a crianga com problemas de aprendizagem escolar passa a ser designada de “crianga

problema” (PATTO, 1996).
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A importdncia da mediagfo social para se obter melhor desempenho escolar dessa
crianga foi estudada por Vygotsky na década de 30. O conceito de mediagio inclui dois
aspectos complementares: um € a idéia de que o homem ¢ capaz de operar menfalmente sobre
o mundo, o que supde a existéncia de algum tipo de contetido mental de natureza simbélica
que possibilita ao individuo estabelecer relagdes mentais na auséncia dos referenciais
concretos. O outro € de que os sistemas sim.bélicos existentes que se interpdem entre sujeito ¢
objeto de conhecimento tém sua origem no social.

Vygotsky (1994) mostra claramente que as formas superiores de comportamento
consciente deveriam ser achadas nas relagdes sociais que o individuo mantém com o mundo
exterior, e que o homem néo € apenas um produto de seu ambiente, ¢ também agente ativo no.
processo de criagfo deste meio.

Este mesmo aulor também pesquisou a formagfio de conceitos na crianga ¢ estava
convencido de que no desenvolvimento, tanto a forma (conceito) como o contelido
(conhecimento) alteram-se em um processo interdependente. Ele chama de “conceito” as
construges culturais internalizadas pelo individuo ao longo do seu processo de
desenvolvimento. Assim, ¢ o grupo cultural que vai lhe fornecer o universo de significados
que ordenard o real em categorias (conceitos), nomeadas por palavras da lingua do grupo ao
qual pertence (OLIVEIRA, 1992),

Para formar conceitos ¢ necessario abstrair, isolar elementos e examina-los
separadamente das experiéneias concretas, Dessa maneira, na formagfio de conceitos ¢é
igualmente importante unir e separar.

A linguagem exerce papel importante na mediagfio entre sujeito ¢ objeto,

proporcionando a abstracfio e generalizagfo do objeto de conhecimento, ordenando os fatos
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do mundo real em categorias conceituais em que o significado ¢ compartilhado pelos usuarios
da mesma linguagem. A funcgfio primdria da linguagem encontra-se na organizagio e
desenvolvimento dos processos de pensamento e vai mudando d medida que aumenta a

experiéncia educacional da pessoa.

Assim, 0s conceitos sﬁo para ele construgdes culturais, onde o individuo vai integrar
um universo de significados proprios do seu meio ambiente. Isto ¢ pertinente na medida em
que percebemos que, quando a crianga ingressa na escola, grande parte desses {atores nfio sfo
considerados, assim como podem nfio ser considerados quando estas vém apresentar

dificuldades na aprendizagem.

Para investigar a formagio de conceitos contidos em uma palavra, Vygotsky (apud.
VAN DER VEER 1996, p. 288) descreveu 3 estagios para o desenvolvimento do pensamento

conceitval da crianga;

O primeiro estdgio seria o do sincretismo, onde a crianga vai agrupar os objetos

apenas com base em fatores perceptuais irrelevantes. Ex.; proximidade espacial.

O segundo estdgio ¢ o da formagfio de complexos que exigem a combinagfio de
objetos com base em sua similaridade. A crianga faz a selegfio de objetos com base em
algumas caracteristicas objetivas concretas, que podem ser irrelevantes para o adulto. Ex.:
mesma cor, forma semelhante, agrupamento de objetos complementares (garfo, faca,

colher...).

O terceiro e Gltimo estdgio baseia-se na formagfo do conceito propriamente dito,

ou seja, a formag#o de conceitos reais, onde a crianga agrupa objetos com base num unico
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atributo, sendo capaz de abstrair caracteristicas isoladas da totalidade da experiéncia

concreta. Vygotsky considera que este estagio so vai ocorrer na adolescéncia.

Um exemplo que poderd clarear esse 3° estdgio serd o de que a crianga sempre
agrupa os tridngulos por serem parecidos, ji o adolescente combina porque sfio tridngulos e

nfo quadrados.

No estudo da formagfio de conceitos Vygotsky identificou 2 conceitos bésicos na

crignga: o conceito espontineo ou cotidiano e o conceito cientifico.

O conceito cotidiano ¢ aquele adquirido pela crianga fora da instrugfo escolar e o
conceito cientifico s#io os aprendidos através de um processo formal de ensino, Estes dois s#o
parceiros ¢ s¢ inter-relacionam, Os conceitos cientificos levam a crianga a tomada de
consciéncia ¢ ao uso deliberado de suas préprias operagdes mentais, sendo assim

generalizadas para o dominio do pensamento cotidiano.

Podemos avaliar a importdncia do conceito cotidiano ¢ cientifico para o
desenvolvimento cognitivo da crianga com dificuldade de aprendizagem, assim como calcular

a importancia da mediagfio do professor frente a esses dois conceitos.

Enquanto Vygotsky pesquisava, encontrou varios estudos da época (1924-1934) que
viam a crianga de forma fragmentada e investigou os problemas do ensino na escola,
principalmente a relagfio existente entre aprendizagem escolar ¢ desenvolvimento cognitivo.
Com estes estudos considerou que a aprendizagem ¢ o desenvolvimento caminham juntos e
que na realidade é a aprendizagem que impulsiona o desenvolvimento. Percebeu que o

principal



33

problema da escrita ¢ ornar-se consciente, ou seja, a crianga tem de partir da fala para si
mesma e transforma-la em fala para o outro, o que exige dela reflexfio e controle de seu

proprio funcionamento psicoldgico,

Concluiu também que o grau de maturidade das fungdes sobre as quais vai se

desenvolvendo o ensino do conhecimento escolar ainda n#o esta presenie quando a crianga

entra para a escola, evidenciando assim, o carater precipitado de alguns profissionais atuais
que ja na 1" séric do ensino fundamental rotulam a crianga como tendo dificuldade de

aprendizagem.

Ii importante ainda entender que a capacidade para aprender a escrever nfio ¢ de
forma alguma ensinada pelo professor; o professor apenas cria condigles para que

determinados processos cognitivos se desenvolvam, sem implanta-los diretamente na crianga.

Para Vygotsky (apud. VAN DER VEER, 1996} a instrug#o se constréi sobre fungGes
psicoldgicas ainda ndo amadurecidas, onde a crianga pode executar tarefas antes mesmo de
compreendé-las e controla-las conscientemente, mostrando assim que a instrugfio escolar

precede o desenvolvimento cognitivo.

O efeito de “feedback” das opera¢Bes mentais superiores nfio desfaz os resultados

obtidos nas operagdes anteriores, mas as retém (conceito de superposicéo).

Observemos o quanto ¢ importante a atuagio do professor no sucesso académico do
individuo, sem uma adequada mediagfio a crianga estard fatalmente sujeita ao fracasso

escolar,
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O professor serd um mediador no didlogo entre aluno e objeto, proporcionando
situagdes instigadoras, motivagfo ¢ valorizagfio da bagagem cultural trazida pela crianca.

Com esta atuagfio o educador estard contribuindo para o desenvolvimento potencial do aluno.

Vygotsky (1996) conclui que a aprendizagem capacita véarios processos de
desenvolvimento que tém seu desenvolvimento proprio e que o professor apenas cria as
condigdes para que determinados processos cognitivos se desenvolvam sem inculcé-los

diretamente na crianga,

A partir das suas obscrvacdes sobre a relagfio entre instrugfio escolar ¢

desenvolvimento cognitivo, utilizou o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal para

definir a distdncia entre o desenvolvimento real da crianga - tarefas solucionadas de forma
independente (resultados de ontem)-e seu desenvolvimento potencial-aquelas tarefas

solucionadas com a orientagfo de adultos ou em cooperagfio com seus colegas mais capazes.

Observamos que o conceito de zona de desenvolvimento proximal traz luz a
importincia da aprendizagem escolar, onde as criangas podem realizar mais com a ajuda do

professor do que quando deixadas com suas préprias capacidades.

As (rocas obtidas em sala de aula com o professor sfio muito importantes ¢ até

mesmo aquelas realizadas silenciosamente entre os colegas da sala.

A imitagfio intelectual consciente da crianga € um dos caminhos para promover seu
desenvolvimento cognitivo; provavelmente Vygotsky (apud. VAN DER VEER,1996) tinha

em mente brincadeiras em que as criangas imitam os adultos, ou umas imitam as outras,

Essas imita¢8es parecem referir-se a jogos simbdlicos que as criangas tanto apreciam

e que sem divida levam-nas a desenvolver suas habilidades cognitivas.
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Através dos estudos de Vygotsky (1996) podemos observar que a construgiio do
conhecimento na sala de aula € um processo qualitativo, onde professor, aluno e objeto estfio
em constante interacio e que todas as formas de mediagfio existentes sfio validas para

promover a aprendizagem.

Um exemplo claro da nfio consideragfio de todos estes fatores mediacionais cifados

acima é encontrado no CID- 10 (Classificagfio Internacional de Doengas) que classifica

dificuldade na leitura como:

“um prejuizo especifico ¢ importante no desenvolvimento da habilidade de feitura
que ndio pode ser explicado pela idade mental, prejuizos visuais ou escolaridade
inadequada. A compreensiio do materiat lido e a realizagio de tarefas que requerem
leitura poderdio estar afetadas.

Dificuldades para soletrar estio freqiientemente associadas e, em geral, persistem até
a adolescéneia, mesmo nos casos em gue algum processo para a leitura tenha sido
obtida. Criangas com dificuldades especificas para leitura freqiientemente tém historia
de distOrbios especlficos do desenvolvimento da fala e linguagem, e uma cuidadosa
avaliagio da linguagem pode demonstrar a presenga, ainda de dificuldades. Esta
condi¢fio ¢ encontrada em todas as linguas conhecidas; porém, nfo se sabe, so certo,
se a freqiiéncia com que pode ser observada varia com a natureza da linguagem e
tipo de escrita.”(apud. SCHWARTZMAN, 1994, p. 8)

Podemos ver na primeira linha do CID 10, uma visfio claramente ultrapassada do

setor médico, quando encontramos que os distirbios nfo podem ser explicados por uma

escolaridade inadequada,

Lembremo-nos dos pressupostos de Vygotsky quanto a importincia da mediagéio no
processo de aprendizagem em que o homem nfio ¢ sé um produto de seu meio, mas sim
agente ativo na construgfo deste meio, onde suas alegrias e tristezas bem como um bom ou

mal aprendizado dependem dele € do meio social ao qual pertence.

Assim, pela linha de pensamento de Vygotsky (apud. VAN DER VEER, 1996), na

dificuldade de aprendizagem o sintoma pode emergir da interagfio sujeito-meio e explicar-se
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como uma “conduta desviada”, como um afastamento de um parimetro, que pode ser
ocasionado niio apenas por fatores bioldgicos, mas também fatores mediacionais

inadequados.

Com base nos estudos deste autor podemos concluir que a escolaridade inadequada
interfere sim no processo de aprendizagem e que devemos (icar atentos para tais
circunslincias,

3

Vygotsky (1996) diz que todo processo de aprendizagem ¢ uma fonte de
desenvolvimento que ativa numerosos processos n#o desenvolvidos, necessitando
primordialmente de uma mediagfo social, ou scja, da presenga de outro individuo que o

oriente ¢ o estimule € o ensine além das condigdes propriamente ditas.

Algumas outras visdes sobre dificuldades de aprendizagem, como a de Coelho
(1994, p. 29) onde “o fracasso escolar configura-se como a impossibilidade do sujeito em
fazer frente &s exigéncias da escola e também num fracasso da escola em operar com aquele

aluno”, mostra a importincia da mediagfio entre professor e aluno.

Quando ocorre esta mediagfo cria-se, segundo Vygotsky, a zona de desenvolvimento
proximal. Diante dos estudos desse autor, podemos concluir que o desempenho cognitivo nfo
¢ consequiéncia exclusiva do processo de maturagfio biologica. Ele € o resultado de uma longa'
trajetoria em que se combinam fatores bioldgicos, sociais e culturais em igualdade de
importdncia. Nesses termos, considera-se que o individuo nfo nasce com a capacidade de
pensamento formal; ela ¢ uma conquista gradativa, & partir de intera¢des do individuo com o

meio.
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2.1 O Processo Educacional no Brasil e as Diferengas de Desempenho

A pesquisa historica revela que uma politica educacional no Pais teve inicio nol
século XIX e decorre de trés vertentes da visfio de mundo: uma baseava-se na crenga do poder
da razfio e da ciéncia, legado do iluminismo; a outra era o projeto liberal de um mundo onde a
igualdade de oportunidades viesse substituir a desigualdade baseada na heranga familiar; e
finalmente a Gltima e mais importante propulsora de mudangas politicas era baseada na

ideologia nacionalista que buscava a implantagio de redes piblicas de ensino.

Os intelectuais brasileiros comegaram a olhar para as questSes da escola e da
aprendizagem escolar no Brasil quando o pais vivia merguthado num colonialismo cultural,

tendo como principal influéncia a filosofia ¢ a ciéncia francesa.

Os anos vinte deste século constituem um marco na histéria da educagfio brasileira,
Falar desta €época significa falar em Primeira Republica, “periodo da histéria brasileira no
qual a distdncia entre o real ¢ o proclamado nfio foi muito diferente da que se verificou no

periodo anterior, monarquista e escravocrata”(PATTO, 1996).

Na Primeira Repiiblica as idéias liberais ja transitavam pelo pais e encontravam
meios fecundos para explicar as diferengas de ragas e grupos o que conduzia as diferengas de

rendimento escolar presentes entre as classes sociais.

Foi neste contexto que teorias comegaram a ser formuladas e que serviam de pano de
fundo s explicagbes do fracasso escolar durante o decorrer da pesquisa ¢ da politica

educacional no pafs.

No Império ja se observavam vérios esforgos no intuito de promover os direitos dos

homens; a constituigdo de 1824 em seu artigo 179 garantia formalmente a gratuidade do
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ensino primdrio a todos os cidaddos. Pouco depois, em 1827, uma lei determinava a criagfio

de escolas primarias em todas as cidades, vilas ¢ lugarejos (PATTO, 1996).

Mas na realidade o que ocorreu foi que o Estado desincumbiu-se do ensino primério
e dedicou-se principalmente ao ensino secundario e superior, garantindo aos mais ricos o
diploma como passaporte para os altos cargos piblicos ¢ para as profissdes liberais. Assim, a
educacgio escolar era privilégio de poucos; na proclamagio da Republica, menos de 3% da
populagfio freqilentava a escola em todos os seus niveis e 90% da populagiio era analfabeta

(PATTO, 1996),

O periodo de 1889 a 1930 foi de vigéncia de uma Reptiblica oligarquica, embora o

conjunto de principios que justificava a instalagfio deste perfodo fosse de natureza

democrética- liberal; sua politica tinha um carater autoritério ¢ elitista, o que lhe conferia

uma grande semelhanga com o periodo do Império.

Assim em 1930 o crescimento da rede publica de ensino era inexpressivo em
comparagio com as estatisticas do Império e o pais possuia cerca de 75% de analfabetos. S6 a
partir dos anos trinta € que o crescimento de uma rede publica de ensino tornou-se realidade,

pois até entdio nfio dispinhamos de um sistema de educagéio popular.

Apods 1930, politicos e empresarios dissidentes do jogo politico em vigor valiam-se
da bandeira da escola para todos, visando aumentar a populagfio votante, a enfraquecer a
manipulagiio do voto ¢ eliminar a corrupgfio eleitoral. Por outro lado, os integrantes das

classes subalternas também reivindicavam o direito 3 educagfio escolar.

Na convergéncia destes interesses, os educadores progressistas imbuidos das

melhores intengdes e acreditando na possibilidade de democratizago através da escola,
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buscaram apoio no movimento europeu € norle-americano iniciado no século anterior ¢ que

ficou conhecido como movimento da Escola Nova.

O “entusiasmo pela educagfio” ¢ o “Otimismo pedagdgico™ que caracterizaram esta
Oltima década da Primeira Republica niio resultaram de imediato em mudangas significativas-
no perfil da escolaridade brasileira. Apesar das reformas educacionais realizadas no pais ao
longo deste tempo, as oportunidades de educagfo das classes populares continuavam muito
pequenas. Ndo podemos contudo negar o papel positivo que a importagiio de idéias da
vanguarda intelectual de outros paises desempenhou na trajetéria educacional do nosso pais

(PATTO, 1996).

Um mérito atribuido aos proponentes da Escola Nova, parece ter sido a visfio da

especificidade psicoldgica da crianga, mas eles se preocupavam com o individuo no processo

de aprendizagem somenie quando os processos individuais colaborassem para facilitar a
tarefa pedagdgica, que buscava desenvolver ao maximo as potencialidades humanas através

do curso natural de seu desenvolvimento ontogénico,

Continuou-se, dessa forma, a dar énfase na observagio do individuo como
representativo de todos os individuos ¢ nflo como distinto dos outros individuos, Assim, a

preocupagio com as diferengas individuais simplesmente era ignorada,

Enquanto nos trinfa primeiros anos do século vinte predominava no Brasil a
complementaridade entre a psicologia ¢ a pedagogia, na Europa e nos EJUA, j4 existia a

preocupagéio com a mensuragio e a explicagfio do fracasso escolar,
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A partir dai a psicologia educacional comegou a configurar-se no pais como uma
pratica diagndstica ¢ de tratamento de desvios psiquicos, como meio de justificar o fracasso’

escolar ou de impedi-lo através de programas preventivos.

E preciso salientar que a pedagogia nova € a psicologia cientifica nasceram
impregnadas do espirito liberal e propuseram-se desde o inicio a identificar e promover os

mais capazes, independentemente de origem étnica e social (PATTO,1996).

Surgiram assim no meio intelectual brasileiro, vérias feorias racistas que apontavam

para a existéncia de pontos de contato enfre as teorias racistas ¢ o pensamento educacional.

O discurso oficial sobre o fracasso escolar surge através de uma revista de estudos
pedagdgicos publicada pelo MEC-INEP, no qual varios autores publicavam artigos referentes

a educagfio escolar no pafs.

Segundo Patto (1996) um artigo escrito por Cardoso (1949), que trata da repeténcia
escolar ¢ suas causas, tornou-se historicamente importanie por revelar ¢ modo de pensar o
fracasso escolar nesta época, assim como pdde fornecer subsidios para o entendimento de
como a repeténcia influenciou esta questdo nas décadas seguintes. A autora citada por Patto
(1996) destaca quatro fatores causais pelo insucesso da escola primdria no Brasil: fatores
pedagégicos, sociais, médicos e psicologicos. Quanto ao fator pedagdgico, ela nos aponta que
o processo escolar nfo pode ser isolado da vida e que precisa despertar o interesse da crianga
e afirma que “processos inadequados respondem por boa parte da indiferenca, apatia,
turbuléncia ¢ agressividade verificadas”, Mas quando esta mesma autora trata dos “fatores
sociais” da repeténcia na escola primdria, torna-se incoerente, pois passa a “atribuir as
principais dificuldades da escola pablica a caracteristicas externas a escola, focando no aluno

¢ e seu ambiente familiar e cultural a causa do problema”.
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Segundo Patto (1996), esta maneira de pensar a educagfio e sua eficicia esta
marcada por uma ambigtiidade: de um lado afirma a inadequagfo do ensino no pais e sua

falta de capacidade em motivar o aluno e por outro lado cobra dele o interesse por uma escola

classificada como desinteressante ¢ desmotivante, atribuindo seu desinteresse a inferioridade

cultural do grupo social do qual provém,

Patto (1996) ainda ressalta que quando outros artigos sfio examinados, verifica-se a
instalacdo de uma cisfio no pensamento educacional brasileiro: filésofos da educagfio ¢
pedagogos vollaram-se principalmente para a andlise referenfe a aspectos estruturais e
funcionais do sistema de ensino, visando melhorar sua quatidade, ¢ que outros pedagogos
Jjuntamente com psicélogos fecharam seu diagnostico do insucesso escolar em torno da
avaliagfio dos aspectos biolégicos, psicologicos ¢ sociais das criangas inseridas na educag#o,

Isto ocorre até o inicio dos anos sessenta €, apds esté fase, verifica-se uma predominincia da

segunda perspectiva sobre a primeira; assim cada vez mais as causas do insucesso escolar

passam a ser atribuidas ao aluno.

No inicio dos anos setenta, a explicagfio da desigualdade educacional entre classes
sociais estava baseada na “teoria da caréncia cultural”. Esta teoria alirmou que a pobreza
ambiental nas classes baixas produzia deficiéncias no desenvolvimento psicolégico infantil,

causando dificuldades de aprendizagem e de adaptagfio escolar.

Para Patto (1996) esta explicagfio do insucesso escolar das classes baixas encontrada
no Brasil dos anos setenta ¢ compreendida por atender a vis#o de uma sociedade nfo

negadora do capitalismo e por atender também aos requisitos da produgio cientifica da época,
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j& que no Brasil ainda predominava a crenga cultural a respeito da incapacidade de pobres,

negros € mestigos.

Perrenoud (1999) também acredita que nos anos setenta as teses sobre o fracasso
escolar evidenciam que o sistema escolar preenchia uma fungfio de reprodugiio de classes ¢
das hierarquias sociais; nfio se podendo esperar uma luta contra o fracasso escolar ¢ as
desigualdades sociais nas escolas pelas classes dominantes, ja que estas mantinham o

interesse no “status quo”.

Segundo Bueno (1993), até a década de 50 praticamente ainda ndio se falava em
educagfio especial no Brasil. S6 a partir dessa década ¢ que a educagiio especial sofreu uma
ampliagfio mais intensa ¢ passou a incluir no seu quadro os distirbios, desajustes e inaptiddes
de diversas ordens; culminando na década de 70, com a instalagio de um subsistema
educacional, proliferando dessa forma as instituigdes publicas e privadas e a criagfo de
Orgios normativos federal e estaduais. Essa ampliagfo mais intensa, aconteceu em fungéio do
crescente desenvolvimento econdmico vindo do investimento de capital estrangeiro,
ocasionando crescente concentragfio de renda, aumento da urbanizagfio € o surgimento de
enormes bolsdes de miséria nos centros urbanos, Ao mesmo tempo, as camadas populares
passaram a reivindicar melhores condigdes de vida, entre elas o acesso a escola, o que
obrigou o governo a ampliar sua rede de ensino; mas essa amplia¢iio nfio conseguiu abranger
toda a populagiio ¢ a caréncia de escolas se fez sentir mais intensamente nas regides mais-

pobres.

Assim, parte dessa populagfio passou a ser excluida, principalmente pelo fendmeno
da repeténcia escolar e passou a ser encaminhada para a educagfio especial, identificada como

“deficiente mental leve” ou “portadora de distarbios de linguagem ou de aprendizagem”
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Pode-se observar que a educagiio especial no Brasil contribuiu para a manutengfio do

processo participagfo-exclusiio das camadas pobres da poputagiio (BUENO, 1993),

Sabemos que o meio socio-cullural interfere de certa forma no aprendizado dos
pequenos. A Teoria da Caréncia Cultural quando surgiu, era carregada de elitismo e as

pesquisas mostraram alta correlagfio entre nivel de escolaridade e classe social.

Infelizmente, apesar da teoria da caréncia cultural confirmar aos educadores a
propriedade de uma visfio preconceituosa das criangas pobres, impedindo que se olhe para a
escola e a sociedade em que vivem com othos mais criticos, este ¢ umn fato plausivel e que
acreditamos necessitar de mais atengfio por parte dos educadores, nio com uma visfio calcada
na crianga € na forma discriminadora com a qual era tida no passado quando surgiu esta

“teoria” e sim na politica social do nosso pals, que continua ineficaz.

A Teoria da Caréncia Cultural mostra-se perigosa, extremamente discriminatéria e
preconceituosa. Alguns autores ao mesmo tempo que negam as diferencas e a deficiéncia

cultural, logo em seguida as reafirmam na medida que se tém acesso a informagdes da

psicologia educacional norte-americana sobre as caracteristicas das criangas e das familias de

baixa renda.

Bueno (1993), relata que o que vai determinar maiores ou menores possibilidades de

sucesso escolar ¢ de integragfio social, s#o as condigdes concretas de vida existentes nas

sociedades de classes e, principalmente nas formagdes capitalistas periféricas, que se

restringem aos seus extratos superiores.

Viérias importantes mudangas do pensamento educacional sobre o fracasso escolar

surgiram com a tese de Bourdieu e Passeron (PATTO, 1996) entre elas encontramos o foco na
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dimensfo relacional do processo de ensino- aprendizagem, mostrando a importncia da
relagfo professor-aluno; em segundo lugar chamou a atengfio para a dominacgio ¢ a
discriminagfio social presentes no ensino ¢ em terceiro lugar mostrou a possibilidade de a
escola ser pensada a partir de scus condicionantes sociais, permitindo a reflexfio sobre si

mesma numa concepefio dialética da totalidade social,

Podemos observar que no decorrer dos anos setenta houve uma crescente

investigagfio do fracasso escolar, tendo como principal facilitador o proprio sistema escolar,

No ano de 1977, houve uma importante mudanga de perpectiva sobre a dificuldade
escolar. Apds vérios anos de busca das causas das dificuldades de aprendizagem escolar nas
caracteristicas psicossociais do aluno, “um grupo de pesquisadores da Fundagfio Carlos

Chagas, desenvolveu um conjunto de subprojetos de pesquisa voltados para a investigagfo

da participagiio do sistema escolar no baixo rendimento das criangas dos seguimentos sociais-

mais pobres” (PATTO, 1996).

Estes projetos, além de promoverem uma ruptura tematica, trouxeram também uma
ruptura politica, quando superaram a concepgio liberal sobre o papel da escola e negaram a
tese reprodutivista.

3

A qualidade do ensino publico teve novas bases filos6ficas & partir da segunda

metade dos anos setenta, onde a escola passa a ser valorizada como instrumento na luta do

povo por seus interesses de classe. Suscita discussdes sobre a natureza do conhecimento
cientifico e suas relages com a ideologia, sobre os conceitos de verdade e de poder, sobre a
cultura popular, sobre o papel do professor no processo de ensino e sobre os objetivos da

escola, andlises freqilentes nos meios académicos,
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Conclusdes sobre a precariedade da escola pablica de primeiro grau continuam ainda
hoje a conviver com afirmagdes de que, devido a influéncias externas & escola, as criangas

pobres sfio portadoras de dificuldades escolares.

Perrenoud (1999) relata que, ainda hoje a organizagfio das classes escolares continua
sendo através da idade do aluno, como indicador de nivel do desenvolvimento e dos seus
conhecimentos escolares, acreditando-se na homogeneidade, para que os alunos assimilem o
mesmo programa durante o mesmo tempo (ano letivo). Sustenta que hoje ndo se pode mais
explicar o fracasso escolar através da falta de cultura, de conhecimento ou de competéncias,
j4 que essa falta ¢ sempre relativa a uma classificagfio, a programas, a niveis de exigéncia ¢ a

procedimentos de avaliagiio.

Enfim, para enlender a escolarizagfio das criangas, sejam elas ricas ou pobres,
prematuras ou nfio, existe um objetivo mais amplo que ¢ o de obter clementos para a
compreensiio do modo atual de pensar e pesquisar sobre a educagfio dentro de um sistema

capifalista.
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CAPITULO 3- PADRAO DE DESENVOLVIMENTO PARA

CRIANCA DOS SETE AOS DEZ ANOS DE IDADE

A idade dos sete aos dez anos foi escolhida por acreditarmos abranger de forma

significativa as variantes que possam envolver a crianga na idade escolar,

Baseada no principio de que para a crianga aprender ¢ necessdrio haver integridade
anatdomica ¢ funcional do sistema nervoso central (SNC), utilizamos estudos jd realizados
nesle campo para obtermos o que ¢ esperado como padriio de desenvolvimento na crianga

normat,

Uma andlise seguindo estes estudos, nos trard maior clareza nos aspectos que

envolvem a crianga com dificuldade de aprendizagem.

As caracteristicas de maturidade que serfio apresentadas agora, seguem os estudos de
varios autores, entre eles Bobath (1978 ¢ 1989), Coll et al (1995), Gesell (1998), Lefévre
(1976), Piaget (apud. LOPEZ, 1982), Vygotsky (1994, 1996, 1999a ¢ 1999b) e Luria (1988).
De Lefévre nosso levantamento se resumira ao exame neurolégico evolutivo (ENE), por ser

este adaptado as caracteristicas das criangas brasileiras,

Lembramos que as perspectivas evolutivas, apresentadas ¢ esperadas para as criangas
dos sete aos dez anos de vida, nfio devem ser encaradas como normas rigidas e nem como
padrdes, elas servirio como exemplos de comportamento esperados nesta idade, n#o

esquecendo, porém, que cada crianga tem seu préprio ritmo de desenvolvimento.

Optamos a principio por levantar as quest@es relativas a quatro aspectos de

desenvolvimento que julgamos ser de maior importéncia para a crianga durante seu
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desenvolvimento, ou seja, as dreas: Motora; Linguagem; Aspectos Emocionais e Desempenho

Escolar.

A andlise motora justifica-se na medida que o conhecimento ¢ a aprendizagem se’
ddo através das multiplas informagdces sensorio- motoras. Segundo Bobath (1990, p.29) “nés
aprendemos através de sensagdes; nfo apreﬁdemos um movimento, mas a sensagfo de um
movimenio”, da mesma forma Piaget (apud. LOPEZ, 1982) mostra que o beb& do nascimento

at¢ aproximadamenie dois anos de idade & basicamenie sensorio- motor,

A crianga desenvolve sua aprendizagem utilizando-se primeiramente do movimento,
onde imita com o préprio corpo e posteriormente com os objetos, as agles e imagens por ela

captadas.

Para Vygostky (1994, p.30), a linguagem exerce papel importante na mediagfio entre
sujeito e objeto, proporcionando a abstragfio e a generalizagfo do objeto de conhecimento,

Ressalta ele:

“A fala envolve os elementos referenciais, a conversagdio orientada pelo objeto, as
expressdes emocionais ¢ outros tipos de fala social...a fala comega, cada vez mais, a
adquirir tragos demonstrativos, o que permite que a crianga indique o que esta
fazendo e quais sfio suas necessidades...e com o auxilio da fala, comega, internamente
a fazer distingdes para si mesma. Desta forma a fala deixa de ser apenas um meio
para dirigir o comportamento dos outros e comeca a desempenhar a funcfio de
autodiregio”,

As dimensdes cognitiva e emocional do individuo atualmente tém sido vistas de forma

reunida na tentativa de buscar a entender a pessoa como um todo e por completo.

Marta Kohl de Oliveira (1992) relata que Vygotsky j4 explorava tal pensamento

13

dizendo que “..os processos pelos quais o afeto € o intelecto se desenvolvem estfio

inteiramente enraizados em suas inter-relagfes ¢ influéncias matuas”, Portanto, Vygotsky
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entendia que o individuo deve ser visto como um todo, ndo devendo ser separados o afelivo

do cognitivo, j4 que o pensamento tem sua origem na esfera da motivag#o.

Assim, os aspectos emocionais nfio se escondem inteiramente das nossas visfas e
podem interferir concretamente no desempenho cognitivo da crianga, o que torna importante

uma analise das emogdes esperadas em cada uma das fases que estudamos.

A transi¢fio do perfodo pré- escolar para o estagio subsequente traz para a crianga,
para coin a familia, professora ¢ a sociedade objetivamente novas obrigagSes, o que sem

duvida geram conflitos internos,

A capacidade intelectual da crianca na fase escolar é realmente notdvel; ela passa
por transformagdes bioldgicas, sociais e cogunitivas espetaculares e importantes, que

permitirdo que ela realize as tarefas intelectuais préprias de um adulto.

3.1 A Crianca de Sete Anos

Nesta idade a crianga procede com mais cautela nas atividades motoras violentas e,
as vezes, ¢ bastante ativa, podendo em outras ocasides ser inativa (GESELL, 1998). Suas
habilidades motoras baseiain-se em algumas caracieristicas apontadas por Lefévre (1976),
como; permanecer parado com apoio em um s6 pé por 30 segundos, pular e bater palmas duas
vezes enquanto no alto, deitar-se sem apoio estando sentado e vice-versa, ficar em posigéio de

sentido nas pontas dos pés por 30 segundos, andar de bicicleta ainda com dominio limitado.

No desempenho manual consegue, quando sentada, equilibrar uma régua
horizontalimente no dedo indicador da m#o escolhida por 10 segundos; imita gestos com

boa habilidade, na escrita tende a exagerar na forga e geralmente utiliza as duas m#os com
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for¢a desigual, Consegue copiar um losango com ldpis e papel de um modelo desenhado em

cartiio.

Sua coordenagiio motora estd mais desenvolvida o que lhe permite repetir ritmos
com intervalos varidveis usando dois 14pis ¢ anteparo de cartolina (¢ capaz de reproduzir pelo

menos quatro, de seis ritmos ouvidos).

Na linguagem, a crianga de sete anos repete todos os sons, sejam vogais ou

consoantes ¢ repete seis palavras em série com facilidade.

Quando fala, mal fem consciéncia dos sons que emite e estd inconsciente das

operagdes mentais que executa (VYGOTSKY, 1999a).

Seu comportamento emocional € caracterizado por uma diminui¢fio nas descargas de
tensdio, embora possa ainda apresentar comportamentos como roer as unhas, chupar o dedo,

as passa a esforc;ar—se para controlar.

Gesell diz ser esta uma idade “sensitiva” onde a crianga entende-se melhor com os
outros, apesar de ser séria, inibida e de quando fica zangada recorrer ao siléncio (em vez de
preferir verbalizar seus sentimentos), demonstrando sva tendéncia para se esquivar das

situagdes, em vez de as enfrentar e de lhes resistir.

Na vida escolar podemos dizer que é uma idade assimilativa, ocasifio de ordenar
experiéncias acumuladas e de relacionar novas experiéncias com as antigas, mas a crianga
ainda necessita de atividades ao ar livre ¢ equipamentos para jogos de grupos, apesar de ainda

nfo estarem preparadas para jogos de grupo orientados.

A relagiio com a professora € muito importante para um bom ajustamento da crianga,

cla necessita particularmente de professoras compreensivas e sensiveis, pois apresenta intensa
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conexdo pessoal com a professora e estd sempre requerendo a ajuda e a atengfo da mesma,
Apesar disso nfio gosta que a professora lhe repita suas diretivas, embora, muitas vezes seja

necessario.

Nas suas relagBes com os colegas comega a ser menos dominadora ¢ mandona,

preocupa-se muito com o seu lugar no grupo e nfio gosta de estar em evidéncia perante este.

E concentrada em suas atividades, trabalhando calmamente e com bom tempo de

concentragio.

Na leitura j4 ¢ capaz de ler perfodos inteiros, tendo facilidade em reconhecer as
palavras que lhe sfio familiares, sua capacidade ortografica ¢ geralmente inferior a sua

capacidade de leitura,

Gesell (1998) relata que ela tem tendéncia para repetir uma palavra ou uma frase, a
fim de manter a velocidade de leitura e que os erros de leitura tipicos da idade sfo: omissfio
de palavras familiares curlas, andloga adigfio de palavras, Na escrila os erros mais comuns sfo
as substituigGes {0 ou uns por um, vir por ir, sdo por estdo), substituicdo de uma letra (galo

por gato), mudanga da ordem das letras (pedra por perda, ora por aro)...

Para Vygotsky (1999a., p.123) a gramadtica e a escrita ajudam a crianga a passar para

um nivel mais elevado do.desenvolvimento da fala.

Apesar de utilizar bem o apis ainda emprega muita forga ao segura-lo, sua escrita ja
se d4 com letras menores, podendo ocorrer trocas nas ordens das letras ou mesmo omisséio de

uma letra,

O ato de escrever ainda ¢ muito diferente do de falar e geralmente a crianga

apresenta dificuldade por ter que, primeiro se conscientizar da sua propria fala, ou seja, da
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fala para si mesmo transforma-la em fala para o outro (VYGOTSKY, apud. VAN DER

VEER, 1996).

Portanto, a principal dificuldade da escrita ainda ¢ exigir da crianga reflexfio e

confrole de seu funcionamento psicologico.

Em aritmética escreve nimeros de 1 a 20 ou mais, em geral sem errar; as vezes pode

inverter os algarismos, os mais frequientes sio 6 € 9, e também do 4 e do 7.

Tem pouca verbalizagio enquanto estd escrevendo e embora os movimentos dos
labios mostrem uma contagem silenciosa, ja € capaz de coantar até 100 (GESELL, 1998), Na
adigfio realiza corretamente até o 20 ¢ na subtragfio consegue realizar até o nlimero 10; nesta

fase estd aprendendo a utilizar a fragfio de um meio, da unidade ou de um grupo.

3.2 A Crianca de Oito Anos

Aos oito anos, a crianga apresenta um maior contato exterior com o meio ambiente

de forma muito positiva, gostando inclusive de conversar com pessoas mais velhas que ela.

Para Gesell (1998), ela est4 menos pensativa, muito falante e seu comportamento é
caracterizado pela comunicabilidade, rapidez nas atividades e pensamento, assim como passa
a apresentar uma tendéncia clara para avaliar suas atitudes e as dos outros com espirito

critico.

Por ser muito impaciente pode esgotar seu interesse pelo que estd fazendo
rapidamente; essa impaciéncia aplica-se a ela também, pois nfio quer esperar para obter as

coisas descjadas.
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A crianga de oito anos ndo gosta de brincar sozinha ¢ a competigio com outras

criangas € constante o que de certa forma a estimula em muitas atividades. Possuidora de um

sentimento de muita coragem, pode enfrentar as pessoas adotando muitas vezes um tom de

voz de quem “sabe tudo” .

Suas caracteristicas motoras estfio repletas de movimentos ritmicos e graciosos, sua
coordenagiio olho/ méio estd mais rapida e natural (LEFEVRE, 1976). Por sentir-se muito
segura de si e ter muita coragem, arrisca-se subindo em arvores, caminhando em prancha

estreita ou muros, o que mostra de certa forma estar adquirindo dominio sobre seu corpo.

Nas suas atividades ludicas gosta de pular corda, pular amarelinha, representar
personagens de filmes e livros, jogar futebol, andar de patins ¢ interessa-se muito por

brinquedos de construgfo.

A vida escolar da crianga de oito anos ¢ marcada por uma apreciagfio em ir para a

escola, preferindo esta a ficar em casa.

Sua habilidade manual estd bem melhor, nfio necessitando empregar muita for¢a
quando utiliza o 14pis nas atividades gréficas, conseguindo escrever e desenhar todas as letras

do alfabeto com precisfo.

Suas relagdes interpessoais estio repletas de compreensiio entre os colegas; esforga-
se para manter as boas relagBes, ja com a professora/o apesar de gostar da mesma, esta passa

a ter menor importincia.

Quando em aula apresenta-se sempre ansiosa por verbalizar e responder
questionamentos feitos pelo(a) professor/a, execula scus trabalhos com rapidez e é capaz de

explicar para o grupo o seu raciocinio,
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Nesta fase ja domina o significado de palavras novas através do contexto, 18
suficientemente bem para preferir a leitura silenciosa, conseguindo inclusive equilibrar
melhor a leitura mecénica e a leitura inteligente e ji nfio precisa seguir com o dedo a leitura

(GESELL, 1998).

Pode ler palavras de uma frase em uma ordem difereniec ¢ comega a ler boa
habilidade em dividir palavras em sflabas € a conhecer prefixos e sufixos.
Alguns erros tipicos de leitura nesta fase sfio principalmente relacionadas a omissdes
g b ]

do tipo: “o, muito, e, em, entfio”, Mas estes nfio interferem tanto na mecinica e no sentido da

leitura.

Na escrita ¢ capaz de escrever vérios periodos seguidos sem se cansar, podendo
escrever todas as suas idéias em uma redagfio. Muitas vezes consegue fazé-la em letra cursiva,

dando espagos entre as palavras ¢ utilizando o paragrafo.

Na visfio de Vygotsky (1999a), a escrita de uma crianca de oito anos assemelha-se a
fala de uma crianga de 2 anos, ou seja, a crianga utiliza com maior facilidade a escrita do que

lhe ¢ familiar, apresentando dificuldade em abstrair sobre conceitos novos.

Em aritmética escreve nimeros de 1 a 20 sem inverter algarismos, conta de 3 em 3 e

de 4 em 4 até 40,

Na adigfio ¢ na sublragdio sabe de cor muitas combinagdes, podendo ocorrer erros
ocasionais de mais ou menos um, mas ja tem capacidade de somar ¢ subtrair de um a trés

algarismos, o que exige dela “transporte” e “peca emprestado”.
g s ‘
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Na tabuada utiliza tranqiilamente a multiplica¢fio até o 4 ou 6 além de saber de
cor algumas combinagBes de valores baixos e na divisio consegue fazer mentalmente

niimeros pequenos.

Com esse conheciimenio em aritmética passa a fer interesse pelo peso das pessoas e

das coisas e pelo valor do dinheiro.

3.3 A Crianga de Nove Anos

Para Gesell (1998), os nove anos sfio uma idade intermedidria onde nfo se é

totalmente uma crianga ¢ também no € um adolescente.

Toda modificagio que se processa nesta idade contribui para tend@ncias
comportamentais onde o individuo adquire maior seguranga de si, apresentando um maior
equilibrio emocional, uma independéncia mais agugada e uma grande nogio de
responsabilidade. Esta modificagfio ocorre de maneira sutil sem que os pais e professores

tenham clara consciéncia do seu significado.

A automotivaglio ¢ a principal caracteristica dos nove anos tornando-se um ponto -

forte para seu bom desempenho.

Ocorrem também pronunciadas diferengas individuais: meninos diminuem a tens#o
lutando uns com os outros e as meninas andam intranqiilas e mal-humoradas pela casa sem
sossegar; ambos tem uma variabilidade grande de humor ¢ servem-se da linguagem para

exprimir emogdes sutis como: repugnincia, autocritica, compaixZo, inveja.

Nesta idade, a maioria das criangas tem um amigo mais intimo e do mesmo sexo € o
grupo de amigos também passa a ser de grande importincia no seu cotidiano, mas isso nfio

thes impede de ser competitivas no trabalho e no recreio.
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Geralmente gostam da escola ¢ podem nutrir um sentimento infenso pela professora
que pode ser tanlo positivo quanto negativo, além de esperar que ela/ele sejam sempre

tolerantes.

Em suas atividades escolares apresentam-se mais calmas e {ém uma maior
necessidade de conhecer bem o processo de execugdo do seu trabalho, desejando que lhe
déem assisténcia individual, mas muitas vezes sem que seja diante da classe, aparecendo aqui

as diferengas individuais de capacidade e interesse.

Sua autocritica € muito presente durante as atividades, podendo mesmo admitir que
nfo esta muito atiada no que fez; talvez por esse motivo goste de classificar, identificar ¢

organizar suas informagdes.

Segundo Gesell (1998) a leitura ocorre melhor de forma silenciosa, mas quando léem
em voz alta conseguem fixar melhor o que l€em; os erros tipicos sfio as substitui¢es de

sentido como: casa por quarto, agraddavel por admirdvel,

A escrita agora ¢ um instrumento de trabalho e de comunicagfio social; sua letra j4
esta bem mais proporcional e a pressfio sobre o lipis ja ¢ bem menor, aumentando a

velocidade da escrita e a quantidade do que escreve.

Segundo Vygotsky {1999b) novas experiéncias e novas idéias mudam a maneira de
as pessoas usarem a linguagem, de forma que as palavras fornam-se o principal agente de

abstragfio e generalizagfo, permitindo assim um melhor desempenho na escrita.

Em matemética escreve niimeros corretamente embora quando copia, ou quando

escreve niimeros que lhe sejam ditados, possam ocorrer alguns erros (GESELL, 1998).
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Ao realizar célculos prefere que sejam feitos por escrito, na adi¢fio € na subtragfio

sabe de cor todas as combinagdes simples, sendo capaz de descrever o processo que utiliza.

Na multiplicagfio sabe até a tabuada do 9 e os erros sfio geralmente com ado 7 ou a

do 9; ja na divisfio consegue realizar dividendos de 2 a 5 algarismos.

3.4 A Crian¢a de Dez Anos

Gesell (1998), relata que a crianga de dez anos apresenta-se estruturalmente
equilibrada, sensala em suas observagdes, calma, despreocupada e consegue manter-se atenta

em seus afazeres.

Tem um bom dominio de si mesma e das suas técnicas, agindo sem dificuldades,

trabalha com efetiva rapidez e o exercicio de calculo mental agrada-lhe bastante.

Ja estfio consolidadas certas técnicas visuais, manuais e laringeas, o que the permite

realizar uma tarefa visual e manter ao mesmo tempo uma conversa.

Suas habilidades motoras estio mais agucgadas, o que lhe proporciona maior

delicadeza em suas atividades manuais,

Gesell (1998) considera uma idade particularmente receptiva 4 informagfio social, a
um alargamento de idéias e a preconceitos, bons ou maus. Os professores podem exercer um
papel muito importante na formacgfo social desta crianga, mediante sugestSes e através de
estudos das ciéncias sociais sobre questdes que abordem assuntos fundamentais como

liberdade e condi¢des de bem estar da humanidade.
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Para Gesell (1998), aos dez anos, as diferengas sexuais estio claramente
pronunciadas. A crianga mantém-se afastada a maior parte do tempo do sexo oposto mas

gosta de jogos de grupo e participa ativamente,

Os meninos demonstram seus sentimentos de camaradagem para com outros

meninos, futando, empurrando e trocando socos de brincadeira.

As meninas lem um relacionamento entre si muito complexo e intenso, andam
juntas, geralmente abragadas e com segredinhos, gostam de trocar bilhetinhos entre elas, o
que nfo impede de ocorrer muita fofoca; sfio extremamente possessivas e muito exigentes,

mas no geral t&ém maior preocupagiio com as relagdes interpessoais que 08 meninos.

No recreio, os grupos de meninas e meninos costumam nfio se misturar; as meninas
tendem a ser mais fluidas e flexiveis movidas por interesses partilhados como numa forte
amizade pessoal, jA os meninos so mais rigidos e freqilentemente excluem meninas nfo

favorecidas pela simpatia dos membros do grupo.

Todas as transformagdes enddcrinas proprias dessa idade trarffo consigo novas
manifestaces fisicas e mentais, o que, segundo Gesell (1998), nfo impedirdo que o.

comportamento continue sendo um processo gradual e organizado.

Nos cuidados pessoais mostram-se extremamente descuidadas, deixando roupas,

sapatos jogados e nflo se preocupando com a organizac#o do quarto.

Suas descargas de tensfio apresentam-se através de dores de estdmago, dores de
cabega, morder unha, gaguejar, murmurar e a comida parece ser um escape para muitas,

Podem ocorrer com menos freqiiéncia alguns sibitos e breves acessos de ira e flria que
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podem ser expressas fisicamente através de empurrdes, pontapés, oufras afastam-se quando

zangadas batendo o pé.

Apresentam um grande senso de humor e estfio sempre fazendo piadas, a maioria

acha-se muito feliz na vida,

A maior parte das criangas nfio se considera competitiva, gostam de se sobressair

apenas nos esportes.

Os interesses gerais encontram-se em colegdes, jogos de carta, andar de biciclefa,

montar a cavalo, beisebol, patins, natagio, jogos de faz de conta, corridas, etc.

Seu relacionamento com a professora ¢ bom, gostam do professor ¢ o respeitam,
fazem deste uma analise crifica descrevendo-o como amavel, correto, falso, gordo, fala muito,

etc. (GESELL, 1998),

A crianga espera que o professor seja justo ¢ nfio tenha favoritismo; as criticas do
professor deixam-na bastante magoada, contudo parece apreciar a firmeza com que &

encarada quando necessita de limites,

A adaptagfio na escola geralmente ocorre bem, dizem que gostam da escola, saem a
tempo de chegar para a aula sem confuséio e sem perder ou esquecer coisas, mas tendem a

uma certa turbuléncia e desatengéio durante a aula e a maioria detesta alguma matéria,

Tém uma tendéncia a evitar as responsabilidades, podendo minimizar as criticas e as

mas notas.

Geralmente mostra maior interesse em experiéncias concretas de aprendizagem, mas
nfio consegue generalizar nem correlacionar fatos e nfio se importa em saber o objetivo do

conhecimento.
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Gosta mais de [alar ¢ de ouvir do que de trabalhar, reagindo methor & apresentagiio
oral e pictérica do que ds palavras impressas. Nfo é capaz de planejar seus préprios trabathos,

necessitando de programas,

Segundo Vygotsky (1999b) 4 medida que a crianga interage e dialoga com membros
de sua cultura, aprende a usar a linguagem como instrumento do pensamento € como meijo de

comunicac#io, e ¢ neste momento que o pensamento torna-se verbal ¢ a fala racional.

Esta preferéncia pelo didlogo em sala de aula pode estar explicado pela mediagio
que ocorre entre professor e aluno, denotando o grau de importdncia das trocas (mediag#o)

verbais existentes durante as aulas.

Esta continua sendo uma idade de transigfio. A crianga nfio estid pronta, necessita
ainda domtnar alguns signos ¢ a cada nova etapa alcancada novos conhecimentos viio

surgindo,

Vygotsky (1999b), diz que a partir do momento que a crianga domina o sistema
complexo dos signos, surgem novos instrumentos de pensamento, propiciando diferentes
formas de organizar a agfio, permitindo assim uma outra forma de acesso ao patrimdnio
cultural. Enfim, ocorrem modos diferentes ¢ ainda mais abstratos de pensar, de se relacionar

com as pessoas ¢ comn o conhecimento,
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OBJETIVOS

O objetivo geral desta pesquisa foi analisar as informacdes relativas ao desempenho
de 10 criangas com historia de prematuridade e baixo peso na sala de aula e fora dela. As
andlises basearam-se em informagdes fornecidas pelas mies, pela escola e pela propria

crianga.

Como objetivos especificos, o trabalho realizou;

o levantamento do histdrico de parto ¢ desenvolvimento destas criangas,

o levantamento dos tipos de estimulagfio ambiental que as mesmas receberam do
nascimento até a idade atual.

a identificagfo dos niveis de interferéncia exercidos sobre o desenvolvimento dos
sujeitos.

uma andlise do desempenho escolar das mesmas, junto ds institui¢des de ensino
que freqiientam.
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CAPITUILO 4 - METODOLOGIA

Partindo do principio que nenhum pesquisador consegue abranger todo o
conhecimento contido em uma pesquisa e que nenhum método isolado consegue esgotar a
analise de diferentes questdes, optamos por uma integragio da pesquisa quantitativa e

qualitativa,

Virios tedricos (THIOLLENT, 1985; GOLDENBERG, 1998, MINAYOQ, 1998)
concordam que a utilizagiio de métodos quantitativos pode oferecer elementos importantes
para a analise qualitativa, possibilifando uma visfo mais ampla da complexidade do objeto de

estudo.

Segundo Goldenberg (1998, p.63) “a premissa basica da integrag8o repousa na idéia
de que os limites de um método poderfio ser contrabalangados pelo alcance de outro. Os
métodos qualitativos e quantitativos, nesta perspectiva, deixam de ser percebidos como

opostos para seremn vistos como complementares”,

Bardin (apud. MINAYO, 1999), mostra que o “rigor matematico pode ser uma meta
a vir junio com outras formas de validagfio, mas nunca substituir a percepc¢fio de contetidos

latentes e intuigdes nfo passiveis de quantificagiio”.

Todo o esforgo tedrico para a utilizaglio de técnicas quantitativas ¢ qualitativas visa,
a nosso ver, ultrapassar o nivel do senso comum e da subjetividade na interpretacio dos dados
e alcangar uma vigildncia critica frente a comunicagfio de documentos, textos literarios,

biografias, entrevistas ou observagdes.
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4.1 Participantes
Fizeram parte deste estudo criangas, suas mées e seus professores.

4.1.1. Criancas- Para esta pesquisa, foi estabelecido um niimero de 10 criangas e
estas foram selecionadas através dos seguintes procedimentos: Consulta aos prontuérios
hospitalares de sessenta € uma criangas nascidas de janeiro de 1992 a abril de 1993, ¢
criangas escolhidas em escolas da cidade que tivessem historia de prematuridade ¢ baixo
peso. Todas elas deveriam ter IG (Idade Gestacional) igual ou menor de 37 semanas e peso de
nascimento inferior a 2500g e que estivessem cursando os primeiros anos do ensino

fundamental na época da coleta.

Realizamos esse levantamento em um hospital da cidade de Sorocaba, que se
caracteriza pelo atendimento a pacientes em caréter particular, através de convénios e

também a uma parcela assistida pelo Sistema Unico de Satde,

Para que tal levantamenio fosse possivel, entramos com o pedido de autorizagio
junto & Comissio de Etica ¢ Pesquisa da instituigio selecionada (ANEXO 1), no caso a
Pontificia Universidade Catdlica de Séo Paulo, Centro de Ciéncias Médicas e Bioldgicas,
situada em Sorocaba, S.P., mantenedora do Hospital- Maternidade Santa Lucinda, na qual

realizamos o levantamento dos prontudrios hospitalares.

Apesar de os estudos terem mostrado serem as criangas de nfvel sdcio culfural
clevado menos propensas a desenvolverem déficit cognitivo, optamos a priori por ndo
selecionar a classe social das criangas estudadas. Uma das hipdteses que sustentamos esta

baseada no fato de que déficits cognitivos podem estar mais relacionados ao grau de
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estimulagfio recebida do que ao nivel socio-cultural familiar. Embora este seja um indicativo,

ele certamente néo garante a estimulag#o.

O levantamento hospitalar detectou 61 recém-nascidos prematuros de baixo peso,

nascidos de janeiro 1992 a margo de 1993, Estas 61 criangas passaram pelos critérios

estabelecidos na pesquisa: 1° classificagfio de idade gestacional e peso, e 2° eliminagéio das
criangas tidas como de risco por terem apresentado algum tipo de complicagiio clinica. Assim
passainos a contar com 21 criangas recém nascidas pré-termo de baixo peso, Desta listagem,
foram eliminadas aquelas cujas mies nfio concordaram em participar (2), as criangas que
haviam falecido (3), e as que néio foram localizadas (9), passando esta amostra a ser composta

por 7 criangas prematuras de baixo peso.

Verificamos durante entrevista de anamnese realizada com as maes, que uma das
criangas selecionadas no levantamento hospitalar, era portadora de Paralisia Cerebral do tipo
diparesia espastica, mas mesmo com este diagnostico optamos por mante-la no grupo de
estudo, porque acreditamos que o quadro de Paralisia Cerebral que apresentava ndio estava

interferindo significativamente no seu processo de aprendizagem

No intuito de complementar o grupo de criangas estudadas e para que pudéssemos
compd-lo com, no minimo, duas criangas de cada rede de ensino fundamental (Particular,
Estadual e Municipal), procuramos localizar outros sujeitos através de contatos com algumas
escolas. Encontramos 2 criangas em uma escola de carater particular e 1 crianga em escola de
cardter municipal de ensino, que também se enquadravam nos moldes da pesquisa. Dessa
forma, realizamos com elas 0os mesmos procedimentos das outras sete criangas selecionadas
no hospital, compondo um total de 10 criangas para este trabalho. Deste grupo 5 criangas

estudam em escolas estaduais, 2 em escolas municipais € 3 em escolas particulares(Tabela 1), -
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Tabela 1- Caracterizagfio dos Sujeitos

N Sexo Peso de Idz;(lc Gestacional idade Nivel Escola(Mun., Est. Part)
nascimento em semanas escolar

1 M 2050g 28 7 1° E
2 M 1800g 28 7 1? E
3 M 1140g 35 7a 8m 2° E
4 F 1190g 37 7a1lm 20 P
5 M 1650g 28 8 20 E
6 M 2100g 37 7 i° M
7 F 2000g 37 7 1° E
8 M 1710g 28 9 38 P
9 F 2190g 30 10 4* P
10 F 1710g 30 9 30 M

A literatura nos mostra que criangas prematuras tém uma maior probabilidade de
apresentarem complica¢Oes em geral e que estas complicagGes podem acarretar desordens

neuroldgicas e déficits cognitivos, o que podera levar consequentemente a um atraso escolar,

Por este motivo resolvemos excluir deste estudo as criangas que apresentassem

complicagdes como as citadas abaixo:

1. Andxia perinatal com Apgar menor que 7 no quinto minuto; A andxia, segundo Ganong
(apud BRAZ, 1999) caracteriza-se por uma “insuficiéncia de O2 nos tecidos, fator
determinante de hipdxia, na qual o fluxo sangiiineo ¢ lento demais para garantir a

oxigenagéo...”

A auséncia (andxia) ou a diminuig¢éio (hipoxia) de oxigénio ocasionam morte celular, o que

levara consequentemente a uma lesfio de qualquer area do SNC,

O Apgar ¢ uma valioso instrumento para detectar as condigles gerais do recém-nascido.

Foi etaborado pela Dra. Virginia Apgar, em 1953, Este € realizado no 1° e 5° minutos de
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vida do RN através de cinco sinais relevantes: batimentos cardiacos, esforgo respiratério,

tono muscular, irritabilidade reflexa e cor da pele.

A contagem é de 0 a 10, dividida em 3 niveis para cada sinal, onde 10 significa excelente
vitalidade, mas considera-se como boas as condi¢des do recém-nascido com indice entre 7
a 10; de 3 a 6 as criangas apresentam-se moderadamente deprimidas e necessitam de
algum tipo de reanimagfio ¢ de 0 a 2 o beb¢ apresenta-se em graves condi¢es clinicas

(BRAZ, 1999),

. Hemorragia intraventricular (HIV) e/ou Hemorragias periventriculares e ventriculares: A
hemorragia intraventricular associada com asfixia perinatal precedente ¢ alta na populagfo
prematura, As paredes finas dos vasos sangiiineos no cérebro nfo conseguem suportar uma
pressfio mais elevada (hipertensfio arterial), em razfio do aumento do fluxo sangiiineo. Seu
aparecimento esta nitidamente relacionado & prematuridade e ¢ dividido em graus. O grau
I peralmente ¢ silencioso. Nos graus Il e Il as criangas podem ter um quadro clinico
variado ¢ que costumam evoluir com hidrocefalia. Nos graus II ¢ IV podem ocorrer
situacdes clinicas mais graves. A longo prazo, podem ser encontradas seqiielas graves,

meniais e motoras,

Recém-nascido com crises convulsionais: As crises convulsionais sfio aquelas que
apresentam crises caracterizadas por descargas elélricas anormais, de etiologia variada,
desde distdrbios metabdlicos como hipoglicemia até as relacionadas ao proprio SNC. Estas
crises t&m efeitos deletérios sobre o SNC, mostrando que existe um funcionamento

anormal do mesmo.

. Mal formagles em geral; A malformagfo ao nascimento, principalmente do sistema

nervoso central é resultante de anormalidades ocorridas durante o perfodo embrionario ou
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fetal. As mal formagdes podem ser letais, causando morte precoce, anormalidades ou
paradas sérias no desenvolvimento fisico ou mental, varidvel quantidade de deformidades

ou “doencgas”,

5. TInfecgBes congénitas e adquiridas; Estas atingem o feto através da circulagiio
placentdria, o sistema nervoso central pode ser invadido praticamente por todos os
microorganismos patogénicos, que por sua vez causam um processo inflamatério que
freqiientemente levard a um comprometimento de mais que uma estrutura. Entre as
principais infec¢bes congénitas do SNC encontramos o. grupo formado pela
toxicoplasmose, rubéola, citomegalovirus e virus do herpes simples, VHS ¢ a listeriose, os
quais deve-se hoje acrescentar o retrovirus (HIV-1). As complicag@es mais freqiientes sfo

hidrocefalia comunicante e ndo comunicante, ventriculite e iromboses venosas e sinusais.

Kernicterus; Também conhecido como Encefalopatia Bilirrubinica Aguda, ocorre como
conseqliéncia da intoxicagio aguda pela bilirrubina, geralmente no periodo neonatal. Nos
ultimos anos passaram a ser reconhecidos casos de impregnagfio do SNC pela bilirrubina
especialmente em prematuros. O desenvolvimento desta crianga pode estar afetado por um

RDNPM (Retardo do Desenvolvimento Neuro-Psicomotor) com surdez.

. Brros Inatos do Melabolismo: Sfio alterag8es metabdlicas genelicamente dclcrminadaé.
Nos altimos anos, com o aprimoramento.das técnicas bioquimicas aplicadas a gendtica,
concluiu-se que a “alteragfio do gene que determina uma proteina ou uma enzima pode
produzir manifestages clinicas.” Esfas alteragdes metabolicas geralmente t&€m efeito
difuso sobre o sistema nervoso central, podendo sua atividade estar seriamente

comprometida, o que causaria na maioria das vezes deficiéncia mental (DM) e convuls@es.
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4.1.2, Mies das criangas do grupo de estudo, participaram da pesquisa como fonte
preciosa de informagfes relativas a todo processo de desenvolvimento da crianga, nos

aspectos cognitivo, motor, emocional e social.

4.1.3. Professores que estavam participando do processo de aprendizagem destas
criangas e que puderam informar como estas acompanharam o processo pedagodgico, bem

como qualquer desvio de comportamento e/ou aprendizagem.

4.2 Instrumentos

A pesquisa foi realizada com apoio de 4 instrumentos de coleta, buscando apreender as
informacdes relativas principalmente ao desempenho de cada uma das 10 criangas estudadas,
na escola e fora dela;

1 - Uma ficha técnica hospitalar para coletar dados clinicos da mie e da crianga na

ocasifio do parto, Com as criangas selecionadas na escola, o levantamento destes dados fot

obtido na entrevista com as mies (ANEXO II).

2 - Uma entrevista de anamnese, realizada com as mifes, através da qual pudemos

conhecer a reatidade social da lamilia, o hislérico da gestagiio € parto, assim como a maior

parte do desenvolvimento desta crianga do nascimento até a idade atual (ANEXO I11).

3 - Uma enlrevista semi-estruturada com as/os professores, onde buscamos combinar

perguntas fechadas e abertas, para que os entrevistados pudessem discorrer com ceria

liberdade sobre o tema proposto e com isso coletarmos informages relativas ao

desempenho pedagdgico das criangas (ANEXO V).
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4 - Entrevista semi-estrufurada com cada crianga buscando apreender suas concepgdes

sobre seu desempenho escolar e suas relagfes sociais (ANEXO V).

Apb6s entrarmos em contato com as familias das criangas e estas terem assinado um
termo de autorizagfio para participar da pesquisa (ANEXO VI), iniciamos a aplicagfio dos

instrumentos.

4.2.1 Ajuste dos Instrumentos

Antes da aplicagfio no grupo definitivo, as entrevistas foram aplicadas em um grupo
pequeno e independente de criangas comn as mesinas caracteristicas do grupo definitivo, seus
pais e professores. Este processo teve por objetivo ajustar os instrumentos de coleta aos

objetivos da pesquisa.

Para esta finalidade foram escolhidas duas criangas: “M”, do sexo feminino com 10
anos ¢ que cursava a 4" série do ensino fundamental e “D”, do sexo masculino com 9 anos ¢

cursava a 3" série do ensino fundamental.

As andlises das entrevistas evidenciaram que ambas as criangas apresentavam
comprometimento no desempenho do raciocinio loégico (principalmente na interpretagiio de

situages problema) e uma delas também apresentou trocas ortogréficas.

Tal procedimento possibilitou a realizacio de ajustes e adaptages nestes
instrumentos, melhorando sua estrutura para adequéa-los aos objetivos da pesquisa, bem como

demonstrou ser um estudo pertinente e de grande valia diante dos dados indicativos.

Os ajustes feitos nas entrevistas de anamnese constaram da incluséo dos tdpicos: tipo

sangiiineo do pai ¢ dos irm#os; medicamentos ingeridos pela miie durante a gestagfo (ja que
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alguns tipos de drogas utilizadas pela mée podem interferir no futuro desenvolvimento das
criangas); aspectos emocionais éom a chegada prematura do fitho; histéria de disfungdes
familiares e diagnéstico de retardo mental ou dificuldades emocionais na familia, Na
entrevista da/do professor foram incluidos itens como: Quatidade das li¢gSes de casa; nivel e

grau da interferéncia da familia no procedimento escolar.

4.3 Procedimento da Coleta de Dados

A partir desta etapa iniciamos os contatos com as familias das 10 criangas da
amostra deflinitiva. As atividades realizadas nesta etapa foram: explica¢8es necessarias sobre
a pesquisa, assinatura da autorizagfio dos pais para participagfio € o posicionamento élico do
pesquisador frente ao sigilo dos dados obtidos, bem como a garantia de total anonimato em

relagfio ao nome das criangas ou qualquer outro membro da familia na pesquisa.

As enirevistas com as méies ocorreram em suas proprias residéncias ¢ duraram em
média 45 minutos. As criangas também foram entrevistadas em suas residéncias com duragio
aproximada de 30 minutos. Com as professoras as entrevistas foram realizadas na propria
instituigBo de ensino ¢ duraram em media 1 hora. Todas as entrevistas foram gravadas e

posteriormente transcritas,

O tratamento dos dados obtidos foi realizado através de andlise de informagéo
baseada nas entrevistas, possibilitando apreender a complexidade do comportamento humano

e suas implicagBes para este estudo,
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CAPITULO 5- RESULTADOS E DISCUSSOES

Objetivando maior clareza na visualizagfio dos resultados obtidos, utilizamos a

mesma seqli€ncia numérica para as mies, criangas e professoras.

Em um primeiro momento, apresentaremos os resultados da Anamnese (Anexo II1)

feita com a mde de cada crianga; em seguida os dados da entrevista com a professora e, por

ultimo, o resultado da entrevista realizada com a crianga. Em um segundo momento, faremos

a apresentagfio do cruzamenio dos dados obtidos em todos os instrumentos de coleta, para

assim, tentarmos apreender a complexidade do tema proposto e realizar a discussiio dos

resultados tevantados na pesquisa,

5.1 Entrevista de Anamnese

A Tabela 2 exp0e os dados familiares fornecido pelas mées.

Tabela 2- Antecedentes Familiares

N  Escolaridade Renda familiar No. Filhos Localizagfo Hist. Familiar de
Pai Mie em (RE) enfre irm#os doengas
1 2°grau 2° grau 900,00 3 1° Sim, Tio (D.M.)
2 2°grau 2° grau 900,00 3 1° Sim, Tio (D.M.)
3 I°grau 2° grau 900,00 2 1° Niéo
4 iisabe 1° grau 230,00 1 1° Sim (mée convalsfo)
5 infor. negada 2°grau  2.000,00 1 1° Néo
6 1°gmau 2° grau 5.000,00 2 2° Néo
7 Prim, 1° grau 1.300,00 6 5° Sim, Tia Distiirbio Nervoso
Superior.  Superior  1.800,00 2 1° Nio
9 Superior  Superior  6.000,00 3 1° Néo
10 1° grau 2° grau 1.200,00 2 20 Sim, primo (P.C.)

Deficiente Mental (DM) e Paralisia Cerebral PC)
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Através do cdlculo da mediana, constatou-se que o padrio sécio-econdmico das
familias estd em torno de 8 saldrios minimos e que a maioria dos pais nfo tem nivel
educacional superior (8). O niimero médio de filhos por familia ¢ de dois (2). Sete (7) das 10
criancas estudadas sfio primogénitas, o que nos chama a atengfio para uma possivel relagfio

entre prematuridade e primiparidade.

Conforme pode ser visualizado na Tabela 2, 5 criangas apresentam um histérico
familiar de doengas. No entanto, tal histérico nfio comprometeu cognitivamente seus

descendentes, no caso, as criangas desla pesquisa.

A idade das criangas estudadas vai de 7 a 10 anos (Tab. 1). O grupo estudado foi
composto por um maior nimero de criangas do sexo masculino e no estudo de Hille (1997),
enconframos também uma maior ocoriéncia de dificuldades de aprendizagem no sexo

masculino. Vale ressaltar que as criangas 1 e 2 sfio irm#os gémeos.

A Tabela 1 mostra alguns dados de interesse sobre as condigfes de nascimento das

criangas. Estes sdo complementados pela Tabela 3 e serfio discutidos conjuntamente.

Tabela 3- Historico de Gestagfio e Parto

N Usode medicamento  Uso dedroga  Abortos Acomp. Tipode Chorou Cianose
na gestagfo na gestagdo anteriores  prénatal  parto  ao nascer
1 Sim N#o Sim Sim Induzido  Nfo Nio
2 Sim Néo Sim Sim Induzido  Nio Nio
3 Néo N#o Sim Sim Normal  Nio Sim
4 Sim Fuino Nio Sim,3*m Normal  Nio Sim
5 Sim Nio Sim Sim Cesaria  Néo Sim
6 Nio Fumo Sim Sim Cesaria  Sim Nio
7 Nio Alcool, fumo Sim Sim Cesdria N#o sabe Nio
8 Nio Nio Nio Sim Normal  Sim Nio
9 Nio Nio Nio Sim Induzido  Sim Nio
10 Sim Nio Sim Sim Induzido  Sim Sim
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Na Tabela 1, observamos que a duragfio média das gestag@es foi de 32 semanas e o
peso médio ao nascimento em torno de 1,754 gramas. Todas as mifes disseram ter feito

acompanhamento pré-natal (Tabela 3).

Os antecedentes familiares demonstram que 6 das 10 m#es sofreram um aborto

anterior, o que implica na possibilidade de ocorrerem novos abortos e/ou partos prematuros.

Nas condi¢@es de nascimento das criangas, verificamos que 4 delas apresentaram
cianose ao nascimento, 3 sem maiores complicagfes e uma (4) apresentou quadro de Paralisia

Cerebral. Cinco criangas nfio choraram ao nascer, necessitando de estimulo externo.,

Das 10 criangas estudadas, 2 nasceram com cardiopatia (2 e 3), 1 com insuficiéncia
respiratoria (8), 1 com coqueluche (9) e 1 com hipotermia e luxagfio congénita de quadril
(10), mas aparentemente em nenhum dos casos estas patologias interferiram no

desenvolvimento neuro-psicomotor.

Constatou-se também uma relagfio entre o nivel de instru¢fio das mies e o grau de
conhecimento sobre os risco do uso de medicagfio durante a gestagfo: aquelas com um nivel
cultural mais alto mostraram maior conliecimento sobre tais riscos. Das mies entrevistadas, 5
tomaram durante a gesta¢fio algum tipo de medicamento: para pressfio arterial, ansioliticos,
antitérmicos, anticoncepcional, etc. Uma das méies, apesar de ndo ter referido uso de
medicamentos na gestagio, ¢ alcodlatra e tabagista. A Tabela 4 mostra a idade em que 0s

principais marcos do desenvolvimento ocorreram.
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Tabela 4- Desenvolvimento Neuro-psicomotor na Primeira Infincia

N Seaton Andou ' Falow
i 6m 11m I8 m
2 6 m I1m 18 m
3 8m 7 m 2 anos
4 12 m 2 anos 12m
5 61 14 m 14m
6 10 m 14 m 2 anos
7 N#o sabe I5m 18 m
8 71m 15m 2 anos ¢ 2 meses
9 9m 15m 18 m
10 N#o sabe 11m 14 m

Como pode ser observado através dos dados da Tabela 4, na maioria das criangas as
aquisicBes motoras e cognitivas da primeira infancia ocorreram dentro dos pardmetros

esperados para a idade,

A crianga 4 demonstrou ser mais lenta nas conquistas motoras, pois o esperado ¢ que
o sentar ocorra em torno do 6° més ¢ a marcha independente por volta dos 12 meses. Este
atraso se explica quando constatamos que esta crianga ¢ portadora de quadro de Paralisia
Cerebral do tipo diparesia espastica. Outras 2 criangas também tiveram um atraso mais
expressivo, uma na aquisi¢iio de marcha independente (crianga 3) e outra no sentar sem apoio
(crianga 6), aparentemente estes atrasos nfo interferiram em outras areas do desenvolvimento,

~ tornando-se um fato isolado,

A vida esportiva das criangas deste estudo foi considerada, por acreditarmos, assim

como Bobath, que toda aprendizagem tem sua base no desenvolvimento sensoriomotor.
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Também para Wallon (in; DANTAS,1992) ¢ através do movimento que a crianga
desencadeia e conduz o pensamento, ela explora de forma intensa e sistematica o ambiente,

conduzindo a uma construgfio inteligente de sua realidade, Assim, neste estudo a estimulagio

motora também pareceu ser um fator importante no desenvolvimento de algumas criangas.

Vejamos na Tabela 5 as criangas que realizam atividades esportivas,

Tabela 5- Atividades Esportivas Segundo a Mée

N Realiza Esporte Modalidade Duragiio

1 Nio - -

2 Nio - -

3 Sim Futebol 2 dias

4 Sim Natagio/Ballet 1 ano/ 2anos 11 meses
5 Sim Natagio 1 més

6 Nio - -

7 Nio - -

8 Sim Natag#o 2 anos

9 Sim Natacfio/Ballet/Vdlei 6 anos/lanoc ¢ 1 ano
10 Sim Batlet 2 anos

Segundo as mies, das criangas estudadas, 4 praticavam efetivamente algum tipo de
esporte. £ conhecido o fato de que o esporte se constitui em um importante meio de
estimulagfio para o desenvolvimento motor, sensorial e perceptivo, assim, as criancas que o
praticam podem estar sendo favorecidas, quanto as condi¢gdes de comportamento e atencfio

quando comparadas as outras criangas.

Sob o ponto de vista emocional, pode-se constatar pelos dados da Tabela 6, que 7

criangas apresentam um comportamento de irrequietude (criangas 1,2, 3, 6,7, 8 e 10).



75

Segundo declaragfio das mies das criangas 3, 6, 7 e 8, estes comportamentos também

persistem em sala de aula, dificultando certamente a atengéo.

As outras 3 criangas, 2 sfio tidas pelas mfies como irritadas (4 e 5) e outra como sendo

bastante calma (9), sendo que nenhuma tem problemas de atengfio na escola.

Tabela 6- Temperamento e Atengfio Segundo a Miie

N Temperamento em geral . Atengfio

1 Irrequieto Boa

2 Irrequieto Boa

3 Irrequieto Prejudicada
4 Calino, mas ¢ irritado Boa

5 Calmo Boa

6 Irrequieto Prejudicada
7 Iirequiceto Prejudicada
8 Irrequieto Prejudicada em Matemética
9 Calmo Boa

10 Irrequicto Boa

O relacionamento social das criangas também foi levado em consideragiio,
principalmente porque assim como Vygotsky, acreditamos que toda aprendizagem tem sua
origem nas relagles sociais. Os dados relativos a esta 4rea do desenvolvimento estio

expressos na Tabela 7.
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Tabela 7- Comportamento Social Segundo a Mie

N Do que gosta Com quem brinca Relacionamento Relacionamento com
de brincar coMm amigos a professora
I Videogame Sozinho e com irméo Bomn Boin
2 Videogame Sozinho e com irmfo Bom Bom
3 Subir drvore/ balangar Sozinho Bom Bom
4 Computador Sozinho Dificuldade Bom
5  Carrinho de controle Sozinho Dificuldade Bom
6 Bicicleta Amigos Bom Bom
7 Boneca Irm#os e amigos Bom Bom
8  Super —herdi Irmnéios € amipos Bom Bom
9  Boneca Irm#os e amigos Bom Bom
10 TV e Boneca Irmfos e amigos Bom Ruim

Segundo as mées, as relages sociais das criangas na escola em geral sfio boas; apenas 2
referiram que os fithos tém um relacionamento social ruim com amigos, onde geralmente
preferem brincadeiras solitdrias, esse comportamento ¢ comum tanto na escola como em

casa.

Em 3 dos casos estudados, as brincadeiras das criangas em casa ocorrem com maior
freqiiéncia sem nenhuma companhia e as brincadeiras preferidas sfo: computador, carrinho
de controle remoto e subir/ balangar em &rvores, As outras 7 brincam com irm#fos e amigos e
as brincadeiras preferidas s#o jogos com bola, bicicleta, boneca, etc. As maiores dificuldades
sociais encontram-se nas criangas 4 e 5, que preferem brincadeiras onde nfio acontecem
trocas afetivas, fato que aparentemente estd sendo transferido também para o ambiente

escolar, Estas mesmas criangas (4 e 5), apresentam caracteristicas sociais semelhantes:

ambos sfo fithos (nicos e nfo convivem com ouiras criangas no ambito familiar, dificultando

as trocas afetivas e de aprendizagem esperadas durante o desenvolvimento infantil.
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Quanto ao desenvolvimento intelectual e a escolaridade, observemos a tabela a

seguir:

Tabela 8- Desenvolvimento Intelectual e Desempenho Escolar da Crianga Segundo a Mie

Desenvol/o Dificuldade Dificuldade Dificuldade Dificuldade Reprovas Fazligio Recebe Atividade

Intelectual  escolar matemética em leitura  escrita esponta’e ajuda  extra aula
| Rapido Néo Néo Néo Nio Néo Sim Sim Nio
2 Normal Nfo Nito Nio Nio Nio Sim Sim Néo
3 Normmal Néo Nio Nio Nio Nio Nfo Sim Sim
4 Normal Sim Sim Néo Néo Nio Nio Sim Nio
5 Rapido Niio N#o Niio Sim Nifio Sim Sim Nio
6 Lento Sim Nio Sim Sim Niio Néo Sim Sim
7 Lento Naosabe  Nio sabe Nio Néo Nio Ni#o Sim Nio
& Répido Néo Sim, problema Nio Nio Nio Néo Sim Nio
9 Répido Nio Nio Nio Nio Nio Sim Nio Néo
!0 Normal Nio Nio Nio | Sim Nio Sim Sim Nio

O inicio da escolaridade, em média, ocorreu aos 3 anos de idade. Para as mées, o
desenvolvimento intelectual dos seus filhos esta dentro do esperado; mas 2 delas admitiram
terem os filhos alguma dificuldade na escola. Destas, 1 participa do método Kumon, Esses

relatos, quando cruzados com outros dados da crianga, mostram contradigSes importantes: das

8 mies que acredifam que os filhos nfio tém dificuldade na aprendizagem, um estd em aulas
de reforgo na prépria instituigio (4) e as ligfes de casa nilo sfio realizadas espontaneamente

por 5 criangas.

A matoria das mies (9) informou que ajuda seus filhos durante as tarefas escolares,
A mie da crianga 3, mesmo acreditando que o filtho nflo tenha nenhuma dificuldade, relata

que o mesmo deveria ter repetido a primeira série, pois nfo estava preparado para passar de
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ano, ¢ que s6 passou em fungfio da nova L.D.B, mas expressou claramente ser contraria a essa

nova lei.

A promogfio automatica que vem sendo implantada no ensino requer um amplo
acompanhamento e assisténcia 4 crianga, principalmente no que diz respeito ao processos
pedagdgicos utilizados e a capacitagfio dos professores. Neste sentido, comungamos com as
idéias de Bueno (1993), quando diz que a forma capitalista de pensar a educagfio em nosso
pais nflo contribui para um avango na supressiio das dificuldades escolares vivenciadas por
nossas criangas, Assim, os anos passam ¢ os problemas politicos/educacionais continuam os
mesmos, o governo tenta melhorar a qualidade de ensino oferecida, mas continua ndo

satisfazendo as expectativas da populagio.

Quando a mies foram questionadas sobre as dificuldades apresentadas por seus
filhos em leitura, escrita efou matemdatica, 4 confirmaram que eles as apresentavam,
confradizendo a resposta anterior, quando apenas 2 mées relataram que seus filhos tinham

dificuldades na

escola. Quando questionadas sobre o foco de tais dificuldades, 2 disseram estar relacionadas
apenas a escrila, 2 4 matemdtica e 1 a leitura e escrita. Como podemos ver, 5 miles detectam

alguma dificuldade de aprendizagem em seus filhos.

Ao analisar a Tabela 8, pudemos perceber que a mfie da crianga 6 ¢ a que
aparentemente estd mais consciente do desempenho escolar de seu filho e consequentemente

acaba por proporcionar-lhe methores condigdes de estimulo € suporte educacional,
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5.2 Entrevista com a Professora

Durante a entrevista (Anexo IV), a maioria dos professores mostrou interesse e
disponibilidade em cooperar com a pesquisadora, respondendo claramente as questdes
levantadas, embora inicialmente 4 professoras tivessem demonstrado uma certa resisténcia ¢

desconfianga em relagfo d pesquisa.

A Tabela 9 expSe os dados referentes ao temperamento ¢ a atengfio das criangas

durante a aula.

Tabela 9- Temperamento e Atengfio Segundo a Professora

N Temperamento Atengfio

i Irrequieto Prejudicada, ndo tem capricho

2 Irrequieto Prejudicada, muito lento nas atividades
3 Trrequieto Prejudicada, nfio pega e termina a ligfo
4 Calmo | Boa

5 Calmo Boa

6 Irrequieto Prejudicada

7 Irrequieto Prejudicada

8 Umn pouco irrequieto Prejudicada em matemética

9 Calmo Boa

10 Calmo Boa

Dos 10 professores, 5 referiram que o comportamento das criangas em sala de aula

mostra-se agitado, impedindo assim um bom aproveitamento do contetdo programatico.

Gesell (1998) afirma que o esperado para a crianga de sete anos é que ela seja calma
e mais concentrada. Assim, esse comportamento agitado parece estar ocorrendo para além da

idade prevista.
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Segundo as professoras, das 10 criangas estudadas, 9 tém alguma inadequagdo no
comportamento em sala, ou seja, 6 sfo irrequietas, distraidas e desatentas, outras 3

apresentam- se muito inibidas e isoladas do grupo (4,5 € 9).

O campo da atencgfio engloba varios campos perceptivos potenciais que formam
estruturas dindmicas € sucessivas ao longo do tempo; passa-se, assim, simultangamente do
campo visual para o campo da ateng#o; isso ocorre na reconstrugio de atividades isoladas que

constituem parte das operagdes requeridas.

lissa possibilidade de combinar elementos dos campos visuais presentes ¢ futuros no

campo da atengfio, leva a outra fungfio basica fundamental na aprendizagem: a meméria.

Algumas falas das professoras poderfio trazer maior clareza ao que estamos

relatando:

PROFESSORA 1 ( referente a crianga 1) “B uma crianga meio inquieta, ndo fica
parada, estd sempre se levantando, preciso chamar a atengfio... na classe ¢ um dos mais

agitados”.

PROFISSORA 7 (referente a crianga 7); “E uma aluna muito distraida, niio sabe

parar sentada, sé quer ficar de pé olhando para os colegas; ela n#io senta, tem que ficar:

- “F, senta, F “e ela s6 fica em pé, muito distraida nas li¢Ses...o negdcio dela ¢ brincar, até na

sala de aula o negacio dela é brincar”,

Segundo Vygotsky (1999), a atengio ¢ um determinante essencial do sucesso, ou
nflo, de¢ qualquer operagio pratica. Dessa forma, a incapacidade de alguma crianga em
focalizar a atengo, acarretari dificuldades para reconstruir a sua percepcfio e abstrair e

generalizar para outras atividades do aprendizado.
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Em relaglio ao comportamento social das criangas, estas encontravam-se em dois
extremos: ou eram muito agitadas ¢ dispersas ou muito timidas e com comportamentos anti-
sociais, preferindo o isolamento ao convivio social com seus pares. A tabela 10 demonstra as

relagdes sociais de cada crianga segundo as professoras.

Tabela 10- Comportamento Social Segundo a Professora

N Comportamento com antigos Comportamento com a professora
l Bom Bom

2 Bom ' Bom

'3 Bom Bom

4 Dificuldade Bom

5 Dificuldade Prejudicada
6 Bom Bom

7 Bom Bom

8 Bom Bom

9 Dificuldade Prejudicada
10 Bom Bom

As criangas que apresentaram um comportamento de isolamento, geralmente o

apresentaram com maior freqii€ncia em relagfio aos colegas da classe.

VYGOTSKY (1994) em seus estudos concluiu que as formas superiores de
comportamento sfo encontradas nas relagdes sociais ¢ ¢ na sociedade que a mediagio

adequada se processa; assim uma inadequada mediag#o social ird comprometer o

desenvolvimento dos conceifos cotidianos e cientificos necessarios para uma boa

aprendizagem.

Independente do nimero de criangas com dificuldade escolar, podemos dizer que o

papel da escola néo € s6 o de intervir na transmissfio do saber organizado, mas também o de
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promover ¢ influenciar a socializagfio da crianga, j& que ¢ nas trocas entre iguais que toda
aprendizagem fem seu inicio (COLL, 1995). Morais (1997), quando fala sobre distirbios da
aprendizagem ou dificuldades de aprendizagem, relata que estas criangas apresentam algum
transtorno emocional, BEm nosso estudo, pudemos encontrar a existéncia de alteragdes

compotrtamentais em uma parcela dos sujeitos,

Bittencourt (apud. BETETTO, 1987), também encontrou relagfio entre dificuldade
de aprendizagem ¢ caracteristicas de comportamento, Refere que as criangas com dificuldade
de aprendizagem podem apresentar: “hiperatividade, impulsividade, insucesso escolar,
desadaptacgiio social, comportamento agressivo, timidez, deficiéncia da linguagem oral e

escrita”,

Vejamos algumas falas das professoras sobre o comportamento social das criangas

na escola;

PROFESSORA 4: “...durante o intervalo ela nfio gosta de ficar perto de ninguém, se

incomoda em tomar lanche com as outras criangas, ecla prefere ficar sozinha,..bem afastada”.

PROFESSORA 5: “...nfio ¢ uma relagfo assim igual os outros, nfo gosta muito de
certos amiguinhos ¢ fala na cara que ndo gosta...sabe nfio € normal, nfio se relaciona muito ¢
sé ele ali...ndo se relaciona bem com quem estd do lado dele, ele prefere ficar sozinho...ja
tentei trocar vérios amigos, mas ndo da certo, ele fica brigando, discute ¢ fala para mim

‘acho melhor eu ficar sd’...geralmente ele fica sozinho...no recreio ¢le fica sentado sozinho”,

A préxima tabela (11) demonstra a situagfic de aprendizagem das criangas segundo a

concepedo das professoras.
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Tabela 11- Desempenho Escolar de Crianga Segundo a Professora

N A crianga tem dificuldade? Recebe ajuda?

Faz as ligdes?

Iista na fase pré silabica,
1 mas ainda é cedo para
dizer ( leitura ¢ escrita)

Niio, apenas dou um
toque

Esta na fase pré silabica,
2 nio dominaaescritaea
leitura

Nio, particularmente

Tem dificuldade na
3 escrifa e para resolver
situagfo problema

Recebe, coloquet em
reforgo e na sala cu ajudo

4 Em matemética precisa de Recebe em matematica de
ajuda mim e de wmn colega

Geralmente pede ajuda Sim, geralmente em

5 N ;- .
em portuguds {gramatica) portugues
6 Dificuldade para ler Recebe dos colegas
Bastante em portugués e . .
7 ) POTiuE Sim de mim ¢ dos colegas
matematica
Dificuldade em
8 matemética no raciocinio  Sim de mim ¢ dos colegas
logico
Na escrita, muitos erros
0 ortograficos e em Sim, mais dos colegas do
matematica as vezes que de mim
precisa de ajuda
10 Nio Nio

Quase nunca e quando faz a
qualidade é ruim

Falho é relaxadinho

Nem todas e a qualidade fica
comprometida em 50%
quando a crianga faz sozinha

Sim, tem muita ajuda em casa

Sim, com qualidade

Sim, tem ajuda em casa

Quase nunca e quando faz ¢
mal feita porque tenta fazer
sozinha

Sim

Sim

Sim

Quanto as dificuldades de aprendizagem apresentadas pelas criangas encontramos: 1

com dificuldades s6 na escrita (5); 1 s6 em leitura (6); 2 sé em matematica (4 ¢ 8); 2 em

matematica e escrita (3 e 9); 2 em leitura e escrita (1 e 2); T em leitura, escrita ¢ matematica

(7) ¢ 1 nfio apresenta dificuldade segundo a professora (10).

As dificuldades na escrita se fazem notar nas trocas orfogrificas (uma crianga da 2"

série e uma da 4" série) ¢ na supressio de letras, fato que ocorre com 3 criangas, todas da 1*
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série (criangas 1, 2 e 7). Estas criangas, principalmente as da primeira série, aparentemente
lidam com os signos de forma externa e ainda necessitam internalizd- los (VYGOTSKY,
1999b). Mas, ainda ¢ precoce dizer que estas criangas da [® série tém alguma dificuldade de

aprendizagem,

Segundo as professoras, 4 criangas estfio com dificuldade na leitura, principalmente

na jungio das silabas e elas conseguem escrever, mas nio ler.

Na matemdética, as principais dificuldades estdo relacionadas ao raciocinio logico e a
interpretagfio da situagfio problema: isso apareceu em 5 criangas, sendo 1 da 1” série (7), 2 da
2% série (3 ¢ 4); e em menor proporgfio de dificuldade encontramos 1 da 3* séric e 1 da 4°

série, Essas dificuldades foram relatadas pelas professoras,
As falas a seguir detalharfio melhor o desempenho das criangas.

PROFESSORA 8: “Tem um pouquinho de defasagem em matematica, a atengfio dele
¢ menor... a dificuldade dele estd mais assim na questiio da interpretagfio de alguma atividade
que ¢le tenha que estar fazendo, entfio onde cai mais, onde aparece mais e nas resolugdes da

situagfio problema”,

PROFESSORA 9: “S6 na escrita, ela tem muitos erros ortograficos... ¢la ainda iroca
muita letra, troca X por CH, troca J por G, SS por C, inclusive coisas que ja foram

trabalhadas, ja foram vistas”.

PROFESSORA 6; “... ele ja escreve, mas ainda nio estd lendo... na alfabetizagfio que
ele esta meio assim na hora de montar as palavrinhas, a dificuldade dele parece estar sendo
para ler...as outras criangas da sala estio num processo mais avangado e¢ o L estd num

processo um pouco mais lento”.



85

PROFESSORA 3: “Apresenta dificuldade na escrita, na leitura eu nfio vou falar j4
porque ¢ inicio de 2" série, mas ele apresenta na escrita, ele troca algumas letras, ele também
nfo obedece 4 linha das folhas, entfio a letra dele ¢ bem assim grandona, relaxadona mesmo
sabe...por exemplo, troca B por D, V por T, V por F...em matemética d4 para perceber se eu
faco uma pergunta ele nfio responde logo em seguida néo, ele precisa de um tempinho para
pensar...vocé faz uma pergunta todos querem responder ao mesmo tempo, entdo eles
respondem ¢ ele fica, eu preciso ir 14 sentar do lado dele resolver a situagfio problema que ele
ndo esta conseguindo resolver, ir esmiugando para ele, lendo, precisa ler uma, duas, trés

quatro vezes, entdio al ele resolve”,

As criangas recebem ajuda dos professores e colegas durante as atividades em sala
de aula, e em 5 casos as professoras proporcionam que o aluno com alguma dificuldade,
sente-se junto a um colega mais capaz, favorecendo possivelimente uma mediagio. Mas
apesar dessa mediagfio ocorrer, como VYGOTSKY (1999b) mesmo propds, nfio pareceu que‘
ecla acontega adequadamente e de forma sistematica em todos os casos. Vejamos um pequeno

trecho da entrevista da professora 7;

o8 amiguinhos aqueles que sabem mais um pouguinho eu estou pondo com aqueles

que tem mais dificuldade, entdo vai ajudando o outro, ontem en fiz isso...(grifo da autora)

O sentar junto ou em dupla revelou-se uma pratica relativamente freqiiente em todas

as escolas deste estudo, porém nem sempre ocorre com o intuito de promover uma mediagio

entre os pares, mas sim a de que o colega mais capaz ajude efetivamente na solugfo do
problema, dando a resposta aparentemente pronta. Nestes casos provavelmente nfio se esta

sabendo intervir para a criagfio da Zona de Desenvolvimento Proximal.
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As ligBes de casa s#o realizadas por 6 criangas e com boa qualidade; as mies nestes
casos tém uma grande participagfio, seja com acompanhamento ou incentivo. As outras
criangas (4) que niio realizam as ligdes, quando as fazem apresentam-nas com uma md

qualidade.

5.3 Entrevista com a Crianga

A entrevista realizada com as criangas (ANEXO V) evidenciou algumas
caracteristicas de brincadeiras esperadas para a faixa etdria (de 7 a 10 anos), como jogos com

bola ¢ o pega-pega.

Mesmo essas brincadeiras sendo préticas freqilentes na maioria das escolas, durante
a entrevista a crianga 10 expressou um certo descontentamento em nfo poder brincar de

forma mais ativa no recreio;

“...eu nfio brinco assim de muita coisa, mas do que eu brinco ¢ assim stop, eu nfio
fico correndo, brinco sentada...nfio € assim que eu gosto porque se pudesse, porque no recreio
tém umas inspetoras que nfio deixam correr por isso que ndo brinca muito... se a inspetora ver

alguém correndo ja manda sentar no banco...”

Segundo varios autores, entre eles Gesell (1998) e Lefévre (1976), o correr promove

nas criangas uma melhora das habilidades motoras desenvolvendo o equilibrio, coordenagfo,

nogiio espacial, socializagfio, enfim varios sfio os beneficios decorrentes das atividades fisicas.

O que parece acontecer ¢ que esta escola tenta poupar as criangas de
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possiveis acidentes. No entanto, ao inibir as manifestagSes motoras mais eloqilentes da
crianga, estd também bloqueando o desenvolvimento e o refinamento de certas habilidades

motoras e sensoriais,

Essas mestnas brincadeiras que ocorrem no recreio fazem, segundo Vygotsky
(1999b), com que a crianca atinja uma definigfio funcional de conceitos ou de objetos,

passando assim as palavras a tornarem-se parte de algo concreto. Da mesma forma ¢ no

brinquedo e na brincadeira que as criangas aprendem a se relacionar socialmente, a respeitar

as regras, manter a atengfio e isso ¢ um meio delas desenvolverem o pensamento abstrato.

O relacionamento com seus pares foi relatado como bom na maioria das entrevistas;
apenas 2 criangas relataram um relacionamento restrito, inclusive nfio participando

elelivamentc das brincadeiras no recreio. Observemos a Tabela 12.

Tabela 12- Comportamento Social Segundo a Crianga

N Relacionamento com professor Relacionamento com colegas
1 Bom Bom

2 Bom Bom

3 Bom Bom

4 Bom Bom, alguns séo chatos

5 Bom Metade chato e metade bom
6 Bom Bom

7 Bom Bom, eu brigo com os meninos
8 Bom Bom

9 Botn Botn

10 Prejudicada Bom

Quanto ao relacionamento com a professora a maioria relata ser bom, somente 3

criangas manifestaram-se um pouco descontentes quanto a pressa das professoras para que
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terminem logo a ligio (1, 2 e 3), uma quarta crianga disse que a professora era um pouco

“chata” pois era muito nervosa ¢ batia na mesa gritando muito.

Quando perguntado para as criangas se elas entendiam quando a professora falava e

explicava a ligfo, 5 relatam ter um pouco de dificuldade em entender e 6 acreditam que tém

dificuldades na escola: 1 refere dificuldades $6 na escrita, 2 em matemética e escrita, 1 em

matemadtica ¢ leitura ¢ 2 em matematica. Vejamos Tabela a seguir.

Tabela 13- Entendimento e Dificuldades Segundo a Crianga

N Entende quando a professora explica-  Tem dificuldade em aprender na escola

1 Sim Nio

2 Sim Sim, escrever

3 Sim Néo

4 Sim Sim, na continha de dividir

5 Tem hora que eu entendo Nio

6 Nio entendo continha de menos Sim, conta de menos e escrever

7 Mais ou menos Sitn, ficar sentada, olhar para lousa, continha ¢ ler
8 As vezes € meio complicado Sim matematica

9 Sim, quando néio pergunto Nio

10 Sim Sim em escrever € um pouco e fazer conta

Das 10 criangas 6 relataram dificuldades na aprendizagem, sendo que destas apenas
1 relatou dificuldades auditivas e visuais durante as aulas e que poderiam estar influenciando

em sua performance escolar (7).

5.4 Triangulac¢fio dos Dados

Apos catalogar as respostas de cada uma das entrevistas (com mée, professora ¢ a

propria crianga), procedeu-se ds anélises para a triangulagfio. Para a interpretagfio dos
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cruzamento das respostas, a reincidéncia de uma mesma resposta em dois ou mais grupos foi

a que prevaleceu,
Nos principais resultados desta analise, destacam-se :

1- O comportamento social das criangas apresentou-se bom em 8 delas; mag 2
criangas t&ém alguma dificuldade social. Essas dificuldades sfio aparentemente

dirigidas com maior freqiiéncia 4 crianga da mesma faixa etédria.

1~ O temperamento das criangas situa-se em dois extremos: uma parcela delas (6) ¢
agitada e irrequieta; 3 sfio muito quietas e timidas e uma teve queixas quanto ao

comportamento apenas em casa,

2- A afencfio encontra-se boa em 4 criangas, 6 apresentam-se muito dispersas,
sendo que destas, 4 tém muita dificuldade de atengfio ¢ outras 2 com uma

propor¢éio menor de dificuldade.

4- Todas as criangas apresentaram em uma das entrevistas alguma forma de
dificuldades na aprendizagem, umas menos e outras mais. As maiores
dificuldades encontradas, relétadas tanto pelas professoras, como pelas mies e
pelas criangas sfio: escrita (5 criangas), matematica (3 criangas) e leitura (2

criangas).

5- As ligdes de casa sfio realizadas espontaneamente ¢ sem dificuldades por 3 das
criangas; 1 nfio realiza as lig8es; 3 nfio realizam por nfio terem ajuda em casa e

3 nfio gostam, mas realizam com qualidade.
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6- A ajuda proporcionada a crianga ocorre: 1 somente em casa; 2 s6 da professora; 2
da professora e colegas, 4 da mée, professora e colegas e apenas 1 nfio recebe

ajuda de ninguém,

Objetivando maior clareza na triangulagfio de dados, os itens 1, 2, 3 e 4 foram
transferidos para as Tabelas 14, 15, 16 e 17. Os itens 5 e 6 nfo foram transferidos para tabelas
pois os dados sobre ligdes de casa e ajuda proporcionada, nfio foram obtidos na entrevista

com as criangas.

Tabela 14- Cruzamento dos Dados Referente ao Comportamento Social com os Pares

N Mie Professora Crianga

1 Bom Bom Bom

2 Bom Bom Bom

3 Bom Bom Bom

4 Dificuldade Dificuldade Bom, alguns sfo chatos

5 Dificuldade Dificuldade Metade chatos e metade bom
6 Bom Bom Bom

7 Bom Bom Bom, eu brigo com os meninos
8 Bom _ Bom Bom

9 Bom Dificuldade Bom

10 Bom Bom Boin

Mie, professora e crianga concordam sobre o comportamento social em relagfio aos
amigos, que ¢ bom na maioria (Ref, Tabelas 7, 10 e 12). As excegles encontram-se nﬁs
criangas 4 e 5, onde encontramos concordincia quanto a um impréprio relacionamento social
existente. A crianga 9 aparece como tendo dificuldade social apenas na entrevista da
professora e a crianga 3 segundo a professora tem um bom relacionamento social, apesar de

muitas vezes buscar o isolamento em sala de aula.
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Em relagfio a interagfio professor/ aluno (nfio representada em tabela), encontrou-se
também algumas dificuldades e discordiincias. A crianga 10 e sua mée avaliam como ruim tal

relacionamento, contrario ao que a professora afirma. A professora 5 observa que a crianga 5

¢ muito dependente dela, enquanto a professora 9 relata que a crianga 9 € muito reservada, o

que dificultou inicialmente a relagfio.

Tabela 15- Cruzamento dos Dados Referente ao Temperamento da Crianga

N Mile Professora Crianga
1 Irrequicto Irrequicto hrrequieto
2 Irrequieto Irrequicto Irrequieto
3 Iirequicto Irrequieto Irrequieto
4 Calmo, mas ¢ irritado Calmo Calmo

5 Calmo Calmo Calino

6 TIrrequieto Trrequieto Irrequieto
7 Irrequieto Irrequieto Irrequieto
8 Irrequisto : Um pouco irrequieto As vezes irrequieto
9 Calmo Calmo Calmo
10 Irrequieto Calmo Calmo

Na triangulagfio dos dados sobre o temperamento das criangas, pudemos verificar
que a miie, a professora ¢ a propria crianga possuem a mesma opinifio em praticamente todos
o0s casos. A Gaica discordiincia quanto ao tenmtperamento ocorreu com a crianga 10 (Ref.
Tabela 6 € 9). Os dados referentes ao temperamento na opinifio da crianga foram retirados das

entrevistas com as mesimas.
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N Mie Professora Crianga

1 Boa Prejudicada, nflo tem capricho Prejudicada

2 Boa Prejudicada, muito lento nas atividades Prejudicada

3 Prejudicada Prejudicada, nfio pega e termina a ligio Prejudicada

4 Boa Boa Boa

5 Boa Boa Boa

6 Prejudicada Prejudicada Prejudicada

7 Prejudicada Prejudicada Prejudicada ¢ dificil ficar
olhando na lousa

8 Prejudicada em matemdtica Prejudicada em matematica Prejudicada

9 Boa Boa Boa

10 Boa Boa Boa

Em relagfio 4 capacidade de atengfio, verificamos que mie, professora e crianga

possuem em geral a mesma opinifio, havendo discordincia nas criangas 1 e 2, cuja méic

considera boa e a professora e criangas detectam prejuizos na capacidade em manter atengio

(Ref. tabela 6 ¢ 9),

A crianga 8 apresenta maior dificuldade de atengfio em matematica e a crianga 7

apresenta um comportamento de agitagfio que lhe dificulta prestar atengfio em todo contelido

programatico. Assim, pudemos perceber que grande parte das criangas irrequietas estfio com

a atengio prejudicada. Aqui os dados referentes a atengfio na opinifio da criangas, também

forain retirados das entrevistas com as mesinas,
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Tabela 17- Cruzamento dos Pados Referente as Dificuldades Escolares

(Matematica, Leitura e Escrita)

N Mie Professora Crianga
" Esta na fase pré silabica, mas ainda é cedo
i Nio et . . Nio
para dizer (leitura e escrita)
o Esta na fase pré silabica, nfio domina a .
2 Nio . Do Stm, em escrever
escrita ¢ a leitura
N Tem dificuldade na escrita e para resolver N
3 Nio Lo Néo
situagfo problema
4  Sim, matemdtica Em matemadtica precisa de ajuda Sim, na continha de dividir
. . Geralmente pede ajuda em portugués
5 Sim, escrita P ) ". ) portug Nao
(gramatica)
Sim, escrita e . .
6 ’ ' Dificuldade para fer Sitn, conta de menos e escrever
leitura :
. A . Sim, ficar sentada, olhar para a
7 N#o sabe Bastante em portugués e matematica ’ aca, oThar p

lousa, fazer continha e ler

Dificuldade em matemética no raciocinio

\ Sim em matemaAtica
logico

8  Sim, matematica
Na escrita, muitos erros ortograficos e em

9 Nio Coe i .
matematica as vezes precisa de ajuda

Nio
Sim em escrever e um pouco em

10 Sim, escrita Néo
fazer conta

Se compararmos as afirmacdes das miles, professoras e criancas (ref. tabelas §, 11 ¢
13) em relagéio ao desempenho escolar das criangas, verificamos que mée, professora e

crianga possuem avaliagdes diferentes de desempenho,

As professoras encontram dificuldades no desempenho talvez por estarem mais
envolvidas com a aprendizagem no dia a dia das criangas, enquanto que com as méies esse
envolvimento pode estar dificultado nfio apenas por fatores emocionais e de afazeres
cotidianos, como também por estas no terem a formagHo pedagbgica necesséria para tal

analise,
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5.5 Discussio

A maioria das criangas deste estudo (8) (Tabela 14), aparentemente nfo apresentam
dificuldades de relacionamento social, 2 (crianga 4 e 5) tém um comportamento social
impréprio para a idade. Aos sete anos ¢ esperado que a crianga manfenha um bom
relacionamento social com seus pares e isto nfio vem ocorrendo com estas 2 criangas que t€m
mais de sete anos, Fato importante, pois nfio se pode negar que o convivio social traz muitas
experiéncias positivas ao processo de ensino/aprendizagem e que qualquer inapropriagfo

nesta drea poderd causar alteragdes de aprendizagem.

A crianga 4 mesmo apresentando Paralisia Cerebral, nfo tinha dificuldades
significativas de locomogiio e poderia participar tranqiiilamente das atividades no recreio,
assim acreditamos que seu comportamento de isolamento nfo esta relacionado a sua condicfio

fisica.

Como Vygotsky (1999b) pesquisou, as fungles psicoldgicas superiores, como a
capacidade de planejamento, memdria voluntaria, imaginagfio, entre outras no sfio processos
inatos, mas se originam das rela¢@es entre individuos humanos e se desenvolvem ao longo do
processo de internalizagfio de formas culturais de comportamento. Assim, o desenvolvimento
do sujeito humano s6 ocorre a partir das constantes interagdes com o meio social em que

vive, surgindo daf as formas psicoldgicas mais sofisticadas da vida social do individuo.

O que parece estar dificultando mais estas criangas ¢ o comportamento em sala de
aula; as criangas muito agitadas e distraidas tém maior dificuldade em explorar os

instrumentos e em estabelecer trocas com scus pares, apresentando maior dificuldade de
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atengfio. Como j4 dito anteriormente, a atengfio engloba véarios campos perceptivos que
sfo dindmicos; assim simultaneamente o objeto de aprendizagem vai do campo visual para o
campo da atengfio (VYGOTSKY, 1999b). Mas para que isso seja possivel ¢ necessério que a

crianga tenha estruturado um controle sobre seus impulsos frente a estimulos diversos.

No inicio da idade escolar as fungdes intelectuais superiores, como a consciéncia
reflexiva € o controle deliberado, tém um papel muito importante no desenvolvimento ¢ a
atengfio, que antes era involuntdria, passa a ser voluntaria, dependendo cada vez mais do

proprio pensamento da crianga; assim, nesta fase, a atengfio j4 deveria estar amadurecida.

A atengfio deliberada, assim como outras fungdes intelectuais, entre elas a memdria
logica, abstragio e a capacidade para comparar e diferenciar, sfio determinados
primeiramente pelo desenvolvimento dos conceitos, ou dos significados das palavras e é s6

através desse desenvolvimento que se conseguird obter atencfo, abstragfo e generalizagfio,

dentre outros.

Com as dificuldades de atengfio neste grupo de estudo, nfio ¢ de se estranhar que
essas criangas apresentem dificuldades académicas. As dificuldades apresentadas no
cruzamento dos dados estfio na proporgio de 5 em escrita (2, 5, 6, 7 e 10), 3 em matematica

(4,7¢8)e2emleitura (6 7).

(Tab. 17). Tais resultados trazem de volta a reflexfio sobre a possivel relagfio existente entre
prematuridade e dificuldades de aprendizagem, extensamente apontada na literatura. Também
nesta tabela (17), observa-se divergéncias de opiniSes entre mées, criangas e professoras em

varios sujeitos.

Das 7 criancas com dificuldade, 3 (criangas 2, 6 e 7) estfio na primeira série do

ensino fundamental, fato que isoladamente nfio podera ser julgado como dificuldade de
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aprendizagem se elas nfio apresentassem também uma alteragfio de comportamento e atengfio

durante as aulas.

Nio se pode considerar que essas criangas da primeira série t&m atraso na escrita.
Vygotsky (1999b) mesmo nos mostra que a grande dificuldade da escrita é tornar-se
consciente, exigindo da crianga reflexfio e controle de seu proprio funcionamento .

psicol6gico; € as criangas no inicio da sua vida escolar, ainda n&o apresentam esse controle

psicologico. Segundo este autor:

“A escrita ocupou um lugar muito estreito na pratica escolar, em relagio ao papel
fundamental que ela desempenha no desenvolvimento cultural da crianga. Ensina-se
as criangas a desenbar letras e construir palavras com elas, mas ndo se ensina a
linguagem escrita. Enfatiza-se de tal forma a mecénica de ler o que est4 escrito que
acaba-se obscurecendo a linguagem escrita como tal”. (1999b, p. 119).

Diferente do aprendizado da linguagem falada, onde a crianga pode desenvolver-se
sozinha, o ensino da escrita depende de um treinamento artificial e tal treinamento requer
atengdio e esforgo por parie do aluno; ac aprender a escrever a crianca precisa se desligar do

aspecto sensorial da fala e substituir palavras por imagens de palavras.

As outras criangas com dificuldade escolar € que esto cursando 2%, 3* ¢ 4® séries do
ensino fundamental j4 deveriam ter adquirido um maior dominio sobre a escrita e os erros
apresentados por elas niio se justificam. O desempenho escolar destas criangas pode estar
sendo influenciado pela prematuridade e baixo peso, como afirmam os estudos apresentados

por Hack (1994), Litt (1995) e Hille (1994),

Na matematica, a principal dificuldade encontrada est4d no raciocinio légico e as
criangas com maior dificuldade sfio: 1 da primeira série (7), 1 da segunda série (4) ¢ 1 da

terceira série (8). Para Vygotsky(1999b), o ensino da matematica deveria ocorrer muito mais
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tarde, quando a crianga tivesse maior reflexfio e controle sobre suas fungdes psicoldgicas;

diferentemente da lingua materna, que estaria mais beneficiada se fosse aprendida

precocemente. Quando se inicia a aprendizagem escolar, as fungles necessdrias para o’

aprendizado da matemdtica ainda estdio imaturas.

A situagfio mais critica em matematica, aparentemente, encontra-se nas criancas da

2" e da 3" série, que se esperava ja terem dominado as operagdes matemdticas simples,

A maioria das criangas (7), nfio realizam espontancamente as licGes de casa, sendo
que destas, 4 ndo realizam porque nfio querem ¢ por nfio terem ajuda em casa. As professoras
dessas criangas com dificuldades € que nfio recebem ajuda e incentivo em casa, relataram que
se elas recebessem ajuda de alguém com certeza estariam em melhores condiges de

aprendizagem.

A ajuda nas tarefas e ligdes tem se mostrado uma pratica freqilente ¢ muito eficiente
no processo de ensino/ aprendizagem. Esta pesquisa mostrou que 9 das criangas recebem
algum tipo de ajuda; sendo que 4 recebe ajuda da mie, da professora e de um colega de sala;
2 recebe ajuda s6 da professora ¢ colegas, 2 s6 da professora, 1 s6 da mée ¢ 1 nfo recebe
nenhum tipo de ajuda. As criangas que recebem ajuda da mile, da professora e dos seus
colegas mais capazes, sfio exatamente as que estdo em melhores condigdes de aprendizagem

neste grupo de estudo. Observa-se que estas estdo favorecidas principalmente porque o

auxilio que recebem favorece a zona de desenvolvimento proximal, levando a novas

aquisigdes,

O desempenho das criangas em cooperagfio com outros individuos mais capazes ¢

caracteristico de seu desempenho futuro, ou seja, indica o nivel de desenvolvimento potencial
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da crianga. As tarelas que hoje ela realiza com auxilio de um adulto, amanhii conseguirg -

realizar sozinha, transformando seu conhecimento em desenvolvimento real.

As criangas que (€m se mostrado em melhores condigdes de aprendizagem, sfio

aquelas que além de receber ajuda da mie, a recebem também da professora e de um colega.

A ajuda recebida dos pais, professores e colegas, teve grande importincia por
amenizar as dificuldades apresentadas, o que mostra a necessidade destas criangas serem

muito estimuladas e assistidas nas suas necessidades educacionais.

Apesar do foco deste estudo nfio ser o nivel sdcio-econdmico das familias, n#io
podemos deixar de apontar o fato de que apesar da maioria das familias ndo ter nivel
educacional superior, existe uma preocupagfo real quanto ao aprendizado de suas criangas e

um sensivel esforgo para ajuda-las no processo académico.

A falta de oportunidade ou de condigdes para terminar os estudos, parece nfio
interferir na capacidade das familias estarem conscientes das dificuldades das criangas e
intervirem para minimiza-las. Este dado ¢ importante na medida que contrapde a Teoria da

Caréncia Cultural defendida por muitas pessoas na area educacional.

Neste sentido acordamos com Bueno (1993) quando diz que o que determina as
possibilidades de sucesso escolar sfio principalmente as condigdes de vida das sociedades de

classes e ndo a caréncia culfural,

Parece-nos que a falta de cultura, conhecimento ou de competéncias ndo pode mais
continuar sendo relacionada as atuais dificuldades de aprendizagem que as criangas tem

apresentado,
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5.6 Principais Conclusdes

O grupo de criangas com i]istéria de prematuridade aqui estudado apresentou uma
série de dificuldades em seu desenvolvimento cognitivo, social e emocional que nfo
poderiam ser completamente atribuidas s suas condi¢des de nascimento. Acreditamos que os
fatores ambientais sfo essenciais para o desenvolvimento harmonioso do ser humano, Entre
eles, a mediagfio social nos pareceu mais deferminante das condig¢des atuais da crianga do que
a ocorréncia da prematuridade. Os problemas de ordem social que foram observados nas
criangas estudadas variam do excelente contato social até o isolamento, nfio se justificando,

portanto, sua relagfio com a condigfio de prematuridade dos sujeitos.

No entanto, em varias situagdes, a influéncia da mediagfio social no desempenho
dessas criangas pareceu determinante. Exemplo disso pode ser visto quando analisamos as
atividades de lazer preferidas dos participantes desta pesquisa. Neste aspecto, observamos
dois grandes grupos de atividades de lazer preponderantemente vivenciados: de um lado, a
brincadetra individual com video-games, computadores ¢ carrinhos de controle remoto e de |
outro lado os jogos de bola e bicicleta sfio os mais praticados. O primeiro bloco envolve
brincadeiras preponderantemente individuais, que dispensam (rocas afetivas. JA no conjunto
que inclui os jogos de bola e biciclela, as criangas o fazem preferencialmente em grupos com
irmfos e amigos. Em nosso estudo, ¢ no grupo de criangas que preferem as brincadeiras
individuais que se concentra o maior ninmero de comprometimentos sociais (3, 4, 5 e 9), além
dos de aprendizagem. Isso nos parece um forte indicativo da hipétese socio- interacionista em
relagio a mediagiio social influindo no desenvolvimento das criangas. Por outro lado,

pudemos constatar que as criangas que preferem brincadeiras com video games e computador
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passam muitas horas do dia nesta atividade. Talvez o maior problema deste grupo esteja mais
na falta de limites na sua utilizagfio do que no tipo de brincadeira escolhida. O que ocorre é

que estas criangas substituem o tempo de outras atividades componentes do seu

desenvolvimento por um unico tipo de lazer, que obviamente ndo preenche todas as suas
necessidades de experiéncias de vida, N#o se dedicando a atividades ao ar livre efou
junfamente com outros- individuos, deixam escapar oportunidades de experimentar a
realizagfio de trocas e o crescimento nfio sO nas relagdes interpessoais como de auto-

conhecimeto.

A pratica de esporte foi uma atividade que se mostrou importante na populagiio
estudada, porque acreditamos que as criangas que o praticam estfo com menor dificuldade de
atengéio e relacionamento social, porém os dados de que dispomos neste estudo nfio podem
ser conclusivos. Tais indicadores mereceriam estudos mais direcionados para esta questio, a -
fim de poder aprofundé-los, trazendo novas elucidagBes na correlagio enire atividade

esportiva/ atengfio e relacionamento social,

A quantidade e a qualidade de estimulagfio psicomotora e de contato social
vivenciada pela crianga durante a vida, pode representar um determinante no desempenho

global dela,

A participagdo da familia, professores e colegas no auxilio & estas criangas,
demonstrou ser fundamental para um bom desempenho escolar e os caminhos para essa
conquista estfio aparentemente sendo seguidos pelos professores. Isto foi observado quando
apreendemos durante as entrevistas que o sentar em grupo faz parte do cotidiano de muitas
escolas deste estudo, assim como tem sido proporcionada uma atengfio mais individualizada

para estas criancas.
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Como j& foi apontado anteriormente, ¢ necessério ter cautela ao estabelecer que
criangas que cursam a 1" série sejam consideradas como tendo dificuldade de aprendizagem,
O que se pode detectar com maior precisio sfo dificuldades de aten¢fio, causadas
possivelmente pela irrequietude motora que apresentam, Tais dificuldades poderfio ou nfo

levar a dificuldades de aprendizagem.

Constatamos ainda que alguns comportamentos e dificuldades foram comuns a todas
as criangas, diferindo no grau de comprometimento em cada uma delas, Independente do tipo
de estimulagfio recebida, elas se fizeram presentes. As queixas de lrrequietude motora,
Distrag¢io, Desatengiio, Dificuldades na Escrita, Leitura ¢ Matematica pareceram estar
relacionadas a4 condigfio de prematuridade, corroborando com resultados de pesquisa j&
apontados neste trabalho. Tais resultados, embora advenham de uma amostra reduzida de

sujettos, mostram a diregiio que tem sido apontada na literatura,
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ANEXOS
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ANEXO 1 - Termo de aprovagiio de Projeto de Pesquisa

FUNDACAOQ SA0 PAULO
PONTIF{CIA UNIVERSIDADE CATOLICA BE SAC PAULG
CENTRO DE CIENCIAS MEDICAS E BIOLOGICAS
Pea Dr. José Ernfrio de Moraes, 290 Soracaba - CEP 18030.230
Tel. (015) 224,4322 - Fax (015) 233.6465 - Cx Postal 33.457-570

Sorocaba, 15 de junho de 1.999.

Hma, Sra,
Prof Lilian Pinto Amaral
Pesquisadora responsivel

REF.: APROVACAO DE PROJETO DE PESQUISA

O Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias Médicas e
Bioldgicas de Sorocaba-PUC/SP, informa que aprovou em reunifio ordindria realizada em
14/06/99:

Projeto de pesquisa: “Os efeitos da Prematuridade e Baixo Peso
no Desempenhio Escolar de Criangas”, como o “termo de consentimento livre e esclarecido” e
o parecer do relator,

Participaram desia reunifio os membros abaixo relacionados:

Prof® Dr. José Augusto Costa

Prof* Ana Laura Schiiemann {Relatora)

Sr. Claudemir José Justi

Dr, Cléudio Jilio Ferraresi

Prof. Dr. Fernando Antonio de Almeida

Prof. Henry Lesjak Martos

Sra. Indcia Maria Vasconcellos de Godoy Moreno
Prof® Dra, Licia Rondelo Duarte

Alenciosamente,

-

(_/‘\.,C'Jk;‘(i . 'v—'( (AW c:'b .

{ gudruse
. Jort Oiclor de /fironda D
’ Ditatof gljlxlco
orF: ‘055520302
AGAM: 48977 .

ol &o&n«pvm
(2.0¥-16



ANEXO II - Dados Obtidos Afravés da Ficha Técnica Hospitalar

DADOS DA MAFE
NOME:

DATA DE NASCIMENTO:

ENDERECO:

IDADE:

CIDADE:

TELEFONE:

NASCIONALIDADE,

COR:

ESCOLARIDADE:

PROFISSAO:

ADMISSAQ:

HORAS:

GESTACAO:

PARTO:

ANESTESIA:

EXAMES:

DATA PREVISTA DO PARTO:

TIPO SANGUE:

PA;

DADOS DA CRIANCA
DATA NASCI/O:

SEXO: COR:

APGAR;

HORARIO:

PESO:

PERIMETRO TORACICO:
APRESENTACAO:

PERIMETRO CEFALICO:
ESTATURA;
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SOIRIMENTO:

CLASSIFICACAO:
ALTA:

ASPIRACAO:

TIPO DE SANGUE:




ANEXO I - Roteiro de Entrevista de Anamnese com os Pais - Bascado em Emme! 1908
-IDENTIFICAGAO PESSOAL
Nome; idade;

Data de nasc:

Escolaridade; Escola;

Periodo:

Finderego residencial:

Fone:

Bairro: Cidade:
Pai: Nome: Idade:
Escolaridade: Profissfio:
Mée; Nome: Idade:
Escolaridade: Profissfo:

Renda Familiar;

Informante: Data de Entrevista:

Historia familiar de doengas fisicas ¢/ou mentais:

Grau de parentesco dessa pessoa com os pais:

Doengas apresentadas pelos pais que possa ter interferido no desempenho
crianga:

II- CONSTELACAQ FAMILIAR

N.° de filhos:

Nome Data Nasc. Idade Atual
1

2

3

4

5

I1I- ANTECEDENTES

a) Enjoou: Qto. Tempd:
b) A gravidez foi descjada

¢) Vomitou Qto. Tempo:
d) Sangramento: Qto. Tempo:
¢) Abortos; ' Qtos. meses:

Espontineo: Provocado:

da’
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f) Fez tratamento pré-natal:

g) Exame Sangue:
h} Fator RH mie:

i) Fator RH irmfos:

j) Medicamentos durante Gestag#o: Tipos:

k) Fezuso de alguma droga nos tltimos 5 anos?
PARTO

a)A termo ( ) sem. b) Prematuro { ) sem.

¢) Gémeos ( ) nasc. 1°
d) Desenv. do Parto: Normal () Induzido ( ) Férceps ( ) Cesérea ( )
e) Posiglio da crianga ao nascer: Cabega () Ombros () Nadegas ( ) Outros ( )

f) Primeiras reag8es: Chorou logo: Peso; Medida;

Cor ao nascer: Ficou em encubadeira; Qto. Tempo

g) Sentimentos perados na mie diante do parto prematuro:

h) Sentimento da mée ao ver o bebé:

i) Como classificaria seu sentimento quando carregou seu filho pela primeira vez; muito feliz
( ) com muito medo ( ) ansiosa () preocupada ( ) indiferente ( ) outros { ) Explique?

IV- DESENVOLVIMENTO NEURO-PSICOMOTOR
a) Controle de cabega: b) Sentou: ¢) Engatinhou:

d} Andou: ¢) Inicio da fala correta:

) Atualmente quando anda/corre, cai com freqiiéncia?

g) Temperamento da Crianga: Como:

Em quais situagfes:
V- DESENVOLVIMENTO INTELECTUAL
Lento: Normal: Répido:

Suspeita de Retardo:
VI- ESCOLARIDADE

a) Com quantos anos foi para a escola?

b) Durante o periodo pré-escolar, apresentou dificuldades?

Quais;

c) Atualmente, apresenta dificuldades? Quatis:

d) Atitudes tomadas com relagio as dificuldades:

e) TFoi reprovado: : Por que:




f) Apresenta dificuldades escolares: Leitura;
Escrita Aritmética:
g) FazligBes espontancamente: h) Recebe ajuda:

1) Que tipo de ajuda;

j) Mantém-se atento nas tarefas escolares:

k) Em suas atividades ¢ lento : Répido: Normal:

1) E irrequieto na sala:

m) Como ¢ o relacionamento da crianga com a professora:
VII- DOENCAS QUE JA TEVE
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a) Moléstias infecciosas: Idade:
b) Febre alta: Causas:

Idade: Duragfo: Freqiiéncia:
¢) Convulsfo: Fria ( ) Febril ( ) Fregiiéncia: Idade:
d) Desmaios: Causas:

Durag#io: Freqiiéncia: Idade:
e) Quedas; Idade:
Pancadas na cabega: Idade: Com desmaios:

VIIl- DO NASCIMENTO ATE O INICIO DA 1* SERIE DO ENSINO
FUNDAMENTAL, DE QUE ATIVIDADES EXTRA SEU FILHO

PARTICIPOU:

1-_ESPORTES:

a) Natagfio ( ) Tempo: Idade:

b) Judd ( ) Tempo: Idade:

¢) Ballet ( ) Tempo: Idade:

d) Caraté( ) Tempo: Idade:

e) Ténis: ( ) Tempo: Idade:

f) Ginastica Olimpica ( ) Tempo: Idade;
g) Hipismo ( ) Tempo: Idade:

h) Futebol ( ) Tempo: Idade:

i) Basquete ( ) Tempo: Idade:

}) Vélei ( ) Tempo: Idade:

k) Outros: Tempd: Idade:
2- ATENDIMENTQ TERAPEUTICO;

a) Fisioterapia { ) Tempo: Idade:

b) Terapia Ocupacional ( ) Tempo: Idade:



¢) Psicopedagogia ( )Tempo:

Idade:

d) Fonoaudiologia: ( YTempo:

Idade:

¢) Psicologia: ( ) Tempo:
f) Outros:

Idade:

3- ATENDIMENTO ESCOLAR:

a) Reforgo( ) Tempo:
b) Aulas particulares ( ) Tempo:

Idade:

( ) Tempo:

Idade:

Idade:

c) Kumon ( ) Tempo:

Idade:

4- BRINCAR

a) Quais brinquedos prefere?

b) Brinca sozinho:

¢) Com irm#os:

d) Grupo de amigos:
) Freqiienta clubes:

) Colonia de ferias:

k) Brinquedoteca:

Freqiiéncia;

Freqliéncia:

¢) Com que companhias prefere?

Frequéncia:

) O que prefere? :

IX- COMPLEMENTAGOES FEITAS PELOS PAIS

Ha alguma outra colocagiio a respeito de seu filho que ofa)

fazer?
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Sr.(a) gostaria de
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ANEXO 1V - Roteiro de Entrevista com Professor
I- DADOS GERAIS
I- INSTITUICAOQ:
2- NOME DO ALUNO:

3- NOME DO PROFESSOR;

1I- INFORMAGOES SOBRE O(A) ALUNO(A)

4- Por favor, descreva o comportamento de .(nome da crianga) em sala de aula.

5- Que aspectos vocé destacaria do comportamento de.(nome da crianga) nas relagdes com os
amigos,

6- Como ¢ o comportamento de .(nome da crianga) com vocé (o professor.)?

7- ...(nome da crianga) apresenta dificuldades? Quais?

8- ...(nome da crianga) recebe ajuda em sala de aula? De que tipo?

9- ...(nome da crianga) realiza as ligSes de casa? Se sim, como vocé avalia sua qualidade?

10- Existe interferéncia da familia no procedimento escolar? Se sim, de que tipo? D&
exemplos,
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ANEXO V- Roteiro de Entrevista com a Crianca

I- DADOS GERAIS:

1- NOME DA CRIANCA: IDADE:
2- ESCOLARIDADE:

3- DATA DA ENTREVISTA.

1I- INFORMAGCOES SOBRE O(A) CRIANCA

| S {nome da crianga) fale sobre sua escola? Da escola, do espago fisico, dos
amigos, das brincadeiras, dos professores......

2o (nome da crianga) do que vocé mais gosta de brincar no recreio? Com quem
vocé brinca?

3 (nome da crianga) o que vocé acha da seu (sua) professor? De um exemplo de
coisas que ela faz e que vocé gosta e coisas que vocé nfio gosta que ela faga.

4- Seus colegas da escola............... (nome da crianga) me conte um pouco sobre eles!

S5 (nome da crianga) tem alguma coisa que vocé niio gosta de fazer na escola?

6 e, (nome da crianga) em que lugar da sala vocé costuma sentar? D4 para ver bem
o que esta escrito na lousa?

Y ST (nome da crianga) de onde vocé senta, consegue ouvir bem o que a professora
fala?

8- e (nome da crianga) quando a professora fala vocé consegue entender?

O (nome da crianga) vocé quer me falar alguma coisa que ainda nio falamos?

10 e, (nome da crianga) vocé tem alguma dificuldade na escola? Se sim qual é ?
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ANEXO VI - Termo de Autorizagio
Titulo do Estudo: Os efeitos da Prematuridade no Desenvolvimento Cognitivo de Criancas
Os objetivos e detathes desse estudo sio:

- Analise retrospectiva das etapas de vida das criangas com historia de
prematuridade ¢ baixo peso, para obter informagdes relativas a relagfio existente
entre prematuridade e fracasso escolar,

- Levantamento de arquivos médicos do periodo de nascimento,
- Entrevista com a crianga,

- Lntrevista com os pais,

- Entrevista com professor.

Estes acima citados, foram completamente explicados a mim, responsavel pelo
menor estudado, conforme consta no texto.

Bu entendo que meu fitho niio ¢ obrigado a participar do estudo e que podemos
desistir de continuar participando a qualquer momento, sem que isso nos prejudique.

Meu nome, do meu filho ou de qualquer membro da familia, nfio sera utilizado nos
documentos periencentes a este estudo e a confidencialidade dos nossos registros médicos &
garantida. '

Eu como responsavel legal por meu filho, concordo em participar do estudo ¢
cooperar com o pesquisador durante as entrevistas e procedimentos previstos

Nome do Aluno

Nome do responsdvel lepal

Assinatura data
Testemunha
Assinatura data
Pesquisador

Asstnatura data




GLOSSARIO

AIG — Adequado para a Idade Gestacional
CID — Classificagio Internacional de Doengas
DA - Distrbio de Aprendizagem

DE - Dificuldade Escolar

DM- Deficiéncia Mental

DNPM- Desenvolvimento Neuro-psicomotor

ENE- Exame Neurologico Evolutivo

FMUSP — Faculdade de Medicina da Universidade de S&o Paulo

GIG —~ Grandes para a Idade Gestacional

HC — Hospital da Clinicas

HIV — Hemorragia intraventricular

IG — Idade Gestacional

MBP — Muito Baixo Peso

OMS — Organizaciio Mundial de saide

PC - Paralisia Cerebral

PIG — Pequeno para a Idade Gestacional

QI - Quociente Intelectual

RDNPM- Retardo do Desenvolvimento Neuro-psicomotor
RN - Recém- Nascido

RNPT- Recém- Nascido Pré- Termo

RNPTRBP - Recém- Nascido Pré- Termo de Baixo Peso

SNC - Sistema Nervoso Central
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