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Dentre os materiais contidos na caixa, os mais desconhecidos das criangas de todos os
girupos foram as sementes, o caco de vidro e o isopor em flocos. Dentre esses materiais
chamou-nos a atencdo o desconhecimento das sementes, pois como jd pontuado
anteriormente, nio € um material dificil de ser encontrado, mas que parcce nio fazer parte do
repertério atual de conhecimento de algumas criangas, principalmente da maneira como foram
apresentados (soltos dentro de um recipiente neutro e ndio em saquinhos industrializados). J4 o
caco de vidro e o isopor em flocos sdo mais dificeis de fazerem parte do cotidiano das pessoas
e 0 esperado era mesmo o desconhecimento.

O desconhecimento ou o reconhecimento do material estimulou, também, interagdes

entre as criangas,

O que é isto, eu nunca vi...(crianga 3).
0 papagaio que mora na inha casa come essa semente de
girassol(criangal)

...Isto parece neve, eu ndo tinha visto...(crianca 6) referindo-se ao isopor em

flocos.
Esta pedra brilhante pode colar também? (crianca 10) referindo-se ao caco
de vidro.

Berlyne (1969) afirma que a novidade constitui-se em um elo motivador, que conduz A
aprendizagem social. Pudemos confirmar isso no trabalho aqui exposto, constatando que a
novidade teve um papel importante na interagfio que a crianga manteve com seus pates e a
pesquisadora. A possibilidade de conhecer algo novo fez com que ela avangasse para uma
relag@io de maior proximidade, e iniciasse novos contatos. Este resultado chama a atengdo para
a necessidade dos profissionais estarem atentos frente a essa possibilidade que os materiais
novos oferecem: além de proporcionarem estimulo, facilitam interagSes.

Os materiais que apareceram como facilitadores das primeiras interacGes foram
também o principal tema das primeiras interagSes verbais, Branco (1989) ressalta o fato de
que o objeto interfere na mediagfio das interagBes crianga-crianca ¢ exerce grande influéncia

na estruturagio e natureza qualitativa das interag@es. (In Emmel, 1990)




56

Um outro momento em que o material entra intermediando as intera¢Ges, acontece
quando se estabelecem as possibilidades de troca ou empréstimo desse material. Observamos
muaior quantidade de empréstimos e trocas entre os materiais que nfo eram comuns a todos os
participantes. O material mais emprestado foi a tinta (cada crianga possuia tr€s cores, que nio
eram as mesmas para todos).

Acreditamos, dessa forma, que para a facilitagfio da interagfio grupal, podemos utilizar
materiais diferentes para cada crianga, pois concomitante ao pedido ou o gesto de emprestar,
ocorre uma aproximaciio entre elas.

No grapo da Escola Particular e na Escola Pablica ocorreram empréstimos e trocas de
materiais, No grupo do CIS, duas crian¢as demonstraram dificuldade, acontecendo situagdes

de negagdo do empréstimo ou empréstimo somente apds conferéncia de sua real necessidade:

A crianga 10 puxou para si o pote de gliter da criangall, que pegando-o de
volta comentou. .... ndio pode S. vocé tem o seu... (& nio empreston)

A crianca 10 levantou-se e pegou o gliter da crianga 09 que respondeun: Eli/
Dd meu britho ail... Pegue o sen ..Mesmo com a interferéncia da crianca 12
que observou que a crianga 10 néo tinha aquela cor de brilho a crianga 09 ndo
emprestou o seu material,

-

E importante destacar que as interagdes entre criangas nem sempre ocorrem de
forma pacifica. O percurso até as formas de interagiio socialmente aceitas passam por
tentativas de aproximacao ainda pouco elaboradas. Com o tempo e a convivéncia, a percepgio

do mundo extertor vai amadurecendo ¢ a crianga vai “lapidando” suas formas de relacio.

A Crianga 10: levanta-se e pega o ldpis de cor marrom da crianga 9 que
comenta: ... deixa eu ver se vocé ndo ftem mesmo o marrom. Dd a sua caixa.
Pega a caixa de ldpis de cor da crianga 10 ¢ observa todos os ldpis conferindo
as cores. A seguir conta em voz alta até 11 e fala... Al Estd faltando wum
aqiii, vocé ndo tent mesio, entdo eu empresto...
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As criangas do CIS tiveram dificuldade com empréstimo ¢ demostraram mais apego ao
material. Tal fato, no entanto, remete-nos a outra questio jé exposta, pois mesmo com a
dificuldade de empréstimo foi observado, neste grupo a preocupagfio com a reposicio de

material,




B. Interacio com a atividade, e as construcdes que as criancas fizeram nas

sessoes.

Entre os 7 ¢ 11 anos, o simbolismo decai enquanto crescem os jogos de constiugio e
de regras e comegam a aparecer, com mais freqiiéncia e melhor qualidade, desenhos,
trabalhos manuais, construgdes com materiais diddticos, representagdes teatrais, atividades
lidicas aproximadas das do trabalho. Ao lidar com materiais externos, a crianga pode pegar a
madeira e construir com ela um barco, escavando, colocando um mastro, uma vela a partir de
um mwodelo. Esta construgiio fica a disposigiio para ser inserida numa brincadeira ou num
trabalho.

Em pesquisa realizada por Silva e Marturano (1994:20) com objetivo de caracterizar a
participac@io dos membros de um grupo em atendimento psicopedagdgico (criangas de 8 e 10
anos com dificuldade de aprendizagem) pelas interagdes entre seus membros, em diferentes
atividades, foi observado que as criangas tomaram mais iniciativa de contato nas atividades de
escrita, desenho e confecgfio de material.

No item B. foram descritas e analisadas as construgdes elaboradas pelas criangas nas
sessdes, a transformagdio do material em produto concreto bem como as relagdes que se
estabeleceram entre as criangas durante a elaboragiio das atividades.

O quadro n® 03 mostra as atividades que as criancas realizaram nas sessfes.

Utilizamos cores distintas para cada tipo de atividade com objetivo de melhorar a
visualizagfo das escolhas das criangas, bem como a quantificag@io das mesmas.

Assim as colagens mais executadas, que foram as elaboradas sobre placa de isopor,
estdo identificadas pela cor vermelha, as sobre papeldo em verde claro e aquelas feitas sobre
sulfite em azul escuro. Quando a colagem em sulfite foi feita sobre um desenho elaborado
anteriormente, optamos por outra classificagfio por entendermos que sfo duas atividades com
um produto e colocamos: desenho + colagem em sulfite. As colagens com outros tipos de
material foram agrupadas na cor violeta.

As atividades de pintura com a mo estéio identificadas pela cor azul clara. As oufras
atividades realizadas pelas criangas, em menor nimero, foram agrupadas e identificadas pela

cor rosa ¢ os desenhos estfio mantidos em preto.




colagem em sulfife

ESCOLA PARTICULAR
co 1° sessdo 2° sessdo 3° sesséio
01 -colagem em isopor -desenho -golagem em palito
-dobradura -desenho
02 -colagem em isopor -desenho -colagem isopor
-desenho -colagem em sulfite -colagem com algodio
-dobradura
03 -colagem em isopor -colagem em suifite colagem em sulfite e
-colagen em sulfite pano
04 -colagem em isopor -desenho -colagem em palito
-colagem em isopor -colagem em isopor
ESCOLA PUBLICA
Ce 1° sesséo 2° sessdo 3° sessfio
05 -desenho -desenho -construgio pipa
-colagem em isopor ~colagem papel —shihinn e ke
- e pragedl -desenho
-colagem em isopor
06 -desenho -colagem papel
-colagem em isopor -desenho
-tolagem em isopor -esdanen paneino
07 -colagem em isopor -COE‘%S%’&'H@&& arame -pintura em papeldo
-coxztstme;&e) pnpa
08 -colagem em isopor -colagem papel -eemﬁmga{& g}ig}&
-colagem em isopor -colagem em isopor v conn o
CENTRO DE INTEGRACAO SOCIAL
cC 1° sessdo 2° sessdo 3° sessfo
09 -desenho + ~desenho + -colagem em papel
colagem e sulfite colagem em sulfite aluminio
-gonstrugdo péndulo
10 -desenho + -desenho + -desenho
colagem em sulfite colagem em sulfite -colagem em isopor
11 -desenho + -desenho -desenho
eolagem em sulfite -desenho + -colagem em palito
colagem em sulfite
12 -desenho + ~desenho + -colagem em isopor
colagem em sulfite -colagem em sulffte -colagem em papel
-desenho+pinturat aluminio

-construgio péndulo

Quadro n°06 — Atividades realizadas pelas criancas nas sessdes.
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Das 74 construgdes elaboradas pelas criangas dos (r€s grupos, a colagem foi a
atividade mais freqiiente (58%). Dentro da téenica de colagem, aquelas realizadas sobre placa
de isopor (39%) e sobre sulfite (37%) foram as mais fregiientes. Notamos, no entanto,
diferencgas entre 0s grupos, que serfio analisadas a seguir,

No grupo do CIS duas criangas realizaram atividade de colagem sobre placa de isopor,
sendo que a major incidéncia foi o uso do papel sulfite (09colagens), talvez o material mais
conhecido e utilizado por elas. As criangas da escola particular e puiblica colaram menos
sobte o sulfite (04 e 03 colagens, respectivamente).

Todas as criancas fizeram construgdes colando diversos materiais (botfo, contas, caco
de vidro, rolha, gliter, 14), principalmente em placa de isopor ou em papel sulfite. Note-se a
diversidade grande de elementos, apesar do tipo de atividade ser a mesma (colagem).

Colagens com palito, algodio, arame, papel aluminio também apareceram com menor
freqii€ncia nos (r€s grupos. No entanto, apesar de menos fregiientes, estas foram as tnicas
vezes em que as criangas realizaram construgdes sem a base a de apoio.

A linha de base, como jd descrito anteriormente, significa, segundo Lowenfeld e
Brittain, (1970) que a crianga comegou a perceber-se em relagfio & oufras pessoas e outros
objetos, que percebe relagdes entre ela e o meio. Em nossa pesquisa relacionamos o conceito
de linha de base proposto por esse autor e gue ¢ caracteristica dos sete anos com o fato da
maioria das criangas utilizarem de uma base (placa de isopor ou folha de sulfite) para as suas
construcoes.

Outra atividade comum a todos os grupos foi a de desenho em sulfite (29% do total
das construgdes). No grupo da Escola Particular e Piblica ele apareceu em menor quantidade,
¢ como atividade de aquecimento. Primeiramente as criangas desenhavam sem muito
envolvimento passando, a seguir, para a colagem ou para as construgdes. Em algumas
entrevistas com as criangas apss as sessdes, muitas delas sequer mencionavam o desenho
como uma das atividades realizadas, No grupo do CIS o envolvimento com o desenho foi
maior, aparecendo cm quase todas as sessdes e sendo executado por todas as criangas. Uma
outra caracteristica deste grupo (CIS) foi que mesmo quando as criangas fizeram a colagem,
ela foi feita sobre o desenho executado anteriormente. As criangas do CIS desenharam e
depois colaram objetos sobre a folha de sulfite desenhada, realizando assim uma construgéio

elaborada.
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Ainda com relagfio as atividades desenvolvidas pelas criangas, foi no grupo da Escola
Piblica que observamos o tnico momento em que todo o grupo se envolveu em pintura com
as mios. Na tltima sessfio uma crianga comegou a pintar com os dedos ¢ a estimular as outras
criangas para que também o fizessem. Aos poucos oulras criangas foram também se
envolvendo e passando a usar nfio somente os dedos, mas toda a miio. Colocavam a tinta
sobre o papel sem intengio de desenhar algo, mas somente de sentir a tinta e experimentar a
criagdio de novas cores € novos tons. Foi um momento de descontragfio em que as criangas

falavam todas ao mesmo tempo.

A crianga 08 comenta para o grupo: ... aqui podemos fazer bagunca, sujar
tudo.... a professora ndo deixa.....

A crianga 07 completa:... nem a mde né? Nés estamos fuzendo bagunca e
sujando a camiseta....

Pintura com as méos realizadas na Gltima sessfio pelas criangas da Escola Publica.




Duas das criancas também colocaram sementes, cacos de vidro, e contas de bijuteria
sobre a tinta, ¢ a crianga 08 usou quase todo o material de sua caixa, sobrando somente o
material de apoio e os potes vazios. Colocou a tinta dircto do pote sobre o papel ¢ despejou

todas as sementes, botSes, contas e cacos de vidro sobre a tinta.

Pintura da crianga 08

C. A Temitica

Apresentamos o Quadro, n® 04 que se refere A temética das construgdes. A medida
que as criangas envolviam-se em atividade, verbalizavam sobre o que faziam ou, em

momento posterior, durante a entrevista, elas davam “nomes” s construgdes que elaboraram.
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ESCOLA PARTICULAR
Cc | 1° sess@o 2° sessio 3° sessdo
01 |-laboratério -desenho do ET. - homem.
- barco - bandeira.
02 |-praia -menina -coelho
-baliio
03 {-museu de botdo -pathago -bandeira.
(4 |-laboratério -homem
ESCOLA PUBLICA
1° sesséo 2°sessi0 3%essio
05 |-jardim -céu -pipa
-ponte sobre o rio com -jogador de basquete
jacaré, -mesa
06 |-jardim -céu -mesa com pao , flores e
-casa -papai noel chocolate.
-jogador de basquete
07 |-jardim -pulseira
-casa -céu
-pipa
08 |-jardim -céu -pipa
-mesa ~cesta de basquete
CENTRO DE INTEGRACAO SOCIAL
1° sesséo 2° sessdo 3° sessdo
09 |-desenho: casa sol janela, |-desenho: casa -$ino
10 [-paisagem -desenho: drvore -porta retrato
11 |-desenho: arvore -desenho: casa -letras A, V. N,
12 |-pintura: casa, sol e -desenho; chuva -gira — gira.
janela,
-desenho: casa e gato.

Quadro n"07 — Tema das construgdes das criancas

Pudemos observar, em todos os grupos algumas construges com temas inéditos . Em
outras ocasites o tema foi repetido, no entanto, ficando evidente que a idéia partiu de uma
crianga e a oufra imitou.

Buscamos nas de reflexdes de Gagnebin (1997) idéias a respeito desse processo de
criagiio a partir de um referencial, de um modelo.

Gagnebin (1997:82 e 86) refere que na época de Platéio , a “representagéio” arlistica
era chamada de mimesis, A mimesis faz parte da natureza humana, caracterizando em
particular o seu aprendizado encorajando o processo de conhecimento e designando um

processo de aprendizagem especifico do homem, (em particular das criangas). A aquisicio do
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conhecimentos é favorecida pelos aspectos prazerosos do processo. O impulso mimético estd
na raiz do liidico e do artistico. Ele repousa sobre a faculdade de reconhecer semelhangas e
de produzi-las na linguagem.

Benjamim, (in Gagnebin,1997) distingue dois momentos principais da atividade
mimética especificamente humana; néio apenas reconhecer, mas também produzir semelhanca.
Essa produciio mimética caracteriza a maior parte dos jogos ¢ das brincadeiras infantis. A
crianga ndo brinca sé de comerciante ou de bombeiro ( atividades humanas) mas, também de
cavalo, de trem, de carro, ou de mdquina de lavar. A mimesis serd ligada ao jogo ¢ ao
aprendizado, ao conhecimento e ao prazer de conhecer. O fomem € capaz de produzir
semelhancas porque reage, segundo Benjamin, as semelhangas ja existentes no mundo.
(Gagnebin, 1997: 97) _

Esse mesmo autor, Gagnebin (1997: 98 e 100) ainda refere uma tendéncia humana i
assimilar a semelhanga com reprodugiio, a pensar que a imagem de uma coisa é sua cépia, ou
ainda, a definir a semelhanca em termos de identidade, dizendo que dois objetos sdo
semelhantes quando apresentam um certo nimero dos mesmos tragos. Benjamin, tenta pensar
a semelhanca independentemente de wma comparacdo entre elementos iguais, como wmna
relacdo analdgica que garanta a aufonomia da figuracio simbélica. A atividade mimética
sempre é uma mediagdo simbolica, ela nmunca se reduz a wma imitagdo. Exemplificando,
coloca que: quando a crianga comega a escrever, quando ela desenha a letra, ela nfio s6 imita
o modelo proposto pelo adulto mas, ao escrever a palavra, ela desenha uma imagem (ndo uma
cOpia) da coisa, estabelecendo wma relacdo figurativa com o objeto.

Jobim (1996: 1438) refere que em seus jogos as criangas reproduzem muito daquilo que
expetimentam na vida didria, as atividades infantis ndo se esgotam na mera reprodugio,
porque as criangas ndo se limitam apenas a recordar e reviver experiéncias passadas quando
brincam, mas as reelaboram criativanente, combinando-as entre si e edificando com elas
novas possibilidades de interpretacdes e representacdo do real, de acordo com as afei¢des,
suas necessidades, seus desejos e suas paixdes. A crianga, ao inventar uma histéria, retira os
elementos de sua fabulagiio de experiéncias reais vividas anteriormente, mas a combinacio
desses elementos constitui algo novo.

Vygotsky (1991) enfatiza o papel da imitagfio, como meio necessdrio para a passagem
de algo conhecido para algo novo; a crianga sé consegue imitar o que estd no seu nivel de
desenvolvimento e as criangas mais experientes podem dividir o seu conhecimento com os
menos experientes.. o que € capaz de fazer hoje em cooperagdo serd capaz de fazer sozinha

amanhd .(Vygotsky 1991:89)




65

Em sua pesquisa Emmel (1990) também nos traz consideragdes sobre a imitacio
quando cita o desenvolvimento da teoria de aprendizagem social de Bandura, Nesta teoria,
Bandura afirmava que as pessoas nfio sfio exclusivamente dirigidas por forgas internas, nem
compelidas s6 por estimulos ambientais, mas também por uma interagéio continua e reciproca
de determinantes pessoais e ambientais. A imitagdo ¢ a influéncia de modelos
comportamentais sdo determinantes do comportamento (Bandura, in Emmel, 1990 : 13).

Este autor, no entanto, faz ressalvas & aprendizagem por imitagfio. Segundo ele,
existem condigBes necessdrias para que o sujeito aprenda através da imitago. Essas condicSes
incluem: um sujeito motivado que € refor¢ado positivamente por copiar o comportamento
reforgado de um modelo durante uma série de respostas, inicialmente por ensaio e erro
(Bandura, in Emmel, 1990 : 15).

As construgdes inéditas observadas em nosso estudo nos remetem também a uma
reflex@io sobre o processo criativo da crianga.

Fayga Ostrower (1987) considera a criatividade um potencial inerente ao homem, ¢ a
realizagfio desse potencial uma de snas necessidades; criar s pode ser visto num sentido
global, como um agir integrado em um viver humano. Criar e viver interligam-se.

Criar € basicamente formar, dar forma a algo novo. O homem cria niio apenas porque
quer ou porque gosta e, sim, porque precisa; ele sé pode crescer, enquanto ser humano,
ordenando, dando forma, criando,

Para Vygotsky, a criagio existe ndio apenas como origem dos acontecimentos
historicos, mas também como processo onde o ser humano imagina, combina, modifica e cria
algo novo, por significante que essa novidade parega ao ser comparada com as realizagdes dos
grandes génios. Acrescentando-se a isso a existéncia da criagio coletiva, que retine todas as
realizagbes andnimas da criagdo individual, Vygotsky sugere uma compreenséo teérica da
atividade criadora como algo que extrapola a criagdo subjetiva individual de wn finico
sujeito. Para ele, o principal elemento da atividade criadora estd nas relacées sociais, pois
sdo elas que vivificam e alimentam a constituicio da arte, da ciéncia e das técnicas. (Jobim,

1996: 147,148)

A origem da criatividade em todos os campos é aquilo que eu chamo de
capacidade ou disposicdo de sonhar: imaginar mundos diferentes, coisas
diferentes, e procurar combind-las de vdrias maneiras(quando a crianga
execiita atividades estd exercitando esta habilidade) . A essa habilidade-
muito semelhante em todas as disciplinas, vocé deve acrescentar a habilidade
de comunicar esses sonhos sem ambigiiidade, o que requer conhecimento da
linguagem, e das regras internas de cada disciplina” (D’ Ambrésio, 1998)
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Em nossa pesquisa, o grupo da escola particular foi o que apresentou maior
diversidade nos temas isto é as criancas nomearam as construgdes que fizeram de modo
pessoal, nfio ocorrendo semelhangas em suas falas.

Nas duas vezes em que os dois meninos (criangas 01 e 04) referiram o mesmo tema —
a construgio de um laboratdério € de um homem de palito - pudemos verificar que cada
crianga desenvolveu a tematica a seu modo, de maneira com que pudéssemos observar

diferengas pessoais no produto final. No decorrer da sessfio ficou claro, neste caso, que a idéia

partiu da crianga 04 e a 01 imitou.

Laboratério da crianga 04 Laboratério da crianga 01

Homem de palito da crianga 04 Homem de palito da crianga 01
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Na escola publica também observamos a imitagio do fema com algumas

caracteristicas pessoais na construgfio de um jardim pelas criangas 07 e 05

Um dos temas inéditos das crianga foi a construgio de um museu de botfio pela

crianga 03

Museu de botfo crianga (3




A crianga 02 confeccionou um coetho ¢ um baldo com a técnica de dobradura.

Coelho e balZo da briaﬁgfa 02

A crianga 07 construiu uma pulseira de arame encapado

Pulscira da crianga 07
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A crianga 08 fez uma cesta de basquete

Césfé de.“Bﬁsq.u.éte da criéng:a 08

A crianga 05 construiu uma ponte sobre um rio com jacaré.

Ponte sobre um rio com jacaré da crianga 05
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A crianga 06 construiu uma mesa com péo, flor e chocolate

Mesa da crianga 06

No CIS duas criangas fizeram um péndulo com papel aluminio ¢ corddo de linha, sendo que
uma delas nomeou-o como gira-gira; outra, colou-0 em outros dois palitos e referiu-se a

confecgfo de um sino.

Péndulo da crianga 09 e gira gira da criancga 12
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Uma crianga confeccionou algumas letras em palito de madeira ¢ oufra construiu um

porta retrato.

Letras da crianga 10

Porta retrato da crianga 12
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A atividade de colagem foi a preferida das criangas de todos os grupos. Esse fato
chamou-nos a atengio para a hipdtese de que essa escolha tenha sido feita em fungiio dessa
atividade néo mais fazer parte da rotina escolar dessas criangas. Acreditamos que quando a
crianga passa a freqlientar o ensino fundamental algumas atividades que faziam parte de sua
rotina na pré escola, sdo suprimidas e substituidas por outras cujo objetivo maior é a aquisiciio
da leitura e da escrita.

Com a observagiio das fotos e do quadro, notamos semelhancas na escolha dos
materiais ¢ na temdtica, mas também observamos diferengas individuais isto é, embora haja
similaridade entre a temdtica e os materiais, a construgfio final de cada um é diferente. Por
mais que seja necessdria, para uma crianga, a imitagfio ou cépia do material ou do tema de
outra crianga, ela consegue colocar algo pessoal em sua construgiio.

Durante a execugdo das atividades, a interferéncia do adulto dando instrugdes pareceu
as vezes, ser geradora de tensfio impedindo a agfio espontinea da crianga que demonstrava
dificuldade com o inicio da atividade. Observamos, em nossa pesquisa, que a sugestio de um
tema pode ter sido o disparador que algumas criancas necessitavam para comegar a atividade,
aliviando a tensfio que € gerada no momento que se solicita “crie algo”.

Alguns autores falam sobre estas questdes de maneira interessante e adequada  nocfo
aqui apresentada. Almeida (1981) afirma, em sua pesquisa, que no desenho livre as criancas
por vezes sentem-se inseguras frente a uma instrugéio do adulto... pedir a wma crianga que
desenhe “qualquer coisa "ndo ¢é de forma alguma propiciar-lhe condigées para wma livie
expressdo, ou para o desenvolvimento da criatividade, e enfatiza a necessidade de uma
metodologia que facilite esse processo de expressdo original, (Almeida, 1981:11)

Ainda com relagio as construgBes, observamos, nesta pesquisa, a importincia da
intervengdio do adulfto com conhecimento da técnica para orientar uma atividade artistica, de
modo que a crianga realize-a de maneira satisfatéria. Uma crianga da escola particular fez
atividade de dobradura em papel e demonstrou persisténcia, pois pintou inicialmente o papel

sulfite com tinta deixando-o muito maledvel dificultando a etapa posterior, a de dobrar,
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As técnicas existem sempre que haja um conjunto de procedimentos
estabelecidos em uma cultura com o objetivo de produzir um fim prdtico. Se
houver um problema prdtico e, para atuar sobre esse problema,

desenvolvem-se procedimentos, hd uma técnica. (Tassara, 1993 :46)

A necessidade do conhecimento da técnica remete-nos 3 anélise da atividade. Através
dela o terapeuta ocupacional pode conhecer as etapas de execugdio da atividade bem como as
possiveis adaptagfes. Ainda pensando especificamente na terapia ocupacional, podemos
pensar no cuidado com o produto final. Buscando referéncia em Benetton (1994), o produto
de um trabalho, seja ele qual for, é antes de tudo uma aquisigdo absolutamente particular
daquele que assim se dispds a proceder.... aquisigdo se referindo justamente ao resultado de
um processo que,... se inicia com o propésito de fazer. As expectativas, motivos e/ou desejos
que levam a obtengdio de um produto, estardo contidos nele. Benetton (1994: 37,38)

Nos grupos da Escola Publica e Particular observamos construgdes com temética
relacionada a datas, por exemplo: confecgfio de bandeiras, proximo ao dia da Bandeira e de

Papai Noel préximo ao Natal.

Papai Noel da crianga 06
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3.1.2.As interagoes estabelecidas entre as criancas e das crian¢as com o

adulto.

Neste tdpico foram abordados aspectos relativos as formas de manifestacio da
interagdo social, especialmente a verbalizagfo e olhares que acontecem espontaneamente entre
as criangas e delas com o adulto.

DPe acordo com Vygotsky, a fala egocéntrica tem um papel fundamental na atividade
da crianga, pois nfio s6 acompanha suas atividades, mas também estd a servico de sua
orientacfio mental, ajudando a crianga a superar suas dificuldades. Esse autor refere que a
conversa esta usualmente ligada a prépria brincadeira e parece mais indicada para qu'e cada
uma delas se explique a si mesma o que estd acontecendo, e nio as outras criangas, cla fala
consigo mesma, sem saber se hd alguém ouvindo e sem se importar muito que ihe

respondam. (Vygotsky, 1984: 207).
Existem duas caracteristicas do discurso egocéntrico que aparecem em nosso estudo:

Mondlogo — no qual a crianga fala consigo mesma, como se pensasse em voz alta, ou
tecesse comentdrios continuos sobre suas agdes. “Quero fazer aquele desenho ali... quero
desenhar alguma coisa, eu quero.... vou precisar de um pedago grande de papel para fazer

isso...agora quero fazer outra coisa”. (Lowenfeld e Brittain, 1974)

Mondlogo coletivo — no qual as criangas falam ao lado umas das outras, em vez de
falar umas com as outras, da mesma forma que brincam lado a lado no jogo paralelo, porém
ndo umas com as outras. A presenca de oufra crianga parece servir como um estimulo &

conversagdo, embora nenhuma das duas ouga ou responda i outra.

Silva, (1993: 18) havia também constatado que a fala comunicativa permeia o desenho
da crianga ¢ que hd também momentos de ocorréncia de fala egocéntrica, tdo social quanto

comunicativa,
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Vygotsky € seus colaboradores observaram que em condigdes dificeis, o coeficiente de
fala egocéntrica quase dobrava; quando algo interrompia wmna atividade que a crianga estava
realizando aumentava a fala para si.

A fala egocénfrica nfio apenas acompanha a agiio da crianga, mas também & um
instrumento do pensamento no sentido da procura e plancjamento na resolugfio de um
problema. Além disso, € possibilidade de manifestacdo de desejos e extravasamento de
tensfo, organizando e dirigindo a agfio. Vygotsky supde que seja no inicio da idade escolar
que os processos de fala interior desenvolvem-se e firmam-se. (in Silva, 1993:19).

No trabatho de Emmel, muitas vezes, o falar sozinho era utilizado como uma forma,
talvez mais segura, de tentar uma interagiio com os colegas. (1990:136).

Piaget refere qué 45% da conversagiio das criangas entre sete e oito anos apresentavam
um contetdo egocéntrico. HEssas criangas pareciam falar umas com as outras muito mais do
que com adultos, porém em sua maior parte, estavam falando consigo mesmas. Piaget conclui
que o discurso egocéntrico da crianga serve para acompanhar e reforgar a atividade
individual... antes que possa ser usado para socializar o pensamento. (Pulaski, 1980)

A fala egocéntrica foi observada constantemente em dois participantes de nossa
pesquisa; uma crianga da escola publica e outra do Centro de Integragfio Social. A crianca 12
falava enquanto estava em atividade... vou fampar as tintas, guardar, fazer wm desenho... ¢ a
crianga 07 comentava: ... agora vou desenhar wma casa... vou pintar de verde.... fazer a
Jjanela....

Em nosso estudo, observamos que as interagSes verbais comecavam pelo material
(pedidos de empréstimo ou ajuda), em duplas e foram ampliando-se. Com o decorrer das
sessOes, as criangas foram estabelecendo contatos, formando novos pares, trios e conversando
sobre outros assuntos que nio sé o material e a atividade. A qualidade das interagdes também
foi observada e algumas criancas envolveram-se na mesma atividade ¢ socializaram os
materiais.

Em sua teoria de interacionismo simbélico, George Herbert Mead (1934) considera o
relacionamento de pares importante para o desenvolvimento social normal, enfatizando que a
habilidade de colocar-se no lugar do outro é desenvolvida através da interagfio de pares (in
Daudt, 1997:81).

J& as teorias da aprendizagem e aprendizagem social €m demonstrado empiricamente
que as criangas aprendem sobre o seu mundo social ¢ como se comportar dentro de virios
contextos através da tutela de pares e da observagiio indireta de pares na a¢fio. (Bandura e

Walters, 1963 in Daudt, 1997:81).
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Os estudos disponiveis sugerem que a relagfio de pares, contribui para diversas drcas
do conhecimento infantil: para o bem estar emocional, para o desempenho e ajustamento
escolar e para as habilidades e competéncias sociais, (Daudt, 1997:82).

As situacbes nas quais as criangas ensinam umas as outras ocorrem com certa
freqiiéncia no decorrer do desenvolvimento, assumindo diferentes formas, tais como
tutoramento, cooperacdo e colaboragdo. (Daudt, 1997:82),

A habilidade de interacéio social diz respeito a facilidade com que a crianca ingressa
no grupo, brinca com pares, apresenta expressdes afetivas e outros comportamentos que
levam & aceitacéio e popularidade entre pares. (Daudt, 1997:86).

Se por um lado, a tendéncia para envolver-se com pares tem inicio entre os dois anos e
meio e os quatro anos (Marshall, 1961), € durante a fase escolar que esse envolvimento &
testado. (Emell, 1990: 26).

A interagfo com o adulto também foi observada em nosso estudo. Num primeiro
momento, as criangas interagiram com a pesquisadora através de pedido de ajuda, para abrir a.
cola, para solicitar mis material, ou para mostrar a atividade finalizada. Em outras ocasifes as
criangas demonstravam interesse pela vida pessoal da pesquisadora. Colocamos algumas

perguntas feitas pelas criangas para ilustrar esse fato.

O quee vocé faz? ... estuda aonde?..,

Vocé tem companheiro prd te ajudar no trabaltho? ... quem trabalha com
VOcé?.., )

Quantos filhos e marido vocé tem? ... sé um?

Como é o nome do seu filho?... sé Jodo?... s6? e o sobrenome....

Silvano ou Sitvana? ... é nome de mulher ou de homem?

Notamos um interesse dessas criangas de saber sobre a vida da pessoa que estava ali,
no grupo com elas participando das suas agdes, construgdes e relagtes. As perguntas serviram
para aproximar as criangas do adulto.

A interagio com o outro — s¢ja ele um adulto ou uma crianga mais experiente —
adquire, assim, um cardter estruturante na constru¢fo do conhecimento, na medida em que
fornece, além da dimensdo afetiva, desafio e apoio para a atividade cognitiva, fornecendo
novas bases para novas aprendizagens.(Davis e outros, 1989 : 52),

Este resultado vem ao encontro dos achados em outros estudos que investigaram as

relagdes das criangas. Emmel (1990), em pesquisa onde buscava identificar o papel da
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atividade na competéncia social das criangas escolares, verificou que as atividades exercem
um papel bastante significativo no estabelectmento das relacdes sociais. A atividade serve de
intermedidria entre as criangas e seus pares, especialmente nos primeiros contatos, sendo as
interagOes geradas a partir de situagSes criadas pelas atividades. O adulto, por sua vez, exerce
a0 mesmo tempo um papel de modelo para a crianga e de suporte para as interages do grupo,
representando  um papel de destaque, estabelecendo regras ¢ condigBes para o
desenvolvimento das atividades, sancionado ou estimulando modalidades especificas de

comportamento social entre elas. (Emmel, 1990: 37)




3.1.3.Analise das sessoes por grupo.

Foram observadas as gravagdes, recortados os 15 minutos centrais da sessio e
analisados a cada intervalo de 5 minutos, ou seja de 0 a S minutos, de 5 a 10 minutos e de 10 a
15 minutos de cada sesséio de cada grupo. O restante de cada sessfo foi observado como dado
complementar, Nesta andlise foram observadas as evolugdes das sessdes e comparadas
semelhangas ¢ diferengas encontradas entre as criangas de cada grupo, de acordo com as

interagdes mantidas.

Hscola Particular

Na escola particular, as criangas levaram em média cinco minutos da primeira sesséio
explorando ¢ manipulando os materiais da caixa, até que uma iniciou a separagiio do material
para uso ¢ foi sendo seguida pelas outras. Somente para uma crianga esse tempo foi maior,
quinze minutos, sendo que na exploragdo do material ela ficou cinco minutos e os outros dez
minutos restantes permaneceu observando o grupo e a pesquisadora. Apés esse periodo,
dirigiv-se a crianga ao seu lado ¢ solicitou ajuda perguntando o que poderia fazer e foi
estimulada a iniciar atividade.

As primeiras manifestages de contato das criangas deste grupo tiveram inicio com a
troca de olhares e sorrisos enquanto estavam explorando o material. As primeiras
verbalizagBes aconteceram entre duplas de criangas ou entre crianca e pesquisadora. O
assunto que intermediou estas primeiras relagdes foi o material utilizado.

Na maior parte do tempo, na primeira sessfio as criangas permaneceram em atividades
individuais, somente observando as outras criancas do grupo e com pequenas falas.
Observamos nesse grupo quatro minutos sem nenhuma verbalizacéo.

As interagdes com a pesquisadora comecaram através de pedido de ajuda com o
material ou para mostrar a ela a atividade que fazia. O material apareceu como facilitador das
primeiras interagGes verbais ¢ o desconhecimento de alguns serviu como ponto de partida para
conversas entre as criangas. Os meninos estabeleceram contato mais espontineo,

cochichavam, contavam piadas e conversavam sobre o material comparando-os entre si.
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Com o decorrer das sessdes as criangas foram se aproximando mais e solicitando mais
a atengiio da pesquisadora, Na segunda sess#io, ja pudemos observar conversas sobre desenhos
da televiso e sobre a sala de aula, e a primeira dupla, formada de meninos, permitin a
participagdo de outra crianga do sexo oposto, A partic desse momento as relagSes
estabeleceram-se em trio.

A quarta crianga desse grupo (crianga 2) demorou mais tempo para iniciar as
interagBes com outras criancas ¢ com a pesquisadora, Na segunda sessdo continuou a
atividade inictada na sessdo anterior e ao finalizd-la comegou a segunda: a confecgiio de um
baldio com a técnica de dobradura. No entanto, como dissemos anteriormente, antes de
comegar a técnica a crianga pintou a folha de sulfite com tinta guache ¢ esse procedimento
tornou o papel muito maledvel dificultando a etapa posterior. Mesmo com dificuldade a
crianga persistiu ¢ ao tentar encher o baldo de ar chamou a atengfio do grupo para si. As outras
criangas pararam para observa-la e sorriram,

Neste momento a intervengiio do adulto poderia ter facilitado a execucéio da atividade
com o conhecimento da técnica.

A partir desse momento, a crianga 2 sentiu-se mais segura com o dominio da situagfio

e pode continuar participando de maneira mais espontinea.

A crianga 01 comegou a contar em voz alta...”2+2=4, 4+4=16, 16+16=32,
32+32=04, 64+64=128"...

a crianga 02 continuon ...” 128+128= 256 sorriu e olhou para o grupo.

Nesse grupo, observamos também diferengas mais nitidas na maneira de manipular ¢
construir com os materiais com relacio a diferencas sexuais: as meninas envolveram-se em
atividades de maneira mais delicada e minuciosa. Esse comportamento, por vezes, acabou se
transformando em competigéo.

Trés criangas, dois meninos e uma menina, conversaram sobre a novela chiquititas
com comentarios sobre feminino e masculino... “essa novela é de menina, néo de menino. A
partir desse momento as criangas formaram duas duplas com os meninos defendendo os

homens e as meninas, as mulheres.




80

A crianga 04 comenta: ...as meninas atrapalham sempre...

E a crianga 03 responde:... e os meninos falam muita besteiral...

Lownfeld (1970) afirma que na idade dos sete aos nove anos comeg¢amos a encontrar
diferencas nos temas desenhados por meninos ¢ meninas. Os meninos mostrando interesse
especial nas representacbes mecdnicas, nas demonstragées de vefculos e as meninas
tendendo a desenvolver maior interesse por casas e animais. (Lowenfeld e Brittain, 1970:
218).

Gesell traz consideraghes a respeito das caracteristicas dessa fase afirmando que os
oito anos assinalanm o comeco de wma mudanga bem definida na escolha do sexo dos
companheiros. Meninos e meninas principiam agora a separar-se uns dos outros no recreio,
e geralmente os seus melhores amigos sio da escola e do mesmo sexo que elas. (Gesell,
1993: 165).

No grupo aqui estudado, as interagdes aconteceram de forma crescente. Na tltima
sessdo as criangas estavam mais soltas, exploraram o espaco fisico; os meninos entraram
debaixo da mesa e arrastaram-se no chio,

As criangas mantiveram-se nos mesmos lugares durante as trés sessdes, explorando
pouco a sala e suas construges aconteceram sobre uma base, a placa de isopor. Nesse grupo,
pademos observar o menor fndice de cépia. As temdticas iguais apareceram somente duas
vezes entre a mesma dupla de meninos, € em ambas a situagdes, houve clareza da idéia ter
partido de uma delas, A dupla masculina foi bastante integrada. A situaciio da imitacio néo
gerou contlitos, pelo contrdrio, estabeleceu relagfio de ajuda e estimulo para a cépia. A crianga
(4 ensinava a crianga Ol a fazer igual a sua atividade.

O maior nimero de construgdes originais aconteceu nesse grupo, onde também
observamos a continuidade das atividades de uma sessdo para outra. Este fato nos leva a supor
que a medida que mais encontros aconfecam, as criangas tendem a ir se soltando e

construindo mais, acompanhando seu ritmo e tempo individual de desenvolvimento.
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Escola Puablica.

As criangas da escola piblica receberam as caixas, abriram, manipularam em média
por quarenta segundos, separaram os materiais e comegaram as atividades. Desde o inicio as
interagbes verbais acompanharam a execugfio das atividades, principalmente entre duas
criangas, que faziam e conversavam ao mesmo tempo,

O ritmo das construgdes foi mais acelerado do que na escola particular; as criangas
terminavam uma construgfio, entregavam para a pesquisadora ¢ iniciavam outra em seguida.
O nidmero das construgdes superou os outros dois grupos. A temdtica, os materiais utilizados e
as construgdes foram semelhantes.

Uma crianga exerceu a lideranga das verbalizagbes, da organizagio grupal ¢ do
empréstimo de material intermediando as interagOes. Essa crianga, (crianga 07) apresentou
fala esponténea durante todo o tempo da vivéncia. Como jd observado no sub item interacdo
entre as criangas, quando ela ndo falava com outras criangas, cantava baixinho ou fatava
sozinha, como se seu pensamento fosse verbalizado agora vou pegar a colu...passar
aqiti,...pegar esta pedrinha... grudar ali...,

As interagBes aconteceram sempre entre a mesma dupla (um menino e uma menina);
0 assunto na maior parte das vezes era o material; no entanto, a partir da segunda sessdo, j4
comecaram a acontecer as verbalizagfes sobre outros assuntos: a sala que usaram, a
participagfio da crianga 07 no coral da escola e sobre a aranha que apareceu na sala de aula
pela manhé.

A aproximacio fisica aconteceu a partir da segunda sesséio e o fator desencadeante foi
o empréstimo de material e a observaciio da atividade de outra crianca.

As criangas interagiram com a pesquisadora de maneira gradativa, solicitando ajuda ou
perguntando sobre materiais desconhecidos. Uma crianga estabeleceu essa aproximagciio de
uma maneira mais especifica pedindo ajuda repetidas vezes ¢ desistindo da atividade que

realizava:

Desenha wn Papai Noel prd mim? ... ah! Faz... e néio sei fazer....(crianca 8.)
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Nesse grupo observamos a maior fregiiéncia da temdtica semelhante e o envolvimento
de todas as criangas em uma tnica atividade, fato este que vem ao encontro da afirmagfo, de
que, nessa fase, as criangas sfo capazes de juntar todos na mesma atividade de grupo ( Gesell,
1993:170).

Uma crianga demonstrou estar incomodada com a fregiiéncia da imitaciio de suas
atividades, pois comentou para a pesquisadora: Ah! fodos estdo fazendo coisas iguais... que
coisa ndo? Porque serd? Vai fazer igual ao meu de novo? Essa mesma crianga conseguin
delimitar seu espago, quando ele era ultrapassado. Na tltima sessfio, quando as criancas
estavam todas envolvidas em atividade de pintura com as mfos e uma crianga se aproximon
para carimbar seu papel, ela colocou claramente o seu limite: ..ndo suje 0 meu desenho...

As criangas da Escola Piblica, conversaram sobre mistura de cores e experimentaram
vérias delas e a crianga 05, enquanto pintava, comentava sobre a identificacio com Leonardo
da Vinci. fiz igual ao Leonardo da Vinci, ... que é um pintor holandés... ele jd morren... ele
corfou a orelha... sei dele porque saiu na revista e eu vi.

Com relagéio ao entendimento de arte pelas criangas, Almeida (1981) refere que para
clas, a arfe € uma forma natural de expressiio e comunicagio, importando mais o processo de
criagiio do que o produto ou o julgamento do mesmo, e que ela usa a arte para externar
sentinentos e interesses e para exteriorizar o conhecimento que tem do mundo em que vive,
(Almeida, 1981:4).

Uma crianga do grupo chamou atengfo pelo nivel de organizagiio mostrado com o
material. Ao final das sessdes retirava todo o material da caixa e recolocava-os organizando-
os. Este comportamento estd de acordo com os dados de Gesell, (1993:166) que afirma que ¢
crianga de oito anos gosta de classificar, ovdenar e organizar.

As criangas da Escola Publica trocaram de lugares em todas as sess®es, mas nio
exploraram tanto o espago fisico da sala, limitando-se ao local onde estavam as mesas e 0s
maleriais.

Somente uma crianga demonstrou mais dificuldade de contato soltando-se somente na
tltima sessflo, durante atividade grupal, na qual as criancas envolveram-se em pintura com as
méos, e pudemos, por vezes, observar elas falavam todas ao mesmo tempo, como ji colocado

anteriormente no item B.
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Centro de Integraciio Social

No grupo de Centro de Integragdio Social as criangas abriram as caixas , separaram as
folbas de sulfite, a caneta hidrocor ou o ldpis de cor ¢ iniciaram atividade de desenho, bem
como as interagtes verbais em duplas e trios.

Apds essa etapa inicial do desenho, as criangas comegaram a exploragfio do material
da caixa, ¢ cada objeto encontrado era mostrado para o grupo. A medida que os participantes
manipulavam o material, este era selecionado e¢ colado sobre o desenho j4 elaborado
anteriormente, demonstrando capacidade de criar,

As criangas do CIS pareciam mais a vontade com a situagfio proposta: trocaram de
lugares, circularam pela sala e conversaram entre si, sobre o material e a atividade
estabelecendo relagdo de ajuda tanto para uso do material como sobre a maneira mais

“adequada” de utilizd-lo.

.canetintha ndo ¢ para pintar. Vocé esqueceu? ( crianga 10).

As situagdes de empréstimo de material ocorreram de maneira diferente dos outros
dois grupos. Frente ao pedido de empréstimo a atitude da crianca solicitada foi de negagiio, ou

de verificacdio da real necessidade dele.

El! Dd meu brilho ail... Pegue o seu ...

Uma crianca tentou por vezes, sem sucesso, empréstimo de material de outras duas
criangas, porém s obteve retorno satisfatério na dltima sesséio e com a crianga 12, a mesma
que demonstrou para a pesquisadora a preocupagéio com a reposi¢io do material, como ji

citado anteriormente.
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Observamos, nesse grupo, comportamento referente ao estabelecimento de limites, de

necessidade de defesa ou garantia de direitos e espagos.

Eu também quero papel prd limpar o pincel, é sé prd vocés é7 ... pée mais
perto... eu tentho que levantar toda hora prd pegar...Vocé colocou em cima do
meu desenho... as meninas sdo folgadas, querem o pano sé prd elas.
(criangall),

A interagfio com a pesquisadora iniciou-se através do material ou pelo pedido de ajuda
COMo nos outros grupos, no entanto com o decorrer das sessdes, as criangas demonstraram
interesse por assuntos pessoais e profissionais e as respostas da pesquisadora estimularam
conversas grupais, como por exemplo: perguntas relativas ao trabalho da pesquisadora,
motivaram conversas sobre o emprego dos pais, ¢ onde e com quem as criangas ficavam
enguanto os pais trabalhavam.

Essa demonstragfio afetiva, de interesse e aproximagio fisica, talvez s¢ja justificada
pelo pouco tempo que as criancas ficam com os pais, apresentando necessidades especiais em
relagfo a atengio do adulto.

Nesse grupo, as cdpias ou imitagdes apareceram com menor freqiiéncia, bem como as
construgdes originais. Uma dupla fez atividade semelhante e, mesmo assim com temdtica
diferente: uma crianga referiu ter feito um gira-gira e outra um sino. Além dessas construgdes,
uma crianga construiu um porta retrato e outra letras com palito de madeira.

Notamos que nem todas as criangas utilizaram todos os materiais disponiveis e o
desenho foi wma constante em todas as sessdes, o que reforga o observado com relagdio ao
desenho ainda fazer parte do cotidiano das criangas no primeiro ano do ensino fundamental.

Um outro fato observado foi com relagio a musica. Uma crianca iniciou uma misica
enquanto realizava a atividade e foi acompanhada pelas outra criancas do grupo. Buscando as
idéias de Almeida (1981) vemos que um ponto a ser considerado quando se trabatha com arte
. infantil € a dimens#o integrada das diferentes formas de expressdo, para a crianga, a divisio
das linguagens poéticas ndo existe, ela canta e desenha ao mesmo tempo que dramatiza e

constrdi com caixas € outros materiais.
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Ainda com respeito & arte encontramos wma situagfio em que a crianga parcce comecar

a reconhecer o seu potencial attistico, o que vai ao encontro do comentdrio de uma crianca
. .8 .

observada por Reily (1990) em sua pesquisa®, e o de uma crianga do grupo do CIS. Ao

observar o produto final da crianga 09, a crianga 12 comentou:

nossa vocé é artistal ...
a crianga 09 se levantou mostrando a atividade para a pesquisadora e também

exclamou: ... Nossa, eu sou artistal...

§ Maiores informagdes sobre essa pesquisa podem ser encontradas em Reily, L. H. Nds jd somos artistas:
Estudo Longitudinal da Produgio Artistica de Pré- Escolares Portadores de Paralisia Cerebral, 198].




3.2. AS MAES

Para a andlise dos dados das entrevistas com as mies, as respostas foram agrupados
em temas. As perguntas n° 1,3 e 4 (ANEXO 2), trazem questdes relativas ao primeiro tema a
ser discutido: as atividades pelas quais as criangas interessavam-se, dentro de casa ou niio e
se eram estimuladas para alguma atividade em especial. Dentro desse tema, foram analisadas
as atividades que as criangas mais gostavam na época pré escolar. Essa pergunta justificon-se
por entendermos que na pré escola a crianga estava em contato mais direto com atividades
menos elaboradas, mais livres e por isso mesmo serem dados de comparagiio com a situagfio
escolar atual.

Foram considerados brinquedos: as atividades que envolvem objetos ou materiais para
brincar tais como: video game, jogos, bola; atividades corporais: teatro, danca, msica, canto;
atividades de exercicio: trepar, correr, andar de bicicleta; atividades expressivas: pintura,
desenho, areia, muisica, recortar; atividades artesanais: trabalhinhos, saché, caixa encapada;
atividades pedagdgicas: ler, escrever, fazer continhas, brincar com ndmeros, matemética e

dever de casa.,

3.2.2.Tema 1 - Atividades das criancas segundo seus pais

As criangas da escola particular, segundo suas mdes, interessam-se por brincar ¢ ver
T.V.; no entanto, neste grupo aparecem referéncias a brincadeiras de “rua” (ou que necessitem
mais espago) como bicicleta, corrida e bola. Elas brincam mais com os irméios e amigos do
que sozinhas, Na pré escola o maior interesse foi pelo desenho, pintura e leitura ¢ as maes
referiram em sua maijoria “gostarem do que o filho faz”.

O estimulo familiar frente as atividades artisticas foi menor que o referido pelas mies
das criangas dos outros grupos. Somente uma crianga tem uma irmé que gosta de dangar e fez
balé. Todas as criangas desse grupo jé participaram de atividades extra-escola, com o sentido
da pergunta, ou seja, criangas que jé participaram de algum curso fora da escola como balg,

computagio, inglés ¢ atualmente ndo o fazem mais por problemas de tempo c/ou financeiro .
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A maioria das mées das criangas que fregtientam escola piblica referiram que seus
filhos (as) brincam sozinhos em atividades dentro de casa. As atividades preferidas foram o
brinquedo e o jogo, ¢ também havia interesse por brincadeiras de escolinha ou atividade que
tinham como referéncia a escola, por exemplos: escrever, fazer lighes e conversar, As
atividades de maior interesse da pré escola foram diversificadas: desenho, pintura, teatro e
danca, e a maioria das mies refere gostar das mesmas atividades do filho ou de gostar do filho

em atividade:

- et gostava dela no teatro (inde da criang¢a 7)

Com relag@o especificamente ao estimulo por atividade artistica, existiu a referéncia
de parentes (pai, irmd ¢ tia ) que desenhavam e as criangas observavam e gostavam de ficar
junto, mas em uma atitude passiva.

As criangas que freqilentam o Centro de Integragiio Social no perfodo em que néo
estavam na escola, apresentaram maior diversidade nas brincadeiras e interessaram-se por
atividades mais livres, como brincar com tetra, de trepar, de fazer bagunca. Desenvolviam
também, no préprio CIS algumas atividades de artesanato que uma das mies nomeia de
“trabalhinhos™.

O desenho e a bola foram as atividades mais citadas e a referéncia a brincadeira de
boneca e casinha aparece somente neste grapo ¢ por uma vez. Mais da metade das criangas
brincava com amigos e irméos e, na pré escola, a atividade que apareceu como de maior

interesse foi o desenho e a pintura,




3.2.3. Tema 2 — Importancia da atividade artistica

Como segundo tema serfio analisados os dados referentes as questdes 2 ¢ 5 da
entrevista com as mées (Anexo 2) sobre a escolha pela escola do filho e sobre a relagiio da
atividade artistica com o processo de aprendizagem ¢ o processo criativo.

As mies das criangas que estudam em escola particular, apontaram como dados
significativos de escolha da escola, o referencial familiar (pais ou irmfios que estudam ou
estudaramm na mesma escola) e qualidade do ensino, aparecendo também dados como a
proximidade da residéncia.

Com referéncia a como percebem a relagfio atividade artistica / aprendizado,
colocaram que o envolvimento com a atividade estimula a crianga e facilita o aprendizado.

Uma mde referiu ndo perceber relagifio alguma entre a atividade artistica e o aprendizado.

Néo sei se eu vejo ndo...Nio sei..ndo sei dizer para vocé Nunca parei para
observar...que esse lado venha facilitar o aprendizado dela.

As mies entrevistadas, cujos filhos estudam em Escola Pdblica colocaram que os
fatores que influenciaram na escolha da escola que seus filhos iriam estudar foram a indicacfo
de amigos ¢ a qualidade do ensino, sendo ainda citados outros fatores como a proximidade da

residéncia, a seguranca e o ensino tradicional.

..€ 0 Baltazar né que as mdes ji comentavam ser wma excelente escola, onde
0 ensino era muito bom e a seguranga das criangas... porque as escolas por
aqui por perto sdo terriveis né? as criangas ficam muito soltas, hd muita
misturainga, muita briga dentro da escola né,... maiores batem em menores,
ld no caso ndo né, seria da mesma idade dela

Eu mais levei em conta assim que jd tinha um filho de wma amiga que
estudava e tava acompanhando e vi que era bom, que tava desenvolvendo
bem e perto de casa né? Mais perto para levar e buscar né?
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Referiram que percebiam que a atividade artistica desenvolve a sensibilidade e o
aprendizado da crianca. Uma mde de crianga da escola piiblica relatou que percebia que a

filha ficava mais calma, mudava de humor quando estava desenvolvendo atividade artistica,

ew acho que sim eu acho que desenvolve mais sensibilidade, a minha
mesmo essa do melo, que gosta de desenhar, ela é mal humorada, estd
sempre brava, e quando estd desenhando nossa... parece que ela fica outra
pessoq, fica calminha, quieta, vocé pode conversar com ela, e ela vem
perguntar — Ai estd bonito mde, o que vocé estd achando? Entdo en acho que
estimula, né? Acho que desenvolve ... né alguma coisa

Outras respostas referiram-se diretamente ao “fazer”, “fazem trabalhinhos” e “a mente

trabatha”

Escreve cartinhas, e isso é bom porque ela as vezes num... ndo fica parada
muito tempo na televisdo né asssistindo porcaria dai ela vai né.., a mente
dela trabalhando né com coisas boas, ela ...treinando... é interessante.

Uma mée (da crianga 06) fez um referéncia especifica dizendo ter notado que a filha

desanimou quando saiu da pré escola

acho que ela sentin falta da arte, pintura ... ela ficou muito triste, meio
desorientada, porgue estava acostumada com mais desenhar, mais brincar,
uma coisa mais livre... dai pegou esse negécio meio certinho e ...

As mies das criangas que frequentam o CIS fizeram a escolha da escola levando em
consideragiio fatos como a proximidade da residéncia e a qualidade de ensino, aparecendo
também dados com relagio & referéncia familiar, indicagfio de parentes ef ou amigos, ¢ o fato

da escola ter somente ensino fundamental e, portanto, ser fregiientada por criangas menores.
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Com referneia a relagio da atividade artistica e o aprendizado as mifes percebem

aumento no desempenho escolar:

sempre achei que ele iria bem na escola, pois tem muita facilidade para se
expressar e desenhar. ( mae da crianga 09)

desde quando ela nasceu, entdo a gente sempre procurou ler alguma coisa
que fivesse sempre a ver para oferecer prd ela, e normalnente era alguma
coisa a ver com desenho, com pintura, prd desenvolver mesmo, qualquer tipo
de coisa que falavam... ou era uma brincadeira com guache, ou era com giz
de cera prd ela desenhar, fazer um desenho qualquer, e dalf daquele
desenho... ou a gente desenhava alguma coisa prd ela, e ela desenvolvia em
ciina dagquele risco que a gente fazia, ou ela fazia um outro desenho... fazia
algumas oufras coisas { mie da crianga06)

Comparando os trés grupos concluimos que, independente do nivel sécio econdmico a
que as criangas pertengam, o fator qualidade de ensino foi citado como a maior preocupacio
dos pais ao escolherem a escola para os filhos. O item proximidade casa fescola facilita essa
opcéo.

N&o houve nenhuma citagdo com relagéio a escolha por esta ou aquela escola, levando-
se em conta o fato dela estimular ou néio as criangas através de atividades artisticas. Portanto,
mesmo que algumas mdes das criangas das escola puiblica e do CIS percebessem uma relagiio
positiva entre a atividade artistica e a escolaridade; este nio foi um fator relevante na escolha

pela escola.




CONSIDERACOES FINAIS
ASSINANDO A OBRA
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Vocé jd viu um quadro terminado? Uwm quadro ou qualguer coisa? Ai de
vocé, o dia em que disserem gue vocé terminou! Terminar wmna obra?
Terminar um quadro? Que absurdo! Termind-lo significa acabar com ele,
matd-lo, livrar-se de sua alma, dar-lhe o seu golpe final: wma situacio
extremamente infeliz, tanto para o pintor como para o quadro. (Pablo
Picasso, in Chipp, 1988:277)

CONSIDERA COES FINAIS

Quando iniciamos este estudo esperdvamos encontrar diferengas distintas nos grupos
e partimos da hipGtese do conhecimento e da novidade, isto €, pensdvamos que o fato de
conhecer ou niio o material, seria o referencial para o seu uso; assim as criangas que ja
possuissem algum contato anterior com o material, nfo teriam tanta necessidade de manipula-
lo e explord-lo por muito tempo, passando fogo para as construgées.

Percebemos no entanto, que o “suposto esperado” nio fora o observado.

Notamos que as diferengas dos grupos ultrapassaram a simples questio do
conhecimento do material. O fator desconhecimento do material realmente provocou
interagOes , mas alem desse, outras questdes se apresentaram distintas em cada grupo.

O grupo de criangas da escola particular foi o que apresentou a fase de exploragiio
mais longa demorando mais tempo para iniciar as atividades de construgfio. As criangas
mantiveram um ritmo constante de produgfio durante as sessoes, sem pressa e sem grandes
envolvimentos, mas com um a preocupagio com o produto. Observamos que as criangas se
dedicaram a atividade, e quando finalizavam mostravam para seus pares e para a
pesquisadora. Mostraram-se disciplinadas e organizadas com o material da caixa e com o
ambiente, com uma preocupagéio inclusive, com a limpeza da sala que estavam utilizando.
Foram os participantes deste grupo que fizeram o maior nimero de construgdes sem base de
apoio.

As criangas do grupo da escola publica foram as que mais inferagiram com o material,
experimentaram vdrias possibilidades de uso e o ritmo das produgdes foi maior, Passavam, as
vezes, a impressio que o interesse estava no “fazer pelo fazer” e nesse grupo as criangas

usaram todo o material das caixas. A relagfio estabelecida com o material foi distinta dos
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oulyos grupos, usaram-no com avidez, sem preocupagiio com o seu término. Foi o grupo que
apresentou menor fregiiéncia de construgdes sem base de apoio, no entanto foi o Gnico grupo
onde observamos o envolvimento grapal em uma tnica atividade, quando pintaram com as
maos.

As criangas do CIS estavam mais soltas, dominavam mais o espaco, e estabeleceram
interagBes grupais desde a primeira sessfo. Manipularam pouco o material e o uso também foi
mais restrito. Foi nesse grupo que se verificou a major “sobra” de material e a preocupaciio
com o gasto. A maior parte das construgdes foi desenho em papel ¢ foi nesse grupo que
observamos a maior diversidade de temas nas construgBes sem base de apoio. Ao mesmo
tempo que observamos que estavam soltas no seu espago, notamos que se mostravam mais
“presas” com relagfio ao material e ao seu uso correto. Em relagfio a interagfio com o adulto,
as criangas deste grupo estabeleceram uma relagio mais préxima e afetiva com a
pesquisadora.

No que diz respeilo ao desenvolvimento das interagdes pelos integrantes dos tiés
grupos estudados, pudemos constatar que a medida que o tempo passava, o nimero das
interacBes mantidas foi aumentando. Além disso, melhoras na qualidade dessas interagdes
foram visfveis: maior complexidade das interagdes verbais e diversidade nas formas de
comunicagfo sfo exemplos de modificagfio dessa qualidade interativa, A partir desses dados,
¢ de se esperar que o aumento do niimero de sessdes proporcionaria uma intensificagiio das
interagdes. Virios fatores contribuem para o aumento da qualidade das interagdes, entre eles,
a convivéncia com o grupo, que aumenta a seguran¢a de seus membros, permitindo uma
maior exposi¢do de cada um, As criangas iniciaram as relagdes em pares (entre criangas ou
com a pesquisadora) e foram num crescendo, ampliando as relagdes até estabelecerem
algumas interagdes grupais, seja conversando, se aproximando ou desenvolvendo atividades
conjuntamente.

A utilizaglio do material ¢ o produto que dela resulta, de uma certa forma, é a
expressiio de seu dono. E através do que faz com o material que a crianga se expressa e s¢
mostra para os outros. Nesse sentido, compartilhar a atividade construida & compartilhar
também um pouco de si mesmo. Isso pode justificar o fato da interacfio ter se dado de forma
paulatina ao longo das sessdes. Lste processo envolve um amadurecimento do grupo, onde
aspectos como a confianga no outro, a seguranga em si mesmo e em seu produto vio sendo
construidos de acordo com as respostas de seus pares e crescendo em uma espiral de

desenvolvimento, conforme ja nos dizia Gesell (1993)
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Um outro aspecto a considerar é que o material e a atividade construida exerceram o
papel de intermediadores nestas relagdes: a troca, o empréstimo, a observagéio do uso que o
colega faz dele e a exploragiio das formas possiveis de utilizago sfio em geral compartilhadas,
mesmo que nem sempre expressas verbalmente.

Os resultados deste estudo permitem indicar-nos que hd wna transformacéio evolutiva
nas maneiras de interaglio dos sujeitos nos pequenos grupos, que, ao longo do tempo, vio
passando de formas menos organizadas para mais coordenadas de atividade conjunta; que o
material serve como facilitador dos processos de integragfio grupal e que a possibilidade de
manipular e interagir com materiais e de constiuir, faz com que a crianga se aproxime do
outro ¢ estabelega contatos que partem de si, de seus pares, para o grupo.

O objeto € um elemento central no desenvolvimento da espécie humana e fundamental
ao desenvolvimento infantil, pois favorece a capacidade de utilizagfio criativa, a construcéo de
instramentos ¢ possibilita, através de diferentes formas de sua circulagfio no grupo, padrées de
interagdo social. Transportando a importéncia do objeto para o material e a atividade artistica
e considerando a escolha ¢ o uso adequado do material, podemos considerd-lo como
facilitador e estimulador de relagdes grupais.

N#o podemos pensar na atividade artistica somente relacionada ao desenvolvimento de
habilidades, mas sim no importante papel que desempenha no processo educativo: sob o
ponto de vista artistico, pelo cardter criativo que lhe é atribuido como caracteristica inerente
da arte e sob o ponto de vista educativo, por sua utilizacfio auxiliando o desenvolvimento
global da crianga.

Atividade artistica entendida como instrumento de conhecimento de si préprio e do
mundo, como atitude critica e como forma de agfio para transformagiio, pensando no
desenvolvimento sob todos os aspectos, promovendo a expressio,

Atividade artistica integrada no contexto social, de acordo com as necessidades da
sociedade, relacionada com experiéncias estéticas, proporcionando experiéncias mais ricas e
completas, relacionadas a espontaneidade e 2 liberdade de criagfio, através de um fazer
pritico, sem um modelo fixo, sendo a expressio do real, do pessoal inserido no contexto
social.

Atividades artisticas livres, para que a crianga desenvolva uma expressio criadora sem
imposicéo, baseada em seu universo, proporcionado oportunidades de revelar-se a si e ao
mundo. Livres, mas nfio sem orientagfio, sem método, pois se a crianga planeja mas néo
consegue realizar o trabalho por dificuldade com recorte, colagem, ou com o material. O

adulto pode facilitar o processo, sem fazer por ela, mas proporcionado contfianca e amparo,
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Atividades artisticas como estimuladoras da sensibilidade através da experiéncia,
misturando tintas, manipulando e colando sementes ¢ contas, construindo com palitos de
madeira, numa experi€éncia de fazer. Sensibilidade entendida como experiéncia sensivel,
aprendendo a ver o que nio se estampa de imediato.

O trabatho aqui apresentado despertou ainda o interesse para outras questdes que
poderiio ser objeto de futuras investigagBes como, por exemplo, se a possibilidade de troca
dos materiais das caixas estimularfio outras formas de expressio artistica.

Um outro ponto se refere a formagfio do educador quanto ao trabatho com as
atividades artisticas. A Lei de Diretrizes e Bases propde que o ensino de arte permeie todo o
processo educativo, através do fazer, do experimentar, pesquisar materiais ¢ de técnicas
artisticas, reconhecendo e utilizando elementos de linguagem visual. Como estd a formaggo
desse profissional, uma vez que neste trabalho percebemos a importincia e a necessidade da
participagiio do adulto, desempenhando o papel de facilitador ? Um adulto com competéncia,
com habilidades, conhecendo técnicas, estabelecendo qualidades e significados (Fisicos,
psicolégicos e sociais) para as atividades artisticas, determinando os componentes e
adequando-os aos objetivos a serem alcangados e com disponibilidade para partir de sua
prépria vivéncia com atividades.

Sendo o terapeuta ocupacional um profissional que estuda e trabalha com atividades,
percebo  a contribuigdo que este profissional pode dar no processo de formagfo continuada
desses profissionais.

Outra questdo importante: Como estd a formag#o do terapeuta ocupacional nos cursos
de graduagfo? Como os docentes de (erapia ocupacional estdio fazendo uso das atividades
como recusso de ensino aprendizagem?

Percebo que, a medida em que levantamos hipéteses e tentamos estudd-las para
compreend€-las, as respostas nos levam a oufras questdes; uma sensagfio do inacabado, como

as obras artisticas: a cada olhar, uma nova percepgio.
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ANEXO I

Entrevista com as criangas.

¢ Nome da crianga n°

* Nesta atividade que vocé fez hoje, qual a parte que vocé mais gostou? Por qué?
¢ Qual a parte mais dificil? E a mais fdcil? Por qué?

¢ Qual o material mais gostoso de usar? Por qué?
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ANEXO 2:

Entrevista com os pais

e Nome da crianga : n°

¢ Nome dos pais:

¢ Respondente : () Mie ( )Pai

* Quais as atividades que seu(sua) filho(a) desenvolve no perfodo em que ndo estd na
escola, dentro e fora de casa?

* Quais os fatores que vocé levou em conta ao escolher esta escola para seu(sua) filho(a)?

¢ Das atividades que seu(sua) filho(a) desenvolvia na pré-escola, quais as que ele mais
gostava? E quais as que voc€ achava mais interessantes. Por qué?

* Alguém em casa desenvolve alguma atividade artistica? (a crianga participa? como os pais
estimulam?)

¢ Vocé vé alguma relagfio das atividades artisticas com a criatividade e a aprendizagem? Em
caso positivo, como vocé identificou esta relagdio, D& exemplos,

* O seu (sua ) filho(a) fez algum comentdrio a respeito da vivéncia da qual ele(a) -
participou? Em caso positivo exemplifique.

* Fale um pouco de suas impressdes a respeito da vivéncia de seu(sua) fitho(a) com estas
atividades.
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