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RESUMO

Neste trabatho de pesquisa a autora procurou analisar os processos envolvidos na
inclusfio da crianga com deficiéncia fisica na escolaridade regular. A inclusfo social é
compreendida como um processo em que a sociedade se adapta para poder incluir pessoas
com necessidades especiais e, simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis
na sociedade. Levando em conta que este processo deva ser bilateral, foram realizados trés
estudos de caso. Sustentados numa abordagem qualitativa de pesquisa, estes estudos tiveram,
como cendrio, trés estabelecimentos regulares de ensino, um deles de cardter particular, e os
demais de carjter publico mwnicipal e estadual, visando ao esclarecimento de suas
especificidades. Para tanto, utilizaram-se, para a coleta de dados, instrumentos como
entrevistas semi-estruturadas ¢ observagdes diretas da dindmica escolar, A populagio
estudada tem as seguintes similaridades: freqiienta a terceira série do ensino fundamental da
rede regular de ensino e possui deficiéncia fisica que limita a locomogfo independente, Na
andlise procurou-se compreender o processo de insergdo dessas criangas sob o ponto de vista
da escola, da crianga com deficiéncia fisica e daqueles que convivem com ela. As conclusdes
aponlam para um movimento ainda unilateral, em que principalmente as criancas e suas
familias sfo responsdveis pelas suas necessidades especiais, num contexto politico cujo
discurso modernizador reconhece a legitimidade da inclusio, mas, na pritica, evidencia o

desprezo pelos direitos reconhecidos.




ABSTRACT

In this research work the author tried to analyze the processes involved in the inclusion
of the physically handicapped child in regular school. The social inclusion is understood as a
process in which society is adapted in order to include people with special needs and, find at
the same time, let them prepare themselves to assume their roles in society. Considering that
this process must be bilateral, where both the excluded people and society can search for and
decide on solutions to their problems together, making opportunities equal for all (Sassaki,
1997: 3), three case studies were made. Based on a qualitative research approach, these
studies were conducted in three regular school settings, one private and the others run by the
city and the state governments, aiming at the elucidation of their particular characteristics. For
doing this, instruments such as semi-situctured interviews and direct observations of the
school dynamics were used for the data collecting. The population studied has the following
similarities: all attend the third grade of primary school and have a physical handicap which
limits independent locomotion. In the analysis, the process of insertion of these children was
tried to be understood from the point of view of the school, of the physically handicapped
child and of those who live with him. The conclusions point to a still unilateral movement, in
which the children and their families hold most of the responsability for their special needs, in
a political context whose modernizing speech recognizes the righteousness of the inclusion

but, in practice, shows contempt for their acknowledged rights.




INTRODUCAO

Na confluéncia entre saide e educagfio, a Terapia Ocupacional, quando pretende
focalizar os aspectos preventivos relacionados ao desenvolvimento e & manutengfio do bem
estar bio-psico-social da populaglio, utiliza-se de priticas educativas, daf o interesse pelo
ingresso num Programa de Mestrado em Educagfio. Sob essa perspectiva, minha atuacio
como Terapeuta Ocupacional na drea de reabilitagiio fisica desde 1982, tem revelado a
complexa tarefa de colaborar com a adaptagdo da crianga com deficiéncia fisica na
escolaridade regular. A inser¢fio de uma crianga parcialmente tothida de “habilidades” numa
escola preparada para “seres homogéneos”, em uma sociedade que se caracteriza,
principalmente, pela competitividade e pelo lucro, é uma prética que ainda encontra
resisténcia por parte da sociedade em geral e que evidencia as contradigdes dessa sociedade.

O modo como as pessoas deficientes t8m sido vistas e tratadas ao longo da
histéria da humanidade tem sofrido muitas mudangas, sempre sob a influéncia de fatores
religiosos, econbmicos, politicos e culturais. Poucas dessas mudangas trouxeram,
concretamente, grandes coniribuictes a vida daquéles que, sem possibilidades de atender as
exigéncias do sistema politico econdmico que os insere, sdo desprestigiados em todas as
instdncias sociais, permanecendo A margem dessa sociedade que privilegia condutas
questiondveis, clegendo muitas vezes como ideal, normal ou aceitdvel, tudo aquilo que se
vincula aos padres ditados pelas normas capitalistas.

Apesar da escassez de registros sobre as idéias e pressupostos que determinavam
o tralamento aos individuos com deficiéncia em épocas mais remotas, encontramos nos textos
de Pessoti (1984), alguns dados que revelam como os individuos deficientes pagavam pelas

caracteristicas de sua problematica:

..k sabido que em Esparta as criancas portadoras de deficiéncias fisicas ou
tentais eram consideradas sub humanas, o que legitimava sua eliminacdo ou
abandono, prdtica perfeitamente coerente com os ideais atléticos e classistas,
que serviam de base a organizacdo sécio cultural de Esparta e da Magna

Grécia (idem: 3),
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A pritica do abandono 4 inanigfio ou da “exposi¢fio”, admitida por Platdo e por
Aristételes (Pessoti, 1984), tornava possivel resolver de maneira eficaz os problemas trazidos
pela convivéncia com aqueles seres desprovidos das minimas condi¢Bes de convivio social,
segundo os padrdes da época.

Com o advento do Cristianismo, as pessoas com deficiéncia passam a ser vistas
como aquelas que, embora desprovidas de condi¢es fisicas, intelectuais e/ou psicoldgicas
normais, possufam alma. Essa nova condigio lhes garantia sobrevivéncia e abrigo. Elas
passaram entfic a ser acolhidas em instituicdes religiosas, que poupavam as familias do
convivio com aqueles que embora merecedores da piedade ou castigo divinos, nflo recebiam
qualquer tipo de tratamento ou possibilidade educativa mais especifica. Ganharam o direito 3
sobrevivéncia, 4 tolerincia e & caridade, passando & responsabilidade divina. Afastados do
convivio familiar, os deficientes permaneciam excluidos, o que demonstra que o desencanto
para com eles prossegue permeando as relagtes familiares e sociais.

Embora muitas sejam as agles responsdveis pela consirugio do atendimento
educacional aos alunos com deficiéncia, vale apontar que ¢ somente com a dedicacfio e
persisténcia do médico Jean Marc Gaspad Itard (1774 — 1838), reconhecido como a primeira
pessoa a usar métodos sistematizados para o ensino de deficientes ou retardados mentais
(Mazzotta, 1999), aos processos educativos do menino Vitor, denominado Selvagem de
Aveyron, ¢, com a publicagiio da obra de Edward Seguin, Traitement Moral, Higiéne et
Education des Idiots, em 1846, que as necessidades educativas dessas criangas comegam a
ganhar finalmente atengfio e sistematizagio. Embora os pressupostos filoséficos que
sustentaram a prética educativa especial do século XIX nfio esicjam em discussfo, essas
iniciativas sfio merecedoras de destaque, uma vez que se apresentam como as precursoras da
atual educagfio especial.

Em relagfio & populagfio alvo deste estudo, as pessoas com deficiéncia fisica,
Mazzotta (1999) refere que em 1832, em Munique, na Alemanha, ocotre a fundacfio de uma
instituigdo destinada ao atendimento educacional para essa populagfio, e cita ainda que
somente por volta do ano de 1940 € que pais de criangas com paralisia cerebral se organizam
para fundarem a New York State Cerebral Palsy Association. Essas informagfies sdo
compativeis com aquelas contidas nos textos de Marchesi e Martin (1995) que mostram a
deficiéncia fisica inserida num quadro adaptado de S. Tomlison, original de 1982, destinado a
estabelecer categorias de deficiéncias. Nesse quadro, somente a partir de 1913 ¢ que a

categoria “Deficiente Fisico” aparece dentre as demais.
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Segundo Mazzotta (1999), no Brasil, as primeiras iniciativas isoladas para o
atendimento da populagio com deficiéneia fisica ocorreram: no Rio de Janéiro, em 1905, com
a Escola Rodrigues Alves, de carater estadual ¢ destinada ao atendimento de deficientes
fisicos e também visuais; em S#o Paulo, em 1931, na Santa Casa de Misericordia; em 1943,
em S#o Paulo, na institui¢fio particular Lar Escola S#io Francisco e também em Sfo Paulo, em
1950, com a Associagfio de Assisténcia 4 Crianca Defeituosa.

Assim, o caminho segue em diregfio a segregacdo e a pessoa com deficiéncia
passa entfio a ser atendida quanto as suas necessidades bdsicas de satde ¢ educacfio, mas num
esquema de atendimento segregado, institucional.

Nesse sentido, Bueno (1993) nos traz significativas contribui¢des quando analisa a
educacfio especial brasileira sob uma perspectiva histérico politica, identificando que, além de
responder efetivamente & democratizagfio do ensino, a educagfio especial, por realizar-se em
instituicGes fechadas, responde também pelas caracteristicas de segregadora social daqueles
individuos com deficiéncia,

Mesmo reconhecendo os esforgos de todos aqueles envolvidos com as praticas da
educagfio especial, j4 que ¢ preciso também valorizar suas contribuices ao aprimoramento ¢
sistematizaclio da educagfio das pessoas com deficiéncia, tanto quanto as necessidades de
apoio especializado que muitos dos alunos com deficiéncia realmente possuem, & preciso
refletir acerca das condi¢Ses que determinam a segregaciio.

Também nfo seria prudente deixar de lembrar de todos aqueles individuos com
deficiéncia mental ou fisica e daqueles com distrbios psiquidtricos, que se encontram
asilados em instituicBes fechadas, muitas vezes em decorréncia de problemas sociais e nfio
propriamente por conta de seus “distiirbios”. I necessério levar em conta que essas praticas
segregatOrias, com as quais ainda hoje convivemos, denunciam as condigSes de vida e
assisténcia oferecidas a esses cidaddos, bem como as dificuldades econdmicas e familiares
enfrentadas.

A literatura nos mostra que, a partir dos anos 60, comegou a formar-se em
diferentes paises um importante movimento de opinifio em favor da integraciio educacional
dos alunos com algum tipo de deficiéncia, no sistema educacional regular, além de condi¢des
educacionais satisfatorias. O conceito “necessidades educacionais especiais” também
comegou 4 ser utilizado nessa época. O movimento da integragfio e a utilizaciio de uma nova
terminologia favoreceram uma profunda reflexfio acerca da deficiéncia e da educagfo especial

(Marchesi e Martin, 1995), na busca de uma nova realidade social.
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Da situacfio de conformismo e aceitagfo em relaglio & segregacfio daqueles
considerados diferentes, passamos a conviver com o movimento pela integragfio das pessoas
com deficiéncia. Enquanto movimento, teve maior impulso a partir da década de 80, com o
surgimento da luta pelos direitos das pessoas com deficiéncia. Ainda insuficiente para acabar
com a discriminagfio e o preconceito e garantir a participagfio de todas as pessoas que tém
uma deficiéncia na sociedade em geral, ¢sse movimento vem sendo sucedido pelo movimento
da inclusiio social (Sassaki, 1997). '

Este trabalho nfio pretende, ingenuamente, realizar um registro histérico que
patega linear, sem levar em consideragfio os determinantes politicos e sociais envolvidos na
manuiengio de uma sociedade que ainda permanece excludente. Nem tampouco crer que
apenas a mudanga de um termo possa dar conta de superar as contradigBes sociais que vém
sendo perpetuadas pela propria agio do ser humano que se diz “racional”. Mas queremos
acreditar que as reais conquistas de qualquer grupo minoritdrio suscitam mudancas e
superagfio de novos modelos de composi¢iio social, mesmo que em meio s contradigSes
sociais atuais, possam parecer pouco significativas.

Nesse panorama, devemos lembrar que ainda nos nossos dias, quando pensamos
acerca dos servigos oferecidos as pessoas com deficiéneia, temos como exemplo os modelos
phblicos nacionais de assisténcia 4 saiide e & educagfio, que nem sempre merecem elogios,
dada a precariedade na oferta de servigos e as cavacteristicas antidemocréticas e injustas que
revestem as politicas puiblicas.

A andlise da legislacfio brasileira revela quesiGes complicadas e de dificil
resolugho, ligadas muitas vezes 4 dificuldade em fazer valer os direitos prometidos e
freqlientemente negados. Muito do que podemos ver hoje, traduz-se em situagdes que se
caracterizam pelo descaso do poder puiblico e pela indiferenga da sociedade em geral,
lembrando, freqiientemente, as antigas condutas dispensadas As pessoas deficientes, levando-
nos a refletir acerca das reais mudancas ocorridas em relagfio 4 participagio social dessa
populacio.

Responsabilidade de todos nds, o movimento inclusivo pretende a equiparagiio de
oportunidades para a sociedade como um todo, e deve constituir-se com os esforgos dessa
sociedade, que fambém inclui as pessoas com deficiéncia e todos os demais grupos
desfavorecidos, como 0s negros ¢ 0s pobres.

Na sociedade brasileira, os grupos menos favorecidos e o grande contingente de

miserdveis, carecendo de condigdes bésicas de existéncia, parecem nfio encontrar o fio da
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meada para desembaragar a rede de problemas, tramada por uma série incalculdvel de
dificuldades econdmicas, sociais e culturais. Nesse contexto, as tentativas inclusivistas podem
esbarrar num sem fim de problemas sociais que dificultam a permanéncia das pessoas com
deficiéncias fisicas no ambiente escolar regular.

Esta andlise leva em conta as mudangas paradigmdticas que fazem parte do
processo histdrico do qual somos patte integrante e responsavel e no qual configura-se a
educagio inclusiva. A cada dia, torna-se mais comumn a busca pela participaciio social das
pessoas com deficiéncia e quando compreendemos cidadania como a busca pelo exercicio
pleno dos direitos, também seria esse o direito daqueles que possuem uma deficiéncia, Mesmo
diante das muitas dificuldades sociais enfrentadas, as pessoas com deficiéncia continuam
buscando um espago, seja na satide, no lazer, no trabalho ou na educagfo.

No &mbito da educagfio, constatamos esse fato também no cotidiano profissional,
observando o nimero crescente de criangas com alguma deficiéncia que estio sendo
recebidas, principalmente na rede municipal de ensino desta cidade, j4 nos primeiros anos
escolares. Esse dado nos mostra que, diante de tantas dificuldades, cresce a responsabilidade
daqueles que t€m como tarefa a educagfio, uma vez que diante das davidas, dificuldades e
conflitos que acompanham essa inclusdo, nfio h4 respostas prontas ou receitas, dada a
complexidade e individualidade das situagGes encontradas.

I preciso deixar claro que ndio se frata se estar & favor ou contra determinadas
préticas escolares, sejam clas especiais ou regulares, mas de reconhecer que a realidade
escolar atual nfio favorece a parficipagfio daqueles que sio considerados “portadores” de
necessidades especiais, e, levar em conta que a sociedade tem se mantido altheia aos
problemas que determinam, quando nfio a exclusiio, as condiges precdrias com que muitas
criangas se deparam, mesmo quando inseridas (serd que podemos dizer “incluidas™?) no
convivio difrio da escolaridade regular, questionando portanto aquilo que vem sendo
chamado de incluso.

Considerando as caracteristicas destas criangas e suas necessidades especiais,
ﬁnculandmas aos fatores econdmicos e sociais, este trabatho busca discutir os processos
envolvidos na convivéncia da crianga com deficiéncia fisica no ambiente de uma escola
regular, num esforgo de elaborar o conhecimento de aspectos dessa realidade.

Lisses elementos, bem como as questdes familiares e aquelas relacionadas com o
grupo em que a crianca estd inserida, deverio servir para a composicfio de um quadro onde se

possa conhecer melhor esse processo. Levando em conta as especificidades de cada contexto,
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realizamos uma andlise das diferentes siluagles escolares observadas em que ndio s6 as
propostas pedagogicas sfio distintas, como também condi¢8es sdcio-econdmicas diversas
direcionam a realidade dos fatos observados.

Da exclusdo 4 inclustio, muitos fatores estfio envolvidos na tentativa de garantic
aos individuos com deficiéncias o convivio social que thes ¢ por direito constituido. Nem
sempre estar junto, no mesmo espago institucional, significa estar “incluido”. Num panorama
que transita entre a diversidade ¢ a complexidade, esperamos que o contetido desta andlise
sirva para a reflexfio e para a busca de melhores condi¢Bes na construgfio desta sociedade, que

deve ser para todes.




CAPITULO 1- FALANDO SOBRE A INCLUSAO

1.1 Caminhos e descaminhos para a concretizaciio da Incluséio

Exclusdio e inclusfio. Entre esses dois po6los convivem formas de organizagfio
social cujas conquistas e contradigBes devem servir de alicerce para o desafio da inclusfo.
Nesse contexto, a educacfio especial € 0 movimento da integragiio social sfio temas que nfio
podem ser esquecidos quando a proposta ¢ a construgfio de uma nova sociedade- a sociedade
inclusiva- que tem como pressuposto a equiparaciio de oportunidades para todos ou, em outras
palavras, menor desigualdade social.

Na tentativa de aprofundar a compreensiio sobre as reais dificuldades encontradas
para a concretizagfio dessa nova sociedade, julgamos que se faz necessirio discutir
primeiramente a educacfo especial ¢ seu papel na sociedade de classes. Considerar a
educagfio especial como modalidade educacional excludente, sem refletir acerca de suas
origens e determinagGes historicas e politicas parece-nos, além de superficial, injusto.

Quando pensamos nas origens da exclusfio, nfio podemos cair no erro de
relacion-la somente aqueles individuos que possuem caracterfsticas incompativeis com a
maioria da espécie humana, como por exemplo, as pessoas com deficiéncias de todo tipo. Mas
¢ necessario compreender a exclusfo como um processo mais poderoso € cruel, que muitas
vezes subjaz camuflado porque decorre da marginalizagfio decorrente da sociedade de classes.

No dmbito da educagiio, a exclusfio atinge uma parcela consideravel de alunos que
recebe para si toda a vesponsabilidade pelo fracasso escolar, sempre com a confortivel
justificativa das diferencas, intrinsccas ou nfo, como fator impeditivo de intervengiio
pedagdgica no ambiente da escola regular.

Os textos de Bueno (1993) nos ajudam a esclarecer que o limite entre a
normalidade ¢ a anormalidade nfio pode ser determinado sem que se leve em conta a producio
da marginalidade inerente a moderna sociedade industrial. Esses limites sfo determinados

historicamente, servindo a interesses, nem sempre explicitos, dessa mesma sociedade.
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Assim, o autor nos alerta para o fato de que a educagfio especial tem sido
confinada a adaptacio dos procedimentos pedagdgicos diante das dificuldades do alunado,
restringindo-se s peculiaridades da populagfio que absorve.

Com a permissdio e facilitagiio da educagfio regular, que delega ao saber
especializado a responsabilidade pela educagfio dos “excepcionais”, a educagio especial segue
respondendo pela segregacfio dos “diferentes”. Dessa forma, a educagfio especial, apesar de
colaborar para a democratizagfio do ensino, assume caracterfsticas paradoxais. Evidenciadas,
por um lado, pelas conquistas que j4 obteve enquanto campo de saber, e, por outro, porque
passou a ser a Unica possibilidade de atendimento para muitos alunos, incorporando inclusive

aqueles que nfio t&m distirbios especificos, como os

...Chamados “carentes culturais”, a quem sdo imputados déficifs cognitivos,
emocionais ou de linguagem, em razdo de meio social carente e pouco
estimulador (Bueno, 1993: 19).

A todos os alunos excluidos do sistema educacional regular resta o estigma da
excepcionalidade, mesmo que muitos deles nffo apresentem qualquer deficiéncia. No sfio
propriamente os desvios orginicos dos padides socialmente estabelecidos que determinam a
exclusfio escolar, mas, principalmente, o fracasso pessoal de cada aluno. Esse fato evidencia o
cardter seletivo da escola na sociedade capitalista, cuja dindmica reproduz o processo de
marginaliza¢gfio das camadas menos favorecidas, funcionando como um instrumento de

legitimacdo da seletividade social,

Ndo é a toa, nem por razies puramente cientlficas, que a excepcionalidade
Joi ampliando o seu espectro, incorporando criangas com problemas cada
ez mais proximos da normdlidade e até mesmo aquelas que a mesma
objetividade cientlfica neutra considera dentro dos padrdes de normalidade.
Ao se ampliar dessa forma e colocando as dificuldades dessas criangas
somente no dmbito dos seus desvios, a excepcionalidade passou a ser mais
uma justificativa para a manutencdo do “status quo”, na medida em que a

solugdo para as dificuldades de integragdo escolar e social dessa populacdo
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ndo incorporou a sua prépria produgdo e reprodugdo pelas contradicdes da

estrutura social (Bueno, 1993, 139).

Dessa maneira, o autor salienta que a escola especial, a0 mesmo tempo em que
colabora para a democratizag#o do ensino tendo por finalidade oportunizar o acesso ao
conhecimento & parcela excluida da populagfio, atendendo as necessidades educativas
daqueles que, por caracteristicas pessoais n#io conseguem usufiuir a escolaridade regular,
também exerce o papel de segregadora daqueles que nffo atendem as exigéncias das modernas

sociedades capitalistas.

Nesse sentido, a escola especial vesponde, no dmbito dos deficientes ou
excepcionais, pela mesma fungdo do hospicio, com relagdo & loucura e da

prisdo, com relagdo a delingiiéncia (Bueno, 1993:137).

Essas contradi¢Bes sustentam-se, no decorrer do processo histérico, mascaradas
pelo cardter assistencialista das politicas sociais, que alimentam a privatizagio dos servigos
publicos de cuja responsabilidade o Estado quer se omitir. Assim, as pessoas que possuem
uma deficiéncia, oriundas das classes desfavorecidas sfio duplamente prejudicadas, de um
lado porque dependem da assisténcia da elite dirigente que as impede o exercicio pleno da
cidadania e, por oulro, porque carregam a marca negativa da deficiéncia.

Cumprem-se assim 0s objetivos politicos da sociedade capitalista, muitas vezes
camuflados pelo discurso da ideologia neoliberal, que anuncia a garantia dos direitos mas nfo
a efetua. Nesse contexto politico, a educagio especial vem atender & maior oferta do ensino,
porém, colaborando dessa forma para que fiquem A margem aqueles que devem manter-se
longe das possibilidades de decisfo. Além disso, pela forma como foi constituida, favorece a
privatizacfio dessa modalidade de ensino, o que também vai ao encontro dos interesses do
modelo econdmico vigente.

Partindo dessa concepgfio, que nos esclarece sobre o percurso do atendimento
especializado aos “portadores” de deficiéncia e a todos os “excepcionais”, historicamente
determinado, caberia 4 educagfio especial numa perspectiva transformadora, uma tarefa nfio
menos desafiadora, tornar especial a educacio de todos os alunos, atuando num ambiente

educacional regular, colaborando para uma maior qualidade do ensino das escolas ptblicas,
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favorecendo que todos possam ser olhados nas suas particularidades, atendendo a diversidade,
as necessidades especiais que todos, em algum momento, podem vir a ter, incluindo os
individuos que possuem uma deficiéncia e incorporando-se efetivamente 4 democratizagfio do
ensino, Somente assim poderia ser chamada de inclusivista,

Como uma reacfio 4 concepgio tfo restritiva de excepcionalidade e deficiéncia,
que encara a exclusfio somente a partir de um ponto de vista, o da pessoa que fracassa,
ocultando a responsabilidade social diante das camadas menos favorecidas ¢ marginalizadas,
inicia-se o movimento da integragfio social. Marchesi e Martin (1995:9) apontam as principais
tendéncias que, a0 mesmo tempo, favoreceram essas fransformagdes e foram as expressdes
desse processo de mudangas sociais. Dentre elas podemos salientar, resumidamente, os

elementos que se seguem:

¢ O sistema educacional também tem a responsabilidade de oferecer recursos apropriados
aos alunos, favorecendo a aprendizagem daqueles que possuem caracteristicas deficitérias;

¢ A aprendizagem também abre caminhos para o desenvolvimento, portanto nfio bastava
que as pessoas com deficiéncia fossem agrupadas com outras com comprometimento
semelhantes;

* A reavaliagfio dos testes quantitativos e a utilizagfo de situagdes de aprendizagem para
fins de avaliagfio; -

* A existéncia de professores e profissionais especializados também na escola regular;

* A reavaliago das fungSes da escola cujo papel deveria passar a ser o de integradora e nfio
mais segregadora;

* A constataghio dos indices de abandono escolar e a reflexfio sobre as condig@es sociais que
determinam o firacasso escolar, bem como a reavaliaglio do encaminhamento para os
equipamentos especiais de ensino;

* Uma definigiio mais precisa dos objetivos da escola diante da heterogeneidade dos alunos
¢ dos resultados limitados obtidos frente & integragfio social dos mesmos;

* A ampliacdo e a divulgagfio das experiéncias positivas de integragio em diferentes paises
que foram criando um clima cada vez mais favordvel em relagfo a essa nova pratica;

* Acexisiéneia de uma corrente normalizadora que falava em favor de que todos os cidaddos
poderiam beneficiar-se por igual dos mesmos servigos, o que pressupunha evitar sistemas

paralelos que poderiam diferenciar uns poucos em relagfio 4 maioria;
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¢ O reconhecimento social do direito de todos a uma educagfio fundamental sedimentada em
principios integradores, favorecida pela pressdio dos pais e associag@es, bem como dos

movimentos mais amplos que defendiam os direitos de grupos minoritarios;

Esses autores salientam que a prética da integragffio nfio se resume somente em
inserir 0 aluno com deficiéncia na escola regular, mas sim, garantir a educagfo dos alunos
com necessidades especiais, localizando no sistema educacional geral, a responsabilidade de
responder as necessidades dessa demanda especifica, que antes ficava somente nas mios da
educagfo especial.

Eles lembram ainda, que a integrago é um processo dinfmico que pretende,
principalmente, otimizar as respostas educacionais desses alunos, de acordo com as
possibilidades que a realidade educacional oferece. Levando em conta que a integragfio pode
ocorrer em varios niveis e que € o curriculo que norteia o procedimento de colocagfo escolar,
sempre de acordo com as caracterfsticas individuais de cada aluno, vérios modelos
educacionais podem ser utilizados nessa prética, sendo que o nivel de integracio mais
adequado ¢ aquele que methor se encaixa para cada aluno, em determinado momento,
favorecendo o seu desenvolvimento pessoal, intelectual e social.

As conguistas obtidas pela experiéncia do movimento da integragfio possibilitaram
a definicio de alguns elementos que nfio podem ser omitidos nessa discussfio. Eles esifio
relacionados com as atitudes dos professores envolvidos com a educagfio dos alunos com
deficiéncia. Sem eles nfio acreditamos possivel sustentar a préatica da inclusfio escolar.

Como nos propdem Marchesi e Marlin (1995), esses elementos estiio ligados a:

e Atitudes positivas frente a educagfio dos alunos com deficiéncia na escola
regular, que podem ser consideradas um passo para o sucesso dessa
experiéncia;

¢ Concepefio do professor acerca de sua pratica e do processo educacional,
sendo que aqueles que valorizam principalmente o desenvolvimento dos
conteddos académicos t8m mais dificuldades em aceitar os alunos que nfio
progridem no ritmo esperado;

« Influéncia que as expectativas do professor podem ter no desempenho escolar
dos alunos com necessidades especiais, existindo uma clara relacdio entre o

que se espera deles e os resultados obtidos;
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e Conscientizagdo de que a escola ¢, em grande parte, responsavel pelos
resultados educacionais obtidos, tornando possivel uma atitude reflexiva frente

ao processo de ensino/aprendizagem.

A valorizagfio dessas novas atitudes fiente a4 educaciio dos alunos com
necessidades especiais favorece um novo olhar frente 4 deficiéncia. Assim, ¢ possivel
transformar aquela concepgdio que privilegia as caracteristicas inatistas, fundamentalmente
orgnicas, determinantes da deficiéncia, da qual esperam-se prejuizos permanentes e
estanques ao longo do tempo e que isenta a organiza¢io socialmente estabelecida das
responsabilidades que lhe sdo cabiveis,

Diante das questSes expostas, nfio nos parece possivel falar em inclusio escolar
sem que antes reconhegamos as conquistas que o movimento de integragio social pode trazer
para a educagfio das criangas com deficiéncia,

Nfo se trata, portanto, de negar as contribui¢des que esse movimento trouxe ao
atendimento educacional das pessoas com deficiéncia, acrescentando muitos pontos na luta
pela educagio daqueles com alguma deficiéncia,

Agora, 0 que ainda permanece discutivel € a garantia de acesso a todos esse bens
socialmente construfdos e injustamente distribuidos, A inclusio nffo nos parece possivel numa
sociedade tfo excludente. Se a inclusfio requer a equiparagfio de oportunidades a todos, nfio ha
como pensar nela sem que as minimas condigSes de vida digna sejam oferecidas também a
todos.

Como j4 dissemos, nfio basta substituir 0 nome integragdo por inclusio, nem
tampouco pensar que as perspectivas da integragfio nfio seriam suficientes para a construgfio
de uma sociedade melhor e mais justa.

O que chamamos aqui de inclusfo, na verdade € um movimento que vem se opor
a manutengfio de toda prética social que deixa de lado aqueles com menores chances de
participagfio social, opondo-se 4 essa sociedade excludente que vivemos, numa perspectiva
transformadora, O que o ideal da inclusiio nos traz sfio propostas de mudanca. Elas estfo na
“contra mfo” da realidade vivida na sociedade atual, na maioria das vezes, cruelmente
excludente,

Se nfio houver uma atitude reflexiva ¢ uma resisténcia ativa frente as injusticas

sociais que presenciamos a cada dia, falar em integragfio ou inclusfio poderé ser somente um
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discurso utdpico, um caminho cujo percurso estd cercado por uma paisagem pouco

animadora, 0 cendrio da “sociedade da exclusio®.




1.2 O aparato legal e as possibilidades de uma Educaciio Inclusiva

A andlise da realidade nacional evidencia o quanto tem sido dificil fazer valerem
as leis, que no papel, garantem os direitos de todo cidado, inclusive dagueles que possuem
uma deficiéncia, Basta que tenhamos acesso aos meios de comunicagfo e também consciéneia
critica e reflexiva, para percebermos que o aparato legal, por si s6, nfo determina que a
populacfio em geral tenha seus direitos sociais garantidos, Mas, para as pessoas com
deficiéncia, que sempre estiveram no extremo final da exclusfo social, surgem leis especificas
que garantem o que j4 é por direito garantido a todos. E sobre a construgfio desse aparato legal
que passaremos a dedicar uma parte desse trabalho.

Na medida em que a “educacfio € um direito de todos”, o atendimento educacional
de pessoas com necessidades especiais estd garantido nas constituicOes brasileiras ha algumas
décadas. Desde a Carta Magna de 1946, questGes como a obrigatoriedade e gratuidade do
ensino, assim como a assisténcia educacional aos alunos necessitados, ja se faziam presentes.

Autores como Carvatho (1997: 90) ¢ Torezan (1999: 36) apontam gue j4 havia na
época uma preocupaciio com a diferenca, embora nfo existisse a clareza sobre o sentido do
termo “necessitados” ¢ a que tipo de assisténcia a lei se refere, podemos entender que havia a
compreensiio de que o sistema nfo podia ficar alheio & problemética de seus alunos, mesmo
que, por conia da emenda constitucional publicada em 1969 que dispSe sobre a educagiio dos
excepeionais, continuemos com o pensamento excludente de antes.

A partir de 1988, com atual constituigo em vigor, varios capitulos, artigos e
incisos do Titulo VHI, Da Ordem Social, dispdem sobre a habilitagfio e reabilitagio das
pessoas com deficiéncia e sobre a promog¢fio de sua integra¢do 2 vida comunitiria. Desde
enifio estd assegurado o direito de todos os cidaddos brasileiros com necessidades especiais a
educagfio, embora saibamos que, na pratica, isso nem sempre ocorra de fato.

Entendendo que a legislagiio ¢ um instrumento politico e social cujos preceitos
exercem um papel disciplinador, na medida em que visa manter a ordem e o desenvolvimento
dos integrantes de toda a comunidade, parece prudente tentar resgatar alguns dados da
temética da Educaglio Especial para esse trabalho, mesmo acreditando que no nosso pafs, o
principal problema nfo se constitui na existéncia de leis ou artigos que resguardem os direitos

de “todas™ as pessoas, mas na garantia do cumprimento dessas leis.




24

Nesse momento historico, em que a competi¢fo é acirrada, o nivel educacional é
de suma importincia para “todos” os cidaddos brasileiros. Diante das desigualdades de
oportunidades educativas para os individuos com necessidades educativas especiais,
evidencia-se a responsabilidade daqueles que estdo envolvidos com a organizagio e
administragfio dos equipamentos piablicos.

No entanto, ¢ de se estranhar que as direirizes e bases da educagfo nacional
permaneceram estanques desde 1961, diante das demandas educativas de um pafs como o
Brasil, e do reconhecimento divulgado pelo poder pablico quanto & relevincia do aspecto
educativo como mola propulsora do desenvolvimento social.

Os textos que tratam da Educacfio Especial na antiga LDB, Lei n.° 4.024, que
datam de 20 de dezembro de 1961, trazem a tona a concepefio da deficiéncia que predominava
naquele momento histérico, traduzida na terminologia utilizada e nas possibilidades de
segregacio que permitia,

O termo “excepcionais” empregado na redagfio dessa lei pode expressar uma
concepedo em que as diferengas nfio eram previstas, mas sim, eram compreendidas como
aberragSes ou como algo extraordindrio. De acordo com as tendéncias que se impdem,
somente na década de 80 ¢ que passamos a encontrar com mais freqiiéncia, na realidade
nacional, o termo “pessoas portadoras de deficiéncia”. Considerado menos pejorativo que
“excepcionais”, mas que niio deixa de refletir uma concepgfio sobre a deficiéncia como um
fendmeno individual, dado que € o aluno que “porta” alguma coisa (Torezan, 1999: 39),

E somente nos tempos mais atuais que encontramos o termo: “pessoas com
necessidades especiais®, que também se refere aos individuos que apresentam uma
deficiéncia, seja ela motora ou sensorial, dentre outras. Associe-se a isso, o fato dos textos nfio
privilegiarem a educagfio desses alunos no sistema regular de ensino e chega-se ao modelo

excludente que j4 predominava na época, como nos aponta a andlise de Carvatho:

....Ndo parece estar evidenciada essa diretriz, isto é, que os mesmos servigos
educativos oferecidos aos alunos ditos normais estejam disponiveis aos
excepcionais. E que cabe no texto, ainda, a interpretacdio de que, quando ndo
Jor possivel a educagdo de excepcionais enguadrar-se no sistema geral de

educagdo, que ela constitua um subsistema especial de educagdo, & margem
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do sistema geral e independente dos demais niveis educativos (idem, 1997:
65).

Vale ressaltar a disparidade enire a garantia do atendimento educacional na rede
publica de ensino que a lei propde, ¢ a situagdio atual, onde a crescente participaciio da
iniciativa privada, estimulada pelo Estado, vem tomando para si obrigacSes cabfveis ao
préprio Estado, favorecendo seus interesses e isentando-o fiente 4 suas responsabilidades
sociais, fato presente desde o infcio da histéria da educagfio brasileira (Kassar, 1998). E que
também, na LDB de 1961, permanece privilegiando esse nivel de atendimento uma vez que
propde o atendimento ao aluno com deficiéncia na educagfio piblica regular, somente dentro
do possivel, garantindo apoio financeiro 3s instituigdes particulares de ensino.

Dessa forma a autora afirma que:

Ja naquele momento, a educag¢do especializada ndo seria assumida
diretamente pelo Estado, ou seja, ndo se daria, em sua maioria, na escola

publica, mas em instituigdes especializadas de cardter assistencial. (1dem:
16)

Apés trinta e cinco anos da vigéncia da antiga LDB, ¢ somente depois de
decorridos oito anos de discusstes no Congresso Nacional Brasileiro, a segunda Lei de
diretrizes ¢ Bases da Educagio Nacional, a de nimero 9.394, foi sancionada pelo Presidente
Fernando Henrique Cardoso, em 20 de dezembro de 1996,

Ferreira (1998) salienta a existéncia de um capitulo reservado 4 educacfio especial
€ 0 quanto isso pode ser considerado relevante quando se pensa na escassez de atengio que
tem sido destinada a essa modalidade educacional no decorrer histérico das politicas ptiblicas
nacionais,

O projeto aprovado da nova LDB, de autoria do Senador Darcy Ribeiro, reveste-
se de caractetisticas bésicas de flexibilidade, de abertura e de algumas inovagdes (Carvalho,
1997:73), que no tocante 4 educagfio especial, se convenientemente conduzido e posto em
prética, pode tornar mais real muitos dos ideais que sustentam e direcionam o movimento de
inclusio social, orientando também as préticas de inclusfio escolar das pessoas com

necessidades educativas especiais. Porém, essas mesmas caracteristicas podem fazer com que
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o0s acontecimentos fagam um oufro percurso, visto que nfo podemos deixar de retomar o fato
que a existéncia de um aparato legal nem sempre quer dizer a garantia de oportunidades para
todos.

Nesse sentido, Ferreira (1998) ao mesmo tempo em que aponta para uma
perspectiva de educagfio especial mais positiva, lembra que o foco das disposi¢tes que
constam do capftulo reservado a essa modalidade educacional nessa nova lei, abre outras
possibilidades de interpretagdio, j4 que tem por base as caracteristicas pessoais dos alunos.

Dessa forma:

Se a legisiacdo se fixar de modo dominante nas caracteristicas pessoais e
deixar em segundo plano as condi¢des do sistema de ensino, pode ser

dificultado o surgimento de programas menos restritivos (idem: 11),

Cabe ressaltar que a prética da Educacio Especial nfio pode ser restrita a uma
simples modalidade de educacfio escolar, pois assim permaneceria segregadora. Deve, na
verdade, ser considerada como todos os recursos e servigos educativos que podem contribuir
para o processo de aprendizagem de alunos com necessidades educativas especiais. A
educagfio especial, sob esse enfoque, traduz-se por préiticas pedagégicas que respondem,
positivamente, 4 diversidade do alunado no contexto de uma escola para todos (Carvalho,
1997). Trata-se de oferecer respostas educativas centradas no processo de construgfio da
cidadania de todos os alunos, daqueles com deficiéncias ou nfo.

Nesse sentido podemos focalizar de modo especial o Artigo 58° da referida lei,
onde se l&:

Entende-se por ediucagdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,

para educandos que apresentam necessidades especiais.

Entendemos o termo preferencialmente como a prioridade da oferta desse ensino
nas escolas regulares. Essa interpretagfio vai ao encontro da escola para todos, sem

discriminagdo ou segregagio dos alunos por suas caracteristicas de diversidade, uma escola
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que inclua os alunos até entfio socialmente percebidos como incapazes de exercerem seus
papéis sociais,

Avangamos muito, Parece que, do ponto de vista legal, nfio ha mais dévidas de
que a educagfio possa vir a ser uma educagfio para todos, ¢ que os alunos denominados
“excepcionais” possam enquadrar-se no sistema geral de educaco.

Assim, pensamos que as condigdes legais estdo presentes, esperamos que o tempo
nos mostre que, de “letra morta” no dizer de Carvalho (1997), o Estado, enquanto sistema
educativo pablico, nfo permaneca “no que for possivel” ¢ passe a cumprir a lei.

No que diz respeito as recomendacdes de organismos internacionais sobre a
educagio especial, Carvalho (1997: 33) seleciona e analisa com muita propriedade os

seguintes documentos:

e  Declaragdio de Cuenca, 1981;

¢ Declaragdo de Sunderberg, 1981; '

o XXIII Conferéncia Sanitdria Panamericana, 1990;

¢ Declaragdo Mundial sobre Educagdio para Todos, 1990;

» Semindrio Regional sobre Politicas, Planejamento e Organizacdo da
Educagdo Integrada para Alunos com Necessidades Especials, 1992;

*  Declaragdo de Santiago, 1993,

* Normas Uniformes sobre a Igualdade de Oportunidades para Pessoas
com Incapacidades, 1993;

¢ Declaracdo de Salamanca de Principios, Politica e Pratica em Educagdo
Especial, 1994,

Todos esses documentos procuram redimensionar o0 entendimento das
defici€ncias, salientando a responsabilidade social frente aos individuos com necessidades
especiais ¢ a importincia de colocar em prética esse compromisso politico, visando a
implementagfio de medidas que favoregam as praticas inclusivistas.

De todos eles, a Declaragio de Salamanca, além de ser a mais atual, ¢ a que
contém clementos mais significativos, pois apresenta em seu bojo um movimento duplo,
sendo ao mesmo tempo uma Declaragfio de Direitos e uma Proposta de Acgo. De acordo com

Mantoan (1997), seu maior objetivo é garantir o direito a todos os alunos, independente de seu
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grau de deficiéncia ou disttubio de aprendizagem, aos servigos da chamada Educagfo
Comum. A autora lembra que esta declaragfio tem sido utilizada em todo o mundo, contra a
estigmatizagfio e a exclusfio das criangas, adolescentes e adultos das chamadas escolas
normais.

De acordo com a analise de Carvalho (1997), ela resultou de uma Conferéncia
Mundial Sobre Necessidades Educativas Especiais, que reuniu delegados de 92 governos e 25
ONGs. Teve lugar em Salamanca, na Espanha, em junho de 1994, sob o patrocinio da
UNESCO e do governo da Espanha, O Brasil nflo esteve presente por questSes burocraticas,
internas do MEC.

Em Salamanca, foram reafirmados os direitos 4 educagfio de cada individuo,
conforme a Declaragio Universal dos Direitos Iumanos (1948) ¢ as demandas resultantes da
Conferencia Mundial de Educagfo para Todos, de 1990, Também foram resgatadas as varias
declarag@es das NagGes Unidas que culminaram no documento que contém as regras padides
sobre a equalizacfio de oportunidades para pessoas com deficiéncias.

O principio orientador desse documento vai expresso no excerto que segue:

Todas as escolas deveriam acomodar todas as criangas independentemente
de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, lingiiisticas ou
outras. Deveriam incluir criangas deficientes e superdotadas, criancas de rua
e que frabalham, crian¢as de origem remota ou de populaciio nomade,
criangas pertencentes a minorias lingilisticas, étnicas, ou culturais e criancas
de outros grupos em desvantagem ou marginalizados... No contexto destas
Linhas de A¢do o termo “necessidades educaciondis especiais” refere-se a
todas aquelas criangas ou jovens cujas necessidades se originam em fungdo
de deficiencias ou dificuldades de aprendizagem. Muitas criangas
experimentam dificuldades de aprendizagem e tém, portanto, necessidades
educativas especiais em algum momento de sua escolarizacdo. As escolas tém
que encontrar a maneira de educar com éxito todas as criangas, inclusive as

que tém deficiéncias graves.

Lssa recomendago levou ao conceito de escola inclusiva (Carvalho, 1997: 57),

onde os desafios sfo as propostas pedagogicas voltadas para a crianca, capaz de oferecer uma
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educacdio de qualidade para todas elas, inclusive aquelas que apresentam comprometimento
Severo.

Nesse sentido, o documento considera as diferengas individuais como
caracteristicas naturais dos seres humanos e por isso, as propostas educativas devem adaptar-
se ds criangas e nfo a crianga adaptar-se aos esquemas predispostos anteriormente. Assim as
diferengas de alguns deixam de ser desculpas para os fracassos e muitas vezes, a justificativa
para que esses alunos sejam relegados 4 margem do sistema educacional.

A partir dessas consideragBes, observamos um novo conceito de escola e de
educagfio especial. O termo especial é entendido, agora, como possibilidades e meios para
atender & diversidade, &s necessidades especiais que todos em algum momento podem vir a
ter, incluindo os individuos que possuem uma deficiéncia, Esses meios e possibilidades,
traduzem-se por respostas educativas da escola, voltadas para as necessidades do alunado ou
em servigcos de apoio composto por docentes e técnicos especializados.

O que se propfe entio ¢ uma escola aberta 3 diversidade, que respeite e
ressignifique as diferencas individuais, que estimule a produgfio de respostas educativas
criativas, inovadoras, diferentes daquelas usualmente postas em prética e que parecem
destinadas & manutenciio dos padrdes de segregagio vigentes na escola, Tal perspectiva
implica uma redefini¢fio do papel da escola, a partir da mudanga de atitude dos professores e
da comunidade.,

A localizagfio na crianga ¢ apenas nela, da responsabilidade pelo seu fracasso, foi
criticada nesta Declaragfio, na medida em que a escola, os educadores e a comunidade
também sHo responsabilizados. Na escola, os aspectos a serem revistos para o
desenvolvimento de uma proposta inclusiva sfio: currfculos, espagos flsicos sem barreiras,
organizagdo escolar, pedagogia que explore contetidos significativos e os processos de
avaliagfio do aprendizado do aluno e das respostas educativas que a crianca oferece,

Essa ¢ uma luta onde os objetivos, qualidade de educago e acesso garantido para
todos, sfo, além de pedagdgicos, eminentemente sociais. A escola inclusiva propde que todas
as criangas devem aprender juntas, independentemente das diferencas que possam ter.

Por outro lado, sabemos que essa ¢ uma das modatidades de interpretacfio desse
equipamento legal, que est4 sob o jugo das condigdes educacionais locais, na dependéncia de
todos os fatores que determinam sua viabilidade ou nfio, dentre eles a vontade e a confianga
num modelo que tenta impor-se em condigBes sociais adversas, mas que se sustenta nas

contradi¢Bes dessa mesma sociedade, j4 que traz com ele uma proposta de vida mais digna.
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No didlogo com Ferreira (1998) destacamos o paradoxo existente entre as
propostas legais ¢ as reais possibilidades de conquistas no que diz respeito & educagfio
inclusiva. Sabemos que o atual contexto politico aponta para manutengéio do Estado minimo,
cuja politica de recursos phblicos perpetuam as priticas segregatorias, favorecendo muito

mais a exclusfo, do que a inclusfo social.




1.3 Inclusfio Social: perspectivas de uma nova trajetéria humana

O termo inclusio vem sendo internacionalmente difundido e a inclusfio
legalmente garantida, o que nfo significa que esse processo ocotra da mesma forma em todos
os pafses. O conceito de Inclusfio necessita também ser refletido, ja4 que na nossa realidade
freqlientemente chamamos de inclusio muitas situagSes incompativeis com tudo aguilo que é
proposto por esse movimento,

Para compor esta andlise, julgamos importante resgatar as atuais propostas que o
movimento da inclusfio traz consigo, conscientes dos riscos de discorrer sobre “ideais” que
parecem inatingfveis, dada a distncia que muitas vezes separa a teoria e a realidade vivida no
cotidiano escolar de nossos alunos.

Apos varios séculos de exclusfo, vive-se, a cada dia, uma batalha desafiadora que
¢ a luia pela inclusdo social daqueles que possuem uma deficiéncia. A construgiio desse
movimento € sustentada por vérios documentos, resolugdes e propostas de aglio, futos de
discussGes internacionais que pressionam os governos de diferentes paises na diregfio dessa
nova maneira de conceber, organizar e administrar a sociedade. Embora a realidade aponte na
diregio oposta, o aparato legal do nosso pafs pode sustentar praticas mais humanas e
democraticas, como apresentamos no tGpico anterior, onde procuramos discutir um pouco
acerca dessas determinagSes legais.

De acordo com Sassaki (1997), a inclus#o social j4 & realidade em vérias partes do
mundo. As primeiras tentativas comegaram hd cerca de 10 anos e o processo de inclusfio vem
sendo aplicado, em muitos paises, em cada sistema social, na escola, no trabalho, no lazer ou
na religido. Configura-se, assim, a educagfio inclusiva ou o lazer inclusivo, como uma forma
de nomear esse processo, que também pode ser considerado, como educagfio para todos ou

lazer para todos, por exemplo. Nessa perspectiva, o autor escreve:

Conceitua-se a inclusdo social como o processo pelo qual a sociedade se
adapta para poder incluiy, em seus sistemas sociais gerais, pessods com
necessidades especiais e, simultaneamente, estas se preparam para assumir
seus papéis na sociedade. A inclusdo social constitui, entdo, um processo

bilateral no qual as pessoas, ainda exclutdas, e a sociedade buscam, em
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parceria, equacionar problemas, decidir sobre soluc¢bes e efetivar a

equiparagdo de oportunidades para todos (idem: 3).

O movimento de inclusfio social, que nasceu da luta pela igualdade de direitos das
pessoas com deficiéncia, comegou a ser construido na segunda metade dos anos 80 nos paises
mais desenvolvidos. Desde entdio, vem se fortalecendo gradativamente, amparado pelo
equipamento legal constituido nos ultimos vinte anos, e legitimado pelas conquistas sociais
obtidas nos diferentes espagos sociais.

Essas transformagfes nffo se sucederam no tempo de maneira estritamente linear,
tampouco podemos considerar que hoje somente encontramos praticas de convivio social
menos excludentes. Na verdade, essas transformages sfio determinadas pelo contexto em que
estfio inseridas. Portanto, podemos conviver diariamente com situagBes que se revestem de
caracteristicas tanto excludentes como integracionistas ou inclusivistas,

Embora focalizando a inclusfo escolar, este trabalho nfio pode deixar de discutir a
inclusfo de maneira mais ampla, refletindo sobre as possibilidades de desenvolvimento do ser
humano e de sua participagfio social, no exercicio pleno da cidadania.

Nesse aspecto, salientamos que o movimento de inclusfio social propde a
participagfio de “todas as pessoas” em “todas as areas” do convivio em sociedade. Estamos
falando do acesso ao mundo do trabatho, da educagfo, do lazer, dos esportes, do turismo, das
artes, da cultura ¢ da religifio, e, para tanto, a reestruhn‘agﬁo do meio fisico também deve ser
oportunizada, A impossibilidade ou dificuldade de acesso aos ambientes publicos, por si s6,
determina barreiras muitas vezes intransponiveis, tornando muito mais incapacitantes as
dificuldades primérias das pessoas com deficiéncia, funcionando como um impedimento
crdnico frente as possibilidades de participagdio social.

Qutro fato é que as pessoas com deficiéncia nilo podem ter apenas os direitos de
espectadores respeitados, mas também a garantia de poder, efetivamente, participar como
agentes sociais no contexto histérico em que estfio inseridas. Quanto a isso, Mazzotta (1999)
nos alerta para a importincia da participagio efetiva dos individuos com deficiéneia no
plangjamento ¢ na execuglio dos servicos e recursos a eles destinados, bem como para a

capacidade de pressfio dos grupos organizados por ¢les, que ja se faz presente...
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Evidenciada na prépria elaboragdo da legislagdo sobre os vdrios aspectos da
vida social, nos ltimos dez anos no Brasil...Na drea da educagdo ndo sdo,
ainda, tdo objetivos os resultados de tais movimentos, mas em reabilitagdo,
na seguridade social, trabalho e transporte elas sdo facilmente identificadas
(Mazzotta, 1999: 65).

Podemos entender também, que incluso nfo é compativel com injustiga social.
“Incluir” supSe a garantia das necessidades bésicas de uma vida mais digna a todos. Fsse € o
grande desafio que o movimento de inclusfio social impde, j4 que na auséncia do respeito as
necessidades mais bésicas, seria impossivel garantir oportunidades para que as pessoas
exercam seus papéis sociais.

Nessa perspectiva, quando falamos a respeito de inclus3o social, falamos de todas
aquelas pessoas a serem inclufdas socialmente, nfio somente dos individuos com deficiéncia,
mas de todos que possuem necessidades especiais decorrentes de qualquer condigiio atipica e
que, por isso, estdo enfrentando barreiras para participar ativamente da sociedade da qual
fazem parte, com oportunidades iguais s da maioria da populagio.

Portanto, quando se pensa em necessidades especiais, € necessirio pontuar que
nem sempre elas decorrem de deficiéncias, como aquelas que por lesdes estruturais ou
funcionais conhecidas, funcionam como impedimento ou obsticulos para a participacio em
sociedade, a exemplo da deficiéncia fisica ou mental, Nesse sentido, Sassaki (1997) nos
oferece exemplos classicos de necessidades especiais, enquanto condigdes atfpicas que podem
ou nfo estar relacionadas s deficiéncias, como as dificuldades de aprendizagem,
superdotagfio, problemas de conduta, distirbios de atengfo, hiperatividade, distOrbios
emocionais ¢ transtornos mentais, enfre outros.

Vale ressaltar que as condigdes citadas acima podem ser agravadas ou decorrentes
de situages sociais adversas, ou mesmo desencadeadas por essas situagdes, e nunca
desvinculadas da influéncia de condigdes socialmente determinadas, como a miséria e a
marginalidade. E essa é uma realidade que, no nosso pafs, vem assumindo proporgdes
alarmantes, dadas as condig8es precarias em que vive uma grande parcela da populagfio,

De acordo com essa perspectiva, a preferéncia pela utilizagio do termo
“necessidades educacionais especiais”, em detrimento da utilizagio dos conceitos que fazem
referéneia 4 deficiéneia, nfio pretende negar que os alunos possam ter problemas

especificamente vinculados a seu proprio desenvolvimento, mas sim, situar a énfase na
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capacidade da escola oferecer uma resposta a suas demandas (Marchesi e Martin, 1995:11)
buscando popularizar uma nova concepg¢fio de educagfio especial.

Reconhecemos que as préaticas da inclusdo social sfo bastante recentes e firageis,
principalmente no nosso pafs, e trazem consigo propostas extremamente inovadoras,
construidas sobre principios também inovadores, que consistem na celebrago das diferengas,
no direito de pertencer, na valoriza¢fio da diversidade humana, na solidariedade humanitdria,
na igual importéncia das minorias e no exercicio da cidadania com qualidade de vida.

Além dos critérios de justica e igualdade, oufras razdes, mais ligadas d esfera
educacional, justificam as iniciativas de oportunizar o convivio na diversidade, desde que nas
devidas condi¢Bes e com os recursos necessarios. Enire essas razdes os autores Marchesi e

Martin (1995) apontam os beneficios que citamos a seguir:

* Para os alunos com algum tipo de deficiéneia, que conquistam um melhor
desenvolvimento e uma socializa¢fio mais completa e normal,

e Para os demais alunos, ja que assim podem aprender com uma metodologia
mais individualizada, com mais recursos e também adquiric atitudes de
respeito e solidariedade;

e Para o sistema educacional como um todo ao exigir maior competéncia
profissional dos professores, projetos educacionais mais completos,
capacidade de adaptar o curriculo as necessidades especificas dos alunos e,

também uma maior proviso de recursos educacionais de todo o tipo;

No didlogo com Sassaki {1997), apreende-se 0 quiio recentes sfo as publicacSes e
discussBes acerca dos conceitos inclusivistas, assim chamados porque abrangem valores que
contemplam a inclusio. Suas rafzes, no entanto, estfiio ligadas ao passado e os scus
significados foram lapidados ao longo das duas tltimas décadas por todos os que
patticiparam, em todos os setores sociais, do cotidiano de pessoas com necessidades especiais
resultantes, principalmente, de deficiéncias de varios tipos.

Aqui, parece oportuno salientar a distingo enire integragfio e inclusfio que o autor
nos traz. Para tanto, vale discutir o modelo médico dua deficiéncia, uma vez que, enguanto
conceito pré-inclusivista, atua como determinante das atitudes para com aqueles que sdo
considerados insuficientes. Sassaki (1997) nos aponta que a Cooperativa de Vida

Independente de Estocolmo (STIL), primeiro centro de vida independente da Sudcia,
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afirmava, j4 em 1990, que uma das raz8es pelas quais as pessoas deficientes estdo expostas 4
discriminacfio ¢ o fato de serem freqilentemente declarados doentes. Este modelo médico da
deficiéncia lhes designa o papel desamparado e passivo de pacientes, no qual s#o
considerados dependentes do cuidado de outras pessoas, incapazes de trabalhar, isentos dos
deveres normais, levando vidas indteis, como estd evidenciado na palavra, ainda de uso
comum, invalido, que significa, em latim, sem valor.

Nesse sentido, o predominio dessa visdo tem contribuido para a manutengfio das
medidas unilaterais, e para a busca da normalizacfio através de intmeras modalidades de
tratamenio e equipamentos, buscando desenvolver ao méximo as capacidades funcionais dos
individuos, mas muitas vezes, negligenciando as responsabilidades sociais diante daqueles
com alguma deficiéncia. Da mesma forma que nfio podemos deixar de reconhecer todos os
beneficios decorrentes do avango da ciéncia médica (esclarecimento diagnéstico, atendimento
terapéutico, inovagSes tecnoldgicas) que possibilitou a sistematizagfio dos conhecimentos
clinicos acerca das condig¢Bes patoldgicas, ndo é possivel compreender a deficiéncia sem levar
em conta os agravantes que a sociedade impSe &s pessoas que ja possuem impedimentos
decorrentes da propria deficiéncia.

O modelo médico da deficiéncia traz consigo uma concepgdo que entende a
inadapta¢fio social do individuo deficiente como um problema exclusivamente dele. A
deficiéncia, entfo, aparece como um problema que deve ser tratado, superado, para que entfio,
possa acontecer a inser¢fio nos equipamentos da sociedade, sem que esta se prepare para
receber, com ignaldade de oportunidades, todos os cidaddos.

Falando especificamente das criangas com deficiéncia fisica, uma abordagem
centrada no individuo apresenta muitos limites para a educagfio desses alunos, desencadeando
relagbes de perpetuacfio de suas dificuldades (Garcia, 1998). De acordo com a autora, nessa
abordagem hd uma cristalizacio do papel que & esperado daqueles que possuem uma

deficiéncia...

Em que a i6nica é o “limite”, é o “ndo ser capaz de* (idem: 81).

Sendo assim, as tentativas de inser¢io social que se sustentam nesse modelo,

apesar de conquistarem muitos pontos frente & exclusfio, sdo muitas vezes, em fungfo de suas
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caracteristicas, somente medidas parciais, j4 que nem sempre focalizam as responsabilidades
sociais frente ds dificuldades de cada cidaddo como as maiores responséveis pela exclusfio.

Segundo as concepedes de Sassaki (1997: 33) as préticas de integracfo social nfio
€m satisfeito plenamente os direitos de todas as pessoas que possuem uma deficiéncia, pois
somente aquelas que atingem um nivel de competéncia que corresponda s expectativas
determinadas pelos padr3es sociais vigentes, conseguem um espago de participagiio social.
Segundo esse autor, no modelo integrativo, a sociedade tem assumindo de maneira
insuficiente suas responsabilidades quanto as modificagdes fisicas, politicas ou atitudinais que
sfo necessdrias para viabilizar a participagiio de todos.

Na contram#o das préiticas excludentes, o mesmo autor nos fala que 0 movimento
de inclusdo trilha os caminhos do modelo social da deficiéncia, que, diferente do modelo
médico, fundamenta as praticas inclusivas propondo uma modificagfio mais radical e profunda
na sociedade.

De acordo com o modelo social da deficiéncia, entende-se que é a sociedade que
deve ser modificada, ela deve ser preparada para atender as necessidades de seus membros
permitindo que o desenvolvimento de todos ocorra dentro do processo de inclusfo. Sendo
assim, a educagfio, a reabilitagiio e a qualificagio profissional devem ser oportunizadas no
cotidiano de todas as pessoas, na participagfio conjunta de todos aqueles que constifuem a
sociedade, levando em conta as naturais diferencas humanas.

Conforme as propostas desse modelo, entende-se que os problemas da pessoa com
necessidades especiais nfo estéio tanto nela quanto estfio na sociedade. A sociedade é chamada
a ver que ela cria problemas para as pessoas com necessidades especiais, causando-ihes
desvantagens ou até incapacitando-as para o exercicio dos seus papéis sociais, em virtude de

ser constituida por caracteristicas que apresentamos a seguir:

. Seus ambientes restritivos;

. Suas pollticas discriminatdrias e suas atitudes preconceituosas que
refeitam a minoria e fodas as formas de diferengas,

o Seus discutiveis padrdes de normalidade,

o Seus objetos e outros bens inacessiveis do ponto de vista fisico;

. Seus pré-requisitos atingiveis apenas pela maioria aparentemente

homogénea;
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. Sua quase total desinformacdo sobre necessidades especiais e sobre os
direitos das pessoas que tém essas necessidades;
. Suas prdticas discriminatérias em muitos sefores da atividade humana;

(Sassaki, 1997: 47).

O modelo social da deficiéncia focaliza os ambientes e barreiras incapacitantes da
sociedade e nfio as pessoas deficientes, enfatizando os direitos humanos e a equiparagiio de
oportunidades para todos. Vale lembrar a cxisténcia de recomendagles de organismos
internacionais que sustentam essa mesma forma de encarar a deficiéncia e suas implicagtes
sociais,

Visto dessa maneira, a inclusfio social é um processo incondicional, no sentido de
ndo se exigir nada a fim de que o individuo, que possua uma necessidade especial, seja
incluido em algum equipamento social, uma vez que a sociedade existe e & constituida por
todos, e que todos tém as suas peculiaridades, suas diferengas, suas necessidades,
naturalmente individuais,

Portanto, a inclusfio social prevé€ um novo tipo de sociedade, com nova concepgio
¢ préxis, diferente no que diz respeito aos equipamentos fisicos ¢ também as atitudes, entre
todos os cidaddos. O processo de inclusdio desafia importantes sistemas sociais a efetuarem
mudangas fundamentais em seus procedimentos e estruturas, uma vez que os padrdes sociais
vigentes tém privilegiado a normalidade homogénea e competitiva. '

Assim, como nos propde Mantoan (1997), no que diz respeito a educagfio, a
inclusio questiona nfio somente as politicas e a organizagio da educagfio especial ¢ regular,
mas institui a inser¢fo de uma forma mais radical, completa e sistematica.

O vocdbulo integragfio ¢ abandonado, j& que traz consigo o seu contrario: incluir
um aluno ou grupo de alunos que j4 foram anteriormente exclufdos. De acordo com os
pensamentos da autora, a meta primordial da inclusfio ¢ a de nfio deixar ninguém no exterior
do ensino regular, desde o comego. 7

As propostas das escolas inclusivas constituem um sistema educacional que
considera as necessidades de todos os alunos ¢ estrutura-se em virtude dessas necessidades,
causando uma mudanga de perspectiva educacional, pois nfio se limita a ajudar somente os
alunos que apresentam dificuldades na escola, mas apoia a todos: professores, atunos, pessoal

administrativo, para que obtenham sucesso na corrente educativa geral.
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A autora fala do nascimento de um novo paradigma na sociedade contemporénea,
um paradigma que considera a diferenga como algo inerente 4 relagfio humana, Cada vez
mais, a diversidade estd sendo vista como algo natural. E a sociedade busca orientar-se para
que cada membro, com sua singularidade, possa usufivir ¢ bem coletivo. Segundo ela, foi
nesse contexto que surgiu, no movimento de autodefesa e de luta pelos direitos humanos na
Europa, a discussdo em torno da criagdo de um novo conceito, denominado Inclusio.

Inclusdio €, portanto, o termo que se encontrou para definir uma sociedade que
considera todos os seus membros como cidadfos legitimos. Uma sociedade onde exista
inclusdio € aquela onde existe justica social, na qual cada membro tem seus direitos
garantidos e aceitas as diferencas entre as pessoas como algo normal, o que nfio significa, na
nossa compreensio, que elas sejam negligenciadas ou banalizadas, mas, devidamente
respeitadas e atendidas.

Dessa forma, podemos reafirmar que a inclusffo social no nosso pais ainda é um
ideal, pois somente mediante profundas transformagdes politicas e sociais & possivel construir
uma nova sociedade,

O movimento da inclusfio sup¥e, portanto, transformacdes radicais no seio da
sociedade, exigindo que, aos poucos, os valores antigos sejam substituidos. As propostas
inclusivistas 1&m caracteristicas inovadoras justamente porque buscam superar as lacunas e
contradi¢des existentes no seio da sociedade.

Sabemos que essas mudangas nfio ocorrem apenas quando se propde um novo
conceilo, nem pretendemos crer que uma sociedade como a nossa, possa transformar-se
radicalmente para beneficiar uma minoria que ¢ julgada como invalida e improdutiva. Mas
mesmo reconhecendo que nfio ¢ nada simples falar de inclusio numa sociedade
eminentemente excludente, seria fiustrante nfio poder pensar que transformagdes possam
ocorrer, que falhas possam ser superadas ¢ que ideais possam ser atingidos.

Para a conquista desses ideais, no que diz respeito as oportunidades regulares de
ensino para todos, salientamos que ¢ preciso modificar, principalmente, a escola. Nesse
sentido, Torezan (1999: 38) nos aponta que a escola ¢ que deve ser tratada como problema e
ndo seus alunos, sendo necessdrias transformagdes, no ambito da propria escola, que
permitam atender os alunos com necessidades especiais. Dessa forma, a deficiéncia deixa de
ser um problema somente do aluno passando a exigir, da parte da escola, uma revisio das

condi¢Bes de ensino que ela oferece.
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Com isso, emerge a necessidade de uma nova compreensfio acerca das pessoas com
necessidades especiais e seus direitos, ultrapassando a concepgio médica da deficiéncia que
delega ao individuo deficiente toda a responsabilidade pela sua inadaptacfo e reconhecendo os
fatores sociais que agravam as condicBes das pessoas deficientes e que, muito freqiientemente,
determinam o r6tulo da excepcionalidade a todos aqueles que s#o marginalizados pela

sociedade capitalista.




CAPITULO 2- METODOLOGIA DE PESQUISA

A inclusdo escolar, foco deste trabalho, faz parte de um movimento mais amplo,
ja explorado neste trabalho: a inclusfio social, que busca a construgfio de uma sociedade para
todos, mais justa e igualitdria. No ambiente de escolas regulares, buscamos captar os aspectos
da realidade que configuram a inser¢fio de criancas com deficiéncia fisica, enfocando essas
percepedes sob os pontos de vista das escolas, das préprias criangas ¢ seus pares e de suas
miies,

Entendendo o fendmeno da incluséio escolar como situado deniro de um contexto
social, inserido numa realidade histérica e que sofre indimeras determinactes, definimos o
problema principal desta pesquisa: conhecer aspectos do processo de inclusio de algumas
criangas com deficiéncia fisica na escola regular.

Sustentado por uma abordagem qualitativa, este estudo teve como proposta um
pesquisador envolvido, inserido no cendrio da pesquisa, para que fosse resgatada a realidade
completa e profunda do ambiente em questdo. No interior da escola, as atividades e as atitudes
humanas puderam ser apreendidas diretamente na complexa realidade do cotidiano escolar,

Para tanto foram propostos trés objetivos gerais, expostos a seguir:

* Investigar aspectos do ambiente escolar, buscando conhecer como a escola encara a

inclusfio e lida com a limitag8o imposta pela deficiéneia fisica;

¢ Analisar como essas criangas se percebem e sfo percebidas por aqueles com os quais

convive e como se dé4 essa convivéncia;

e Verificar 0 impacto que essa realidade escolar causa nas mies das criangas com

deficiéncia fisica através da visfio das mesmas;

Utilizamos como cenério da pesquisa, tr8s escolas escolhidas de acordo com os

seguintes critérios:
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1. Um estabelecimento escolar privado, um estabelecimento escolar pablico de
carbter municipal e outro de cavdter estadual, na inten¢fo de compreender as
diferentes realidades institucionais;

2. As escolas deveriam oferecer atendimento no ensino fundamental com a
proposta de educac#o inclusiva;

3. As criangas “incluidas” deveriam ser portadoras de deficiéncia limitante, de

forma que a marcha independente estivesse comprometida;

Na escola particular o estudo de caso envolveu uma menina com idade
cronolégica de dez anos, Na escola pablica de cardter municipal, um menino com idade
cronolégica de nove anos e na escola piblica de cardter estadual, uma menina com idade
cronolégica de nove anos. Todos eles possufam deficiéncia fisica que impedia a locomogdio
independente e freqiientavam a terceira série do ensino fundamental,

Buscamos conhecer nos textos de André e Liidke (1986), as vantagens da
utilizagéio do estudo de caso nas abordagens qualitativas em pesquisas educacionais. Julgamos
que as caracteristicas dessa modalidade contemplaram os objetivos estabelecidos para este
trabalho. Inicialmente foram delimitados os contornos de cada caso, e s6 depois, selecionadas
as evidéncias que se mostraram relevantes, A utilizagfo da téenica do estudo de caso
proporcionou-nos contetidos significativos, vistos sob o foco da inclusfo social, uma vez que
permitiu-nos revelar as especificidades de cada dinamica escolar.

O enfoque desta investigago, caracterizado pela abordagem qualitativa, envolveu
procedimentos cujos instrumentos foram centrados na observagfio e em entrevistas semi-
estruturadas. Para a realizacfio dos trés estudos de caso, este trabatho passou entfio a objetivar
a construglio de um panorama da situagfo, através da elei¢fo dos instrumentos utilizados para

coleta de dados nesta pesquisa, apresentados a seguir;

I- Uma visita a cada uma das trés escolas selecionadas para esta pesquisa, buscando
conhecer suas instalagBes ¢ os espagos utilizados, detectando as eventuais barteiras ou
facilitag@es arquitetnicas existentes € também os aspectos do mobilidrio e recursos

locomotores eventualmente utilizados pelas criangas com deficiéncia fisica;

0- Enirevista com a mfie de cada crianga com deficiéncia fisica para estabelecer um

marco inicial, situando essa crianga no contexto sdcio-econdmico-cultural, focalizando
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a sua vida escolar ¢ a percepcfio da mile em relagfio as necessidades educacionais;
{Anexo I)

IIt- Entrevista com o (a) diretor (a} de cada escola, identificando quais sfio 0s processos
envolvidos na admisso da crianga com deficiéncia fisica e quais as soluges

propostas diante das dificuldades encontradas; (Anexo II)

IV- Entrevista com a professora de cada crianga e um de seus colegas, para compreender
como sfo vistas e tratadas pelos elementos do grupo com o qual convive; (Anexos III

e IV respectivamente)

V- Entrevista com as trés criancas com deficiéncia fisica buscando conhecer como elas se

sentem ¢ se percebem no contexto da escola regular; (Anexo V)

VI- Uma observagfio direta com duragfio média de 90 (noventa) minutos em cada escola,
acompanhando um momento de atividade das criangas, buscando observa-las no
contexto escolar propriamente dito, focalizando o tipo de relagfio que elas estabelecem

com os colegas, professores e funcionarios da escola.

Para a realizagfio da entrevista com os “colegas”, obedecemos a0 mesmo critério
nos trés estudos de caso. TFoi escolhido aquele colega que mais freqilentemente se relacionava
com o aluno com deficiéncia durante o periodo de aula, de acordo com as observagdes da
professora,

Atraves das entrevistas, gravadas apds consentimento dos participantes, buscamos
obter informes contidos na fala dos atores sociais. Este instrumento se inseriu como meio de
coleta de fatos relatados pelos atores, enquanto sujeitos-objetos da pesquisa, que vivenciavam
a realidade da inclusio dos deficientes fisicos na escola regular. Assim pudemos obter dados
objetivos ¢ subjetivos, estes, relacionados aos valores, ds atitudes ¢ as opinides dos sujeitos
entrevistados.

Durante as observages, destacamos, nas relag@es observadas, quais os problemas
enfrentados pelas criangas, qual a percepgfio dos fatos vividos, os sentimentos envolvidos, os

recursos maferiais € humanos, buscando um contato direto com o ambiente escolar.,
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No didlogo com André e Liidke (1986), tentamos methor compreender os passos
que foram perseguidos na abordagem qualitativa de pesquisa. Nesse sentido, estabelecemos
uma relagio face a face com os observados, captando uma variedade de situacées e
fendmenos que ndo sfo obtidos por meio de perguntas.

Assim, de acordo com o que nos propdem as autoras, o desenvolvimento desta
pesquisa envolveu algumas etapas.

Primeiramente procuramos estabelecer um contato com as escolas desta cidade
com o objetivo de conhecer quais delas possufam criancas com deficiéncia fisica dentre seu
alunado, que estivessem freqiientando os primeiros anos (primeira a quarta sél‘ie) do ensino
fundamental. Na medida em que essas escolas atendiam as caracterfsticas propostas nesta
pesquisa, efetuamos um contato direto com a diregfio de cada escola buscando esclarecer
nossos objetivos e obter consentimento para realizagfio da pesquisa de campo. Nas escolas
publicas esse contato foi feito inicialmente com as coordenadoras pedagégicas, que
posteriormente nos encaminharam aos diretores. J4 na escola particular esse primeiro contato
toi realizado diretamente com a diretora da escola.

Apos a seleglio das escolas e a eleigfio das criangas que se encontravam dentro das
caracteristicas propostas nesta pesquisa, foi realizado um primeiro contato com a mée de cada
uma delas visando, além do esclarecimento ¢ a autorizagio para a realizagfio da pesquisa, a
elaboragfio de um protocolo de identificagfio, denominado “Confextualizacdo do sujeito”.
Este protocolo est4 apresentado no terceiro capitulo deste trabalho, no inicio de cada estudo
de caso e refere-se ao conjunto de dados pessoais da ctianga e da familia, trazendo
informagdes sobre: o quadro familiar, o starus funcional da crianga e o suporte terapéutico que
ela recebe, contetido que julgamos relevante para a composiciio dos dados. Nesse protocolo,
formam utilizados dados ficticios apenas na identificagio dos sujeitos, garantindo-ihes
anonimato.

Num  préximo momento foram iniciadas as entrevistas e observagdes
propriamente ditas, esses procedimentos de coleta foram realizados sem que houvesse uma
seqiiéncia previamente definida; nos trés estudos de caso seguiram o movimento dos fatos e a
dinfimica especifica da situagfio.

Cada um dos estudos de caso apresentou caracterfsticas peculiares, com duragfio e
cronologia diferentes, determinadas principalmente pela disponibilidade das pessoas

envolvidas. Todas as datas, bem como durag#o dos procedimentos, constam nos arquivos dos
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registros, compilados na integra, mas que por conta do volume, no se encontram nos anexos
deste trabalho.

A fase que envolveu a pesquisa de campo teve a duragfio de treze meses, sem que
houvesse uma seqiéncia linear dos procedimentos, o que, em alguns momentos, fez com que
estivéssemos envolvidos, ao mesmo tempo, em mais de uma escola. O primeiro estudo de
caso realizou-se na escola de cardter particular, com duragio de quatro meses. Passamos aos
estudos de caso nas escolas piblicas, sendo que na escola de cariter municipal iniciamos o
segundo estudo, com durago de seis meses, o que fez dele o Gltimo a ser concluido. Nesta
escola, nos deparamos com certa dificuldade para a realizacio da entrevista com o diretor,
motivo pelo qual o estudo foi mais demorado. Vale lembrar, que durante esta entrevista,
previamente agendada com o diretor, compareceram, sem consulta 4 pesquisadora, duas
funciondrias da Secretatia da Educagio do municipio que, a pedido do diretor, colaboraram
nos depoimentos, embora os conteiidos das suas falas nfio tenham sido utilizados nesta
andlise. Aqui lambém, a coordenadora pedagdgica da escola nflo esteve presente durante a
entrevista com a diregfo, diferentemente dos outros estudos, nos quais, uma vez convidadas,
as coordenadoras também compareceram, colaborando nos depoimentos. A escola pablica de
carater estadual constou do terceiro estudo iniciado com duragfio de trés meses.

Para a operacionalizagio desta trajetoria foi necessdria a utilizagfio de protocolos
de registro e didrios de campo, cujos conteddos foram selecionados durante a andlise. Os
resultados da andlise, uma vez sistematizados, deram significado 4 conclusfio desta
investigacgo.

Frente ao volume dos dados coletados através das entrevistas e observagles
realizadas, estabelecemos algumas direlrizes gerais para o procedimento da andlise, efetuando
a escolha e a sistematizagio dos dados a serem analisados. Optou-se por um recorte desses
dados, elegendo aqueles que evidenciavam respostas aos objetivos desta pesquisa. Esse
processo foi realizado de acordo com trés temas gerais eleitos segundo os critérios
estabelecidos nos objetivos deste trabalho. Iisses temas focalizam a escola frente 3 crianga
com deficiéncia fisica, a propria crianga e o grupo no qual ela esté inserida e a sua mée. Para
tanto, todos os dados que faziam referéneia aos respectivos temas foram coloridos com trés
cores diferentes, respectivamente: laranja, rosa e verde. Dessa forma procuramos facilitar o
reagrupamento dos elementos que constituiram a discussfio da pesquisa, de acordo com cada

tema proposto acima,
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A pesquisa buscou, dessa maneira, analisar a inclusio das criancas com
deficiéncia fisica, sob diversos pontos de vista, ressaltando que este procedimento visou
somente a facilitagfio da discussio, uma vez que ela supbe que os diferentes aspectos nfo
podem ser dicotomizados, j4 que estfio infrinsecamente associados, influenciando-se e
determinando-se mutuamente.

O primeiro tema centraliza a atuacfio escolar, foi denominado ORGANIZACAO
DA ESCOLA, ¢ diz respeito ao preparo da mesma para receber a crianga com deficiéncia
fisica, s facilitagdes quanto ao espago fisico, aos critérios de admissfio, & organizaciio pratica
quanto 4 locomog#o e s atividades escolares.

Em outro momento, o tema intitulado 4 CRIANCA E SEU GRUPQ, centrou-se
na participagfio da crianga nas atividades grupais, na percepgfio da mesma quanto ao papel da
escola, na relagiio com os colegas e professores e na maneira como & tratada e vista pelos
demais,

Constituindo o terceiro tema para as andlises, 4 VISA0 DA MAE, focalizou a
percepedo das mées frente a realidade vivida pela crianga com deficiéncia fisica na escola

regular.




CAPITULO 3- A PESQUISA

Neste tOpico os dados coletados foram frabalhados, segundo os temas
anteriormente estabelecidos, no sentido de dar significado aos contetidos apresentados. A
apresentacfio dos casos foi organizada separadamente, na tentativa de resgatar as suas
peculiaridades, do ponto de vista da inclusfo escolar das criangas com deficiéncia fisica,
numa perspectiva que busca determinar as responsabilidades sociais frente a esses alunos.

As andlises estfio contidas em trés estudos de caso que foram discriminados
numericamente: Estudo de Caso 1, Estudo de Caso 2 e Estudo de Caso 3. Esses estudos
contém dados ja delimitados de acordo com os temas estabelecidos: Organizagfio da Escola, A
Crianga ¢ seu Grupo e A Visfio da Mie,

No infcio de cada Estudo de Caso consta o protocolo de identificacio, intitulado
“Contextualizagio do Sujeito”, que possibilita a visualizagfio de dados gerais a respeito da
crianga, da escola que freqiienta, do suporte terapéutico que recebe, bem como do nicleo

familiar ao qual a crianga pertence.



3.1 Estudo de Caso 1: Escola Particular

CONTEXTUALIZACAO DO SUJEITO

I-Identifica¢fio-

Denominacgfio do sujeito: Ana, sexo: feminino

D.N.: 17/01/1988 Idade atual: 10 anos

Escolaridade: cursando atualmente a 3° série do ensino fundamental em escola da rede
Particular de ensino regular,

H-Quadro familiar-

Mie: do lar, nivel superior incompleto,

Pai: engenheiro, nivel superior completo;

Irm#os: um menino, 15 anos, estudante;

CondigGes de habitagfio: apartamento com tr8s quartos, sem adaptagSes ou recursos
facilitadores, situado em local proximo ao centro da cidade,

HI-Status funcional-

Diagndstico: Paralisia Cerebral

Locomogfo: Semi-dependente, usudria de carrinho tipo Zeus, marcha supervisionada com
andador.

IV-Supotte terapéutico atual- Freqilenta Fisioterapia (2x/sem) e Terapia Ocupacional

(Ix/sem) em instituicfio de reabilitagfo particular, de carater filantrépico.
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ORGANIZACAO DA ESCOLA

Inicialmente, duando se chega nesta escola, percebe-se que o acesso, do ponto de
vista fisico, nfio oferece maiores problemas, visto que nfio h4 desniveis desde a calcada até o
pavimento que comporta as salas de aula, banheiros, Area administrativa, biblioteca e
laboratérios. J& para o pavimento inferior, onde fica localizada a cozinha, o refeitdrio, a
cantina, a quadra de esportes descoberta e um patio coberto, o acesso ¢ garantido por uma
escada, embora externamente haja uma rampa descoberta que também permite o acesso a esse
pavimento,

A escola em questfio caracteriza-se por uma filosofia de trabalho voliada para a
formag#o integral dos alunos e inclui a possibilidade de um olhar mais individualizado para
cada um deles. De acordo com o Manual Escolar, a meta da escola, apoiada numa abordagem
constrytivista, centra-se no desenvolvimenio do aluno como uma pessoa inteira, com sua
afetividade, suas percepgles, sua expressdio, seus sentidos, sna critica, sua criatividade,
buscando ajuda-lo a consiruir sua propria visdo de mundo.

Parece-nos mais apropriado exemplificarmos o encaminhamento pedagégico da
escola, através de breves incursdes no material obtido na coleta de dados. Vejamos algumas

palavras ditas pela diretora da escola:

...Todo mundo tem algo de especial para ser olhado, é nisso que a gente
acredita muito, entdo assim, como a gente tem todo esse trabalho, de olhar
para lodo mundo, entdo ndo é s6 o deficiente que vai ser muito visto, todos os

alunos sdo mudto othados. ..

Neste caso, todo esforgo observado frente & possibilidade de inserir criancas com
necessidades especiais, parece estar centrado na viabilidade desse processd e na efetiva
possibilidade de éxito no trabalho pedagdgico com essas criangas,

Uma vez que a escola se preocupa em oferecer condigSes para receber as criangas
com deficiéncia, existe todo um processo de avaliagfio antes mesmo que ela seja chamada na
escola. Algumas colocagdes da diretora, a respeito dessa avaliagio, nos apontam para a

compreensdo desta escola quanto & sua fungfio: atender alunos “normais”.
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A abertura para receber a crianga com deficiéncia existe, caso ela nfo altere, em

muito, a rotina da escola, Seguem trechos dos depoimentos da diretora:

..Quando chega qualquer crianga, a genfe avalia muitfo a deficiéncia, o tipo
de deficiéncia...Quando ela for fisica, procuramos criar condicdes para estar
recebendo essa crianga...a principio ndo vemos nenhum problema quando é
simplesmente uma deficiéncia fisica...

..Avaliamos todas as condi¢des da escola, se tem uma possibilidade de
recebermos essa crianca, chamanos a familia, enframos em contato com os
profissionais que trabalham com a crianga, avaliamos que condicbes essa
sala tem para receber essa crianga, e todo o contexto...

...Depois de todo esse processo, a gente ja tem uma idéia clara se é possivel
ou ndo aceitar essa crian¢a. Se essa possibilidade for afirmativa, entéio
chamanios a crianga, se a genfe vé que ndo dd, geralmente a gente ndo tem

contato com a crianga, para ndo expo-la, para ndo criar expectativas...

Se, do ponto de vista da escola, esse procedimento € tido como uma preocupagfio
de rotina frente s chances de trabatho com a crianca com necessidades especiais, para a
familia, isto significa a possibilidade de que seu filho nfio seja aceito. Essa atitude da escola
parece suscitar, na méie, a percepgio de que a escola faz um favor quando permite o ingresso
de uma crianga com necessidades especiais, 0 que serd exposto no topico que focaliza as
percepgdes da mie,

Assim, a admiss#io de Ana nesta escola consistiu em uma concesso, uma vez que
foi condicionada aos critérios estabelecidos pela escola, principalmente ao fato de ser vidvel
um trabalho académico com a crianca ¢ A possibilidade da familia arcar com os custos de uma
“auxiliar extra”, que acompanha e auxilia a crianga com deficiéncia na rotina escolar,

Nesse caso, o que pudemos constatar nessa investigagdo foi um processo de
admissfio, onde uma avaliagio bastante criteriosa pdde determinar a possibilidade de Ana
freglientar a escolaridade regular.,

Isso pode confirmar que a dificuldade de acesso & escola regular enfrentada pela
familia da crianga com deficiéncia, ainda & realidade no meio social em que vivemos,

revelando formas, ora veladas, ora explicitas, de discriminacfo e rejeiciio.
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E rotina da escola, preocupada com a evolugfo e participagfio dos alunos, chamar
0s pais para conversar sempre que necessdrio, Estes encontros acontecem informalmente ou
com horério marcado e tm como objetivo discutir com a familia questdes referentes aos
processos académicos ou sociais que permeiam a vida escolar. A organizacfio desta escola
passa também pela valorizacio das relagSes entre os profissionais da escola ¢ os profissionais
da reabilitagfio ou equipe terapéutica (aqueles envolvidos com o atendimento da crianca fora
da escola: psicologos, fisioterapeutas, fonoaudiologos, terapeutas ocupacionais, etc). Sempre
que necessdrio sfo agendadas reunides para discussdo de caso, troca de experiéncias e

orientacdes. Vejamos o gue nos diz a diretora:

.4 professora jé foi, as outras assistentes foram na clinica para receberem
informagdes das profissionais que trabalham diretamente com a Ana, esses

profissionais vém aqui, também orientam.

Do ponto de vista da Terapia Ocupacional, esse esforgo mostra-se de extrema
importéncia, uma vez que ofimiza as agSes educativas e permite a resolugio de algumas
dificuldades e conflitos rotineiros, como por exemplo, adequagfio do mobilidrio com
adaptagles muitas vezes simples e de baixo custo, indicagdes de manuseio e posturas que
possam favorecer a atitude perceptiva do aluno e melhorar o rendimento escolar, sugestes de
recursos adaptativos relacionados & manipulagfio dos instrumentos escolares do cotidiano, etc.

Quanto & rotina de trabalhar com as necessidades especiais das criangas, existe
uma questdo que nos parece relevante. Trafa-se das solugdes que a escola encontra para suprir
as necessidades bdsicas das criancas com deficiéncia fisica envolvidas neste trabatho,
principalmente a dificuldade ou impossibilidade na locomogfio.

A contratacdo de uma auxiliar para acompanhar a crianca durante sua rotina
cscolar didria tem sido uma dessas solugGes. Esta escola, quando julga necessario, faz essa
op¢fo ao incluir uma crianga com necessidades especiais, mesmo aquelas que nfio possuem

problemas que impegam a locomogfio independente. A diretora diz:

-.Mesmo na pré-escola, com uma crian¢a que embora ja andasse, mas que

tinha um motor deficitdrio, um déficit cognitivo acentuado, também pedimos
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uma pessod para ela...Mas no caso do deficiente auditivo, a gente ja néo tem
tanto essa necessidade, dependendo da crianga.
.4 escola trabalha com auxiliar de classe, a professora e uma auxiliar que

atende a professora e os alunos, questdes prdticas e pedagdgicas...

No caso da crianga com de deficiéncia fisica sem marcha independente, a classe

funciona com uma segunda auxiliar, como explica a diretora:

Para que essas criangas tenham wm atendimento mais adequado até
porque, na verdade, a gente sabe que além delas precisarem da questdo
Slsica, locomogdo, atenglio que merecem e precisam, existe a questdo

pedagogica.

Esta escola encarrega-se da orientagfio e supervisfo das auxiliares, assim como da
seleglio e contrataglio das mesmas, garantindo-thes todos os direitos legais. A familia da
crianca com deficiéncia, cabe o 6nus financeiro dessa contratagfo, acrescido ao valor habitual
da taxa mensal,

Normalmente responséveis por atividades rotineiras da classe, e em busca de
aperfeicoamento nas questdes pedagégicas, as auxiliares, freqilentemente estudantes ou recém
formadas do curso de magistério, transformam-se na possibilidade de locomogfo daqueles e
daquelas que nfio podem fazé-lo independentemente,

O recurso da “auxiliar extra”, como serA denominado neste trabalho, nio
transcorre sem alguns problemas, dadas as incumbéncias delegadas a essas profissionais, que

serdio expostos e discutidos a seguir. Fala sobre isso a diretora da escola:

.4 nossa dificuldade, a auséncia de um carrinho ou cadeira de rodas, Jicava
muito para das assistentes estarem transportando ou estimulando o
andar... Foge da drea da gente...

.. até pela questdo de estar levando, do peso mesmo, da condigdo fisica,...E
quase impossivel, mesmo para a assistente, para o profissional que vem aqui,

ele tem um objetivo que € estar trabalhando, um objetivo de aprendizagem,
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ficar na sala de aula, ajudando a professora, os alunos. Se ele ficar como
condutor, comeca a questionar o papel dele, a ndo ser que seja sé para isso,
mas a gente quer uma pessoa que possa ajudar da forma mais adequada

possivel.

Durante a observacfo realizada na escola, também pudemos constatar de perto o
quanto esse profissional, a auxiliar extra, participa das atividades rotineiras da crianca. Ela
nffo somente facilita a participagfio das criangas durante as atividades em sala de aula, como
também se encarrega de tudo o que diz respeito 4 locomocfio da crianga durante os demais
momentos escolares, por exemplo, as aulas praticas, a educagfio fisica, o momento do lanche,
as festividades escolates, os passeios, a ida ao banheiro, a entrada € a saida da escola. O papel
da auxiliar extra nesta escola parece ser o de viabilizar a inclusfo.

Sem descaracterizar a proposta da escola e seus principios organizadores, que
segundo a mesma, ¢ trabalhar com criangas normais, a diregfio e a professora encaram essa
experiéncia como muito importante também para os demais alunos. Consideram que, com
essa experiéncia, 0 grupo tem a possibilidade de conviver na diversidade ¢ encarar o aluno
com deficiéncia com olhos menos preconceituosos do que aqueles que nfio tiveram essa

oportunidade. A fala da diretora esclarece como a escola julga essa relagio:

.4 escola vé como uma coisa muito importante, dos nossos alunos tomarem
contafo com pessoas diferentes mesmo deles, porque en acho que na verdade

para a crianga € muito mais facil de aceitar isso do que para o aduito.

Esta escola que estd aberta para receber algumas criangas especiais defronta-se
com as dificuldades de pér em pratica essa proposta. Ao mesmo tempo em que valoriza a
convivéncia na diversidade, também a questiona, pois nfio pode abrir mdo das prioridades que
estabeleccu enquanto escola regular, Um exemplo ¢ a fala da coordenadora pedagdgica do

ensino fundamental da escola em questio:

O critério é para ndo descaracterizar a proposta da escola, que é

trabalhar com criangas normais, ditas normais...
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Um dado que nfio pode ser esquecido € a forma como esta escola encara o
trabatho pedag6gico propriamente dito, possibilitando neste caso também um olhar individual
no que diz respeito as tarefas escolares, produges da crianga, formas de avaliacfio, etc.

Neste caso podemos destacar a disponibilidade para tal diferenciago do programa
pedagdgico, o que muitas vezes traduz-se na Gnica possibilidade da crianga com necessidades
especiais permanecer na escola regular e beneficiar-se do convivio com os pares. O que
sabemos € que essa pratica nfio pode ser efetivada sem uma profunda transformagfio, que
requer muito esforgo e dedicagfio por parte da escola, e sem muito trabalho por parte dos
professores e auxiliares envolvidos. No caso de Ana, a disponibilidade da escola para tal
diferenciagfio parece estar presente, Vejamos uma colocagio da mae quando se refere a uma

dificuldade enfrentada por sua filha:

«Lla ja ndo acompanhou, af logo o pessoal me chamou e jé comegou com
matéria diferente, mais lenta sabe, tudo paralelo, mais individualizado...E ela

tinha amigos, tudo, sempre foi as festinhas...

Outro aspecto que merece ser considerado é o respeito que a equipe pedagégica
tem para com o ritmo individual da crianca. Nesse sentido, a equipe escolar parece esforgar-se
pata favorecer o desenvolvimento e as conquistas pedagdgicas de Ana, bem como para
flexibilizar as modalidades de avaliagfio.

Nesta escola, a crianga com deficiéncia parece ter suas oportunidades ampliadas e
facilitadas também pela flexibilidade da escola a0 compreender sua forma de escrever. As
diversas oportunidades que a crianga tem para tentar alcangar seus objetivos parecem
colaborar para a qualidade da permanéncia de Ana nesta escola.

A abordagem que a escola tem acerca dos aspectos emocionais das criangas,
rotina que fundamenta sua agfo pedagdgica, também merece destaque quando nos referimos a
crianga especial, visto que nfio podemos dicotomizar intelecto de emogfio e de fungfio. Diante
da possibilidade uma reprovagfo, Ana foi trabalhada para elaborar essa questdio. Eis o que diz

a mie a esse respeito:
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Al ela repetiu, mas como ela foi trabalhada o ano inteiro para isso, ndo

teve problema, numa boa ela aceitou...

Outro aspecto que vale ser destacado € a preocupacfio que a escola demonstra ter
com o grupo no qual a crianga vai ser inserida durante a andlise das possibilidades de
admiss#o. O trabalho se d4 no sentido de favorecer a compreensio das diferengas por parte
das demais criancas, que irfio conviver com a crianga com necessidades especiais, e podem
mobilizar-se diante dessa nova experiéncia. Segundo a diretora, esta escola, considerando
positiva a convivéncia na diversidade, encara os questionamentos e colocacdes dos alunos
diante dessas criangas, como possibilidades de compreensio e aceitagfio das diferencas

humanas. Ela nos diz;

-..Iss0 é muito trangililo, as criangas recebem isso bem, ficam sim curiosas, af
elas questionam, algumas querem pegar, existe toda uma adaptagdo a essa
questdo, que ¢ tratada como novo, que ¢ diferente, que gera ditvidas, gera

questionamento, curiosidade. E discutido isso...

A escola também orienta aqueles pais cujos filhos convivem com a crianga
especial, e que apresentam dividas ou questionamentos frente a situagfio da incluséo, quanto a

isso a diretora nos fala:

..Entdo a gente fez um trabalho mostrando o quanto que a crianca ia se
beneficiar com esse contato, porque é um beneficio mesmo, vocé vé que existe
a pessoa diferente de vocé, e que fem possibilidade de mostrar um outro

mundo para vocé, que ndo ¢é s6 esse mundinho fechadinho...

Para a crianga com deficiéncia fisica, de maneira geral, o convivio num ambiente
escolar regular seguramente representa uma importante possibilidade para a formagio do
conceito de mundo, de sociedade e de participacfio na comunidade local. Para os demais

alunos, acreditamos nfio ser menos importante essa convivéncia.
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A preocupagio que esta escola tem com o bem estar da crianca com deficiéncia
evidencia-se também nas falas da professora da crianca. Ela cita uma situagfio onde, atenta
para as necessidades de Ana, percebeu na express#o da crianga o quanto a frustrava nio
participar de determinada atividade. Julgando necessdrio, interferiu e assumiu o papel da
auxiliar extra, favorecendo entfio a participagio da aluna. Segue um breve trecho do

depoimento da professora que pode esclarecer mais essa questdo:

.[Essa auxiliar que eu tive, era bem novinha na escola, enidio assim, falta de
experiéncia também, daf eu fiz a troca, enquanto ela estava com a classe, eu
Jiquei com a Ana, entdo foi super bom porque quando ela estd participando

Jica muito bem, se envolve...

Quanto aos aspectos pedagdgicos propriamente ditos, esta escola, quando
necessdrio, propde reforgo escolar para aquelas criangas que apresentam alguma dificuldade.
Ana ja se beneficiou desse recurso na disciplina de matemética, cujo contetido tem

dificuldade para elaborar. Vejamos o que a aluna nos diz;

.. A matemdtica é chata, eu tenho um pouco de dificuldade, quando tem eu
ndo consigo aprender, fica chato, eu demoro mais, agora estou fazendo

reforge com a professora.

Assim parece que, diante das condigbes que a revestem, esta escola oferece
espaco para uma abordagem mais integral, onde as necessidades individuais sfio consideradas
e onde as agles pedagbgicas revestem-se de maior complexidade que, na verdade, sfo
concepedes necessérias para o verdadeiro espirito da educagfio inclusiva.

Esta escola, apesar da condicionalidade na admissfio dos alunos com deficiéncia, o
que por si $6 ja descaracteriza a incluso, tem buscado solugdes de adaptaggo para favorecer a
convivéneia da crianga com deficiéncia fisica com o grupo no qual ela estd inserida,
mostrando-se preocupada com a qualidade da participagio da crianga e com o seu
aproveitamento durante as atividades escolares, Porém, nesse caso, este trabalho propfe uma

reflexfio que vai além das préaticas pedagdgicas desta escola, mas questiona principalmente o
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fato das possibilidades de acesso a uma escola com esse envolvimento estarem restritas
aqueles que possuem poder aquisitivo suficiente para sustentar, além do tratamento de
reabilitag#io, a escola e os encargos extras que a segunda auxiliar impde.

Dessa forma, as possibilidades de acesso a um sistema educacional regular, com a
qualidade pedagdgica desejada, parece estar disponivel somente para alguns alunos, para
aqueles que podem acompanhar os processos educativos da escola sem alterar em muito a sua
rotina ¢ para aqueles que sfio provenientes das camadas economicamente favorecidas,
revelando uma dupla exclusfio. Exclusio que vai além da boa vontade da direcio da escola ou

de seus professores, mas que est arraigada no sistema social vigente.
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A CRIANCA E SEU GRUPO

Focalizando a crianga e demais membros do grupo, apreende-se que Ana gosta do
ambiente escolar em que estd inserida. Suas justificativas para esse sentimento sfo o
aprendizado escolar, a oportunidade de ter amigos e conversar com eles, a possibilidade de
brincar, conversar e se divertir.

Mesmo que para ela, alguns amigos signifiquem muitos, e que a limitagfo fisica
esteja sempre dificultando a participagio que provavelmente ela gostaria de ter, Ana valoriza

a oportunidade de estar inserida no ambiente da escola regular. Vejamos o que ela diz:

...Na escola normal é mais importante por que eu estou aprendendo...eu sinto
uma coisa muito legal que quando e chego na escola eu até esquego que eu
ndlo ando, elas percebem que eu s6 nio ando.

-..Bu gosto porque tenho amigos, muitos amigos...e posso conversar com eles.

Eu me divirto, eu brinco...

Efetivamente, o que se constata € que o ndmero de amigos (duas ou trés colegas),
bem como as possibilidades de atuagfio nas brincadeiras e jogos sfio bastante restritas, mas
isso ndo parece desagradar ou frustrar a crianga, de acordo com seus depoimentos. Pelo
contrdtio, Ana mostra-se muito satisfeita com essa experiéncia e relata fatos passados de sua
inadaptagfio na escola anterior e de sua experiéncia em instituicio especial, valorizando até
mesmo a possibilidade de aprender somente ao ver as demais criancas brincando no ambiente
da escola regular.

Vale ressaltar um momento da observagio realizada nessa escola, quando Ana
participava de uma brincadeira em grupo com bola, na aula de educagfio fisica. Pudemos
constatar na ocasifio, a dificuldade com que a aluna participou dessa atividade. Recostada na
auxiliar, conseguiu pegar a bola depois de muitas tentativas fracassadas, somente quando esta
lhe d4 um auxilio direto, pegando nas suas mios para, juntas, apreenderem a bola. Apesar da

apreensiio geral das demais criangas e das musicas que sfio cantadas durante a atividade cada
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vez que alguém nilo consegue sucesso, Ana permanece sorrindo, Segue um trecho da cangfio

que pode esclarecer a situagio:

...INdlo sabe, ndo sabe, vai ter que aprender, orelha de burro, cabeca de ET...

Apesar das dificuldades e do constrangimento que pode decorrer disso, a aluna
vibra, bate palmas, acompanha o percurso da bola com o ofhar, fechando os olhos quando a
bola aproxima-se dela,

A crianga demonstra exirema satisfagio em freqilentar a escola regular,
valorizando suas pequenas conquistas, que muitas vezes, sfo tidas como meros detalhes aos
olhos do observador menos avisado. Mesmo assim, essa rotina mobiliza seus sentimentos,
uma vez que essa convivéncia, em muitos momentos, pode evidenciar sua inabilidade motora,

Quando questionada sobre o que a aborrece na escola regular, Ana nos aponta
para duas situacdes que dificilmente poderfio ser dicotomizadas,

Uma delas consiste na dificuldade de locomogfio em si, que transparece, por
exemplo, dutante as aulas de educagfio fisica, onde a deficiéncia aparece como razo de
impedimento para a participagfio durante as atividades.

As frustragGes durante as atividades da disciplina de educagfio fisica sfio bastante
evidentes nos depoimentos da crianga, que revela o desejo de ser dispensada dessa pratica. A
dificuldade motora também se imp&e dianie das distdncias que precisam ser vencidas dentro
da escola e na presenca de barreiras arquitetdnicas tdo usualmente encontradas e pouco
questionadas nas rotinas de edificagdes do nosso pais.

Outra situagio diz respeito ao papel desempenhado pela auxiliar extra. A
auséneia, mesmo que ocasional, desse profissional, reflete-se também na ctianga, tornando
mais dificil a sua participagio em algumas das atividades escolares. Nesse sentido, vale
ressaltar que durante todos os momentos da rotina escolar, a dificuldade motora parece vir 3

tona. Seguem algumas colocagdes da crianca:

.Quando eu tenho educagdo fisica, e eles brincam de vélei, handball, e en

ndo posso brincar, eu até pensel em pedir suspensdo no ano que vem...
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-..Um sentimento ruim... Quando quero fazer wma coisa que néfo dé certo, uma
atividade, a educagdo fisica...

..Gostaria que a minha sala fosse mais perto e que desse para tirar aquela
escada de Id...

-.Uma coisa dificil na outra escola foi ndlo ter auxiliar, quando eu queria ir
av banheiro a professora tinha que deixar a sala sozinha, quando os alunos
tinham que sair para fazer uma coisa rdpida, eu nent ia...

.Mas quando tem wma auxiliar sé é chato, fudo tem que esperar muito,
perdia o comego da aula do outro professor, eu demorava muito para descer

porque tinha que esperar arrumar a sala...

Durante o momento de observagiio, pudemos constatar como ¢ freqitente a
atuaclio da auxiliar exira, Levando a crianca até préximo da professora para que pudesse
observar a atividade desenvolvida, mantendo-a em pé, fazendo-a andar, ou mesmo ajudando-a
em ocasies especificas como nos jogos desenvolvidos pelo professor de educagio fisica. O
desgaste que essa tarefa impSe pode ser percebido na fala da auxiliar extra, mesmo que de

forma breve, ela aponta para esta direcfio:

... Eu vevezo com a outra porque é muito cansativo...

Mais uma vez, constata-se o papel da auxiliar extra, uma vez que ela funciona
como um agente facilitador da permanéncia de Ana nesta escola.

Por um perfodo muito grande da aula, a aluna permanece recostada, no colo, ou
apoiada nessa profissional. Em todos os momentos depende dela para aproximar-se,
locomover-se, jogar ou cumprir as tarefas escolares.

Olhando sob esse aspecto, a auxiliar extra assume um papel muitas vezes
exaustivo, € neste caso, nem sempre compativel com o inferesse desses profissionais, que
buscam na escola o aprimoramento pedagdgico.

Para a crianga, o papel desempenhado pela auxiliar extra parece indispensével,
uma vez que depende dela para nfio esperar demais durante as idas e vindas na escola, além da

possibilidade de acesso e participagiio nas brincadeiras que ela proporciona.
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Durante as atividades escolares Ana permanece alerta, provocando o contato com
sua amiga (a colega que nos concedeu entrevista), Toca com as m#os as colegas que estio ao
seu lado, faz perguntas espontaneamente, responde aos questionamentos que a professora faz
a classe. As amigas que permanecem ao seu lado (s#o trés as companheiras que mais lhe ddo
ateng#io) também provocam o contato verbal com Ana e tocam-na quando conversam com ela.

A possibilidade de estar nesse ambiente e as iniciativas de facilitagio que o seu
restrito grupo de amigas tem para efetivar sua participagiio nas atividades grupais sfo

valorizadas por Ana. Segue um exemplo contido na sua fala:

..Tem coisa que eu nflo posso brincar, pega-pega, mas como as outras
criangas querem que eu brinque, elas descobrem um jeito de eu brincar...

Antes en ndo fazia tudo que a sala fazia, agora tudo na medida do posstvel en

Jaco...

Lla salienta que o aprendizado nfio ¢ s6 dela e que as demais criangas também tém
a possibilidade de aprender com essa convivéncia, Segundo ela, todos estdo ganhando na
medida em que estdo aprendendo a conviver com uma crianga especial. O que a aluna diz

pode elucidar mais essa questiio:

-..Porque eu aprendo e eles também aprendem a conviver com uma crianca
especial...
..Alguns me tratam diferente, mas nem todos, a B jd aprendeu que eu sou

humana...

Relata que se aborrece quando alguém a trata como um bebé, talvez por isso, as
atividades da educacfio fisica mobilizem nela um sentimento de desagrado, uma vez que,
nessas ocasides, seja necessdria uma intervengio muito grande para que ela possa participar
de alguma forma, e mesmo assim, de modo bastante frustrante.

Para ela, também parece claro que o fato de nfio poder andar desperta sentimentos

equivocados nos demais membros do grupo, reconhecendo que ¢ vista de modo diferente. Ao
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constatar que algumas criangas preferem ficar mais A distAncia, Ana justifica atribuindo a

atitude dos colegas o desconhecimento ¢ 0 medo. Seguem alguns trechos da fala da crianca:

...N@o gosto de uma coisa, quando me tratam como nenenzinho, outros nélo
conversam, tem medo.

...Alguns tratam diferente... Parece que tém medo...

Os momentos em que a interagdo entre a crianga e os seus pares ocorre estfo
limitados aos contatos ocorridos com aqueles colegas mais proximos a ela. Uma vez que a
aluna ndo se locomove independentemente, fica a mercé da aproximagio esponténea dos
demais ou das medidas facilitadoras que a professora e a auxiliar podem ou ndo realizar.

O que parece claro € que apenas algumas poucas alunas, duas ou trés, elegem Ana
cOmo amiga, a maioria permanece com o grupo maior, dedicando-se as brincadeiras, alheias
as suas dificuldades, segue algumas exemplificag8es extraidas da fala da colega, sua melhor

amiga;

-..Bu e ela, a gente tem um grupo...Eu, a Ana e a Ligia...
...Na verdade, ndo é que a gente que ndo quer ficar com os outros, eles que

ndo querem vir com a Ana, porque comigo até tudo bem, mas eles nio

querem conviver com a Ana...

A colega de Ana esclarece mais um pouco a realidade didria dessa experiéncia

quando nos conta sobre a rotina da classe:

-.Ela faz, ela faz um pouco mais lento, as vezes a tia espera ela, as vezes a

outra copia, uma awxiliar copia para depois ela escrever...

Para a colega de Ana uma coisa ruim que acontece na escola também diz respeito
ao seu principal problema que ¢ a dificuldade na locomog#o em si. Para ela fica claro que a

participagfio da aluna nas brincadeiras com o grupo depende da ajuda de alguém. Em alguns
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momentos suas amigas parecem tentar viabilizar sua participagfio em algumas brincadeiras,
pedindo inclusive que os demais colegas escolham Ana para os jogos, mas os resultados nem
sempre sfo favordveis. Os determinantes parecem estar relacionados & limitagfio imposta pela
deficiéneia e pela dificuldade em ter que contar com a colaboragfio da auxiliar extra,

Nesse sentido, a dificuldade motora é a determinante dos conflitos que
desagradam & crianga. O esfor¢o fisico decorrente do constante carregar ¢ conduzir a aluna
com deficiéncia muitas vezes impde um limite & participagfio plena nas atividades grupais. A

colega de Ana nos diz:

A vezes as auxiliares, que as vezes ela quer ir para algum lugar, ela quer
escorvegar, depois ela quer andar, subir para o escorregador, é bem assim,
ela vai escorregar de novo e a auxiliar diz: néo, eu estou cansada...E ruim

porque ela quer ir num lugar e as auxiliares ndfo querem, acham que cansa.

Assim, a limitagfo fisica cerceia a participaglio e o desempenho de Ana nas
brincadeiras corriqueiras do grupo, além de dificultar a realizagio das atividades
especificamente escolares. Mas, talvez o fator mais agravante seja o guanto ela se torna
pesada e cansativa tanto para os colegas quanto para os profissionais envolvidos diretamente
na situagéo.

Mas, mesmo evidenciando suas dificuldades motoras, a escola regular tem trazido
experiéncias enriquecedoras para a crianga com deficidncia, Para ela, valorizar essa
possibilidade estd acima de tudo, embora possa avaliar com criticidade os aspectos que lhe
desagradam.

Parece que o acesso aos bens culturais que sfo proporcionados a essa crianga lhe
permite questionar e argumentar com mais propriedade acerca dos problemas envolvidos na
sua relaglio com os demais. A mostra disso pode ser observada quando reivindica melhores
possibilidades de participagfio, ou também quando faz referéncia aos ganhos que os demais
membros da escola podem fer nessa convivéncia, por exemplo. Esse fato nos remete aos
textos de Bueno (1993), quando trata das diferentes realidades daqueles considerados
excepcionais, numa sociedade de cunho capiialista, onde as diferengas de classe social
determinam uma dupla exclusfio, uma, ligada ao estigma da deficiéncia propriamente dita, e

outra, ligada 4 marginalidade decorrente das injusticas sociais dessa sociedade.
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A VISAO DA MAE

Todas essas particularidades trazem para a mie sentimentos (ambém
contradit6rios que oscilam entre a consciéncia dos seus direitos e a inseguranga que as
experi€ncias vividas determinam. Frente a isso, um dos momentos mais delicados para a
familia da crianga com necessidades especiais, que busca uma oportunidade de ingresso nesta
escola, € o momento da admissfio na escola.

As formas de encarar o papel da escola e maneiras de lidar com esta situacfio
dependem da expectativa dos pais, de suas experiéncias frente & aceitagfio ou nfio da crianga e
da postura dos profissionais responsdveis pela escola. Depois de uma experiéneia mal
sucedida de inclusdio em outra escola e de algumas negativas de outras escolas da cidade, a

mie de Ana nos revela algo sobre esta situago:

... eu fui ver, tinha visto a escola X, a escola ¥, ninguém aceitava...

..Ndo queriam aceitar...Entdo se a gente entrasse com advogado, a gente
ganhava.., _

-.Al ela ficon em casa, ndo foi para a escola, porque eu jd estava esperando

vagd...

Ap6s conseguir matricular sua filha na atual escola, aonde ela, apesar de suas
caracteristicas particulares e ritmo préprio, vem obtendo bons resultados gerais, observamos
alguns indicios na fala da mfie, que revelam sua inseguranca diante de uma situacio de
possibilidade de repeténcia escolar. Na época, diante da necessidade de uma tomada de
postura frente a conduta pedagégica assumida pela escola, a mée, mesmo contrariada, optou

por concordar com a posicio assumida pela mesma. Segue um trecho da fala da mée:

. & para mim, brigar com o pessoal da escola ia ser meio complicado, eu

ndo estava muito segura... Entdo é preferivel a gente ir pela escola, eles estéio
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dando um apoio muito grande, do que eu comprar uma briga, o que ia

acontecer? A gente ndo sabe, é uma incégnita.

Nesse caso, enquanto os profissionais da reabilitagfio aconselhavam que a crianga
fosse reprovada, a escola mantinha-se favoravel 4 promocdo da crianca. Essa ocorréncia vai
além do fato da mfe aceitar ou nfio essa repeténcia, estar a favor ou contra esta decisfio, que,
no caso especifico, parecia favorecer a crianga, uma vez que a escola optava pela sua
promocHo e nfio pela repeténcia. Mas pode demonstrar o quanto a opinifio da mée estava sob o
jugo do medo de perder a oportunidade de permanecer na escola, que recebeu a crianca e que
se propde a irabalbar efetivamente com ela. Esta situacSio leva-nos a refletir sobre os
sentimentos da familia envolvida nesta situagfio. Segue um breve exemplo contido na fala da

mie:

-..Nesta fase que ela esid, talvez seja mais fdcil de conseguir uma escola,
porque ela (Ana) estd mais estruturada, mas o resto ndo, apesar de que até
hoje ninguém quer, porque dd trabalho, ninguém quer ter trabalho, dda muita

canseira, muita cobranga, o reforno é muito pequeno.

Na dpoca, a crianga foi promovida por decisfio da escola e a mie, mesmo
contrariada, nfio manifestou sua opinifio. Num outro ano letivo, as dificuldades escolares de
Ana se complicaram, o que levou a escola, desta vez, a decidir pela reprovacio (ja citada na
pégina 51), que foi aceita e reconhecida como oportuna pela mae.

Outra situacfio que faz parte da rotina dessa escola parece despertar na mie esses
mesmos sentimentos de inseguranga. Como j4 foi referido no tépico anterior, essa escola
procura manfer uma atitude de constante didlogo com os pais, utilizando para isso encontros
agendados ou breves diflogos na enfrada ou saida da escola. Para a mae de Ana, esses
encontros parecem ser desencadeadores de ansiedade e apreensfio, reflexo da intranqiiilidade

que permeia essa convivéncia, como podemos observar na fala da mée:

At a divetora me chamou... Eu jd fiquei preocupada... Ainda bem que foi no

final da tarde, ela ndio marcou hora nem nada, sendo vocé fica cismada, né...
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Diante dessas constatagdes, fica claro que a familia aprova e valoriza as préticas
da escola, mas também tem expectativas que muitas vezes niio consegue externar, Parece
dificil, para a familia, questionar qualquer procedimento da escola. Observemos o que nos diz

a mie quando questionada sobre isso:

.. Bsta Otimo, € interessante que na #iltima reunido (escola — equipe de
reabilitagdo} a professora e a awxiliar participaram, ela quis ver de perio,
ela levou a auxiliar...

. Até hoje estd legal, nds vamos precisar de banheiro adaptado, eu jd pensei
numa barra para aquele corredor, eu jd sugeri, ninguém falou nada, mas

fambém ndo era a hora ainda...

Sobre uma ocasifio em que a crianca ficou sem a auxiliar extra, a mie esclarece-

nos:

~.Bt estou pagando, af fica uma situagdo ruim para mim, para e mendigar,
Jaz um més, mas jd estd ruim, ela ja estd reclamando muito a Jalta da

auxiliar,

A miie de Ana nos revela que a experiéncia de uma repeténcia que numa outra
tase foi recomendada pela escola trouxe muitos ganhos para sua filha, uma vez que ela, nesse
caso, passou a conviver com outra turma com alguma vantagem, que foi a maturidade
conquistada no ano anterior.

Essa mée, que aprendeu a valorizar a oportunidade que sua filha tem de conviver
num ambiente escolar regular, considera a relagio com os demais muito boa ¢ estd aberia a
participagio de sua filha nas atividades escolares e extra-escolares, favorecendo, com

seguranca, essa troca. Aquilo que ¢la diz, reflete de alguma maneira sua percepgfio:
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...Al ela pegou a turma que ela esid agora, fantdstica, porque a outra turma
era muito adiantada... Estava muito além, era muito rdapida... Al ela entrou
nessa tirma.. Mais velha... Mais madura...

-..As criangas ajudam... Eles vdlo dormir na casa das meninas e ela vai... Festa
ela vai a todas...

.4 relagdio ¢ dtima, ela se dda bem com todo mundo...

..Agora eu ndo vou mais perguntar se ela pode ir porque teve uma época que

eu ia... Entdio eu ligava, olha é uma crianga, assim, assim, eu posso levar?

Outro aspecto que merece ser citado & a opinidio da mie quanto a auxiliar extra,
Ao mesmo tempo em que ela a considera um elemento importante para viabilizar e garantir a
qualidade da convivéncia de sua filha na escola, reconhece o desgaste ¢ as dificuldades
enfrentadas por essa profissional em favorecer a locomog#io ou carregar a criancga, que dia a
dia torna-se mais pesada.

Quanto 4 necessidade de respeitar as caracteristicas individuais, o ritmo de
desenvolvimento e as necessidades especiais de Ana, pareceu-nos que a mie possui utna certa
trangiiilidade, sentindo-se segura com a conduta da escola e a atuaciio da professora nesse

sentido. Falando sobre uma reunifio entre a equipe terap8utica e a escola, a mée coloca:

..Etla (a professora) colocou que aprenden muito com a Ana, no comego ela
conversou com a ferapenta ocupacional porque a Ana grudava todas as
letras, ndo dava espago, a professora comegou a cobrar, mas nito adianto H,
no fim ela desistiu, continua tudo grudado, para vocé pegar wum texto dela ¢
ler, tem que estar a fim, porque é a maior mistura de letras, mas a professora

1é bem, tem conteildo, tem que respeitar o ritmo dela.

Assim, apesar das dificuldades encontradas pela mae dessa aluna, tanto do ponto
de vista pritico, quanto no que diz respeito aos conflitos de ordem emocional, essa
oportunidade representa também para ela a possibilidade de ver sua filha inserida numa escola
regular que procura respeitar suas necessidades especiais. Diante disso, parece que a mie

julga prudente nfo arriscar perder essa chance, uma vez que nfio existem muifas opgdes para
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aqueles que ainda futam por uma oportunidade escolar de qualidade e que seja garantida por

aqueles que, na letra da lei e nos discursos, responsabilizam-se em oferecé-la,




3.2 Estudo de Caso 2: Escola Piblica Municipal

CONTEXTUALIZACAO DO SUJEITO

I-Identificagfo-

Denominagfio do sujeito: Jofio, sexo: masculino

D.N.: 23/04/1990 Idade atual: 9 anos

Escolaridade: cursando atualmente a 3" série do ensino fundamental em escola da rede
Municipal de ensino regular.

I-Quadro familiar-

Mée: manicure, 2° grau completo com especializagfio para magistério (D.M. e . Multiplas
pela APAE),

Pai: carcereiro, 2° grau completo;

Itm#os: nfo tem;

CondigGes de habitagio: casa simples, alugada, de alvenaria, bairro proximo ao centro.
II-Status funcional- -

Diagnéstico: Mielomeningocele toraco-lombar;

Locomogho: dependente para marcha, usuério de cadeira de rodas infantil sem adaptagdes.
IV-Suporte terap8utico atual- no momento sem terapias;

Observagdes: os pais de Jodo s#o separados e a mie vive atualmente com oufro companheiro.

A crianca utiliza perua como meio de transporte escolar,
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ORGANIZACAO DA ESCOLA

Logo que se chega na entrada principal dessa escola depara-se com a presenga de
uma escada que dd acesso ao pavimento que inclui: a 4rea administrativa, a sala dos
professores e algumas salas de aula, inclusive aquela fregiientada pelo aluno deste estudo.
Além deste pavimento existem outros trés, um deles, com salas de aula, localizado no andar
superior, servido por uma rampa de acesso coberta. Outro, localizado no andar inferior e
servido por uma rampa descoberta, onde encontramos a cantina, os banheiros e laboratérios. I3
neste pavimento que enconframos também, a entrada lateral da escola, utilizada pelos alunos
com dificuldades de locomogfo. Abaixo deste pavimento localiza-se um gindsio coberto e a
quadra de esportes descoberta, cujo acesso ¢ obtido somente por escadas.

Com a iniciativa da Secretaria de Educagfio ¢ Cultura de Sorocaba, da gestfio
administrativa passada, teve inicio na educagfio publica municipal um trabalho de cunho
inclusivista que se estende até a atualidade. Para tanto, ficou estabelecido na letra da lei, a
obrigatoriedade da reserva de 10 % das vagas para as criangas com necessidades especiais ¢,
levando em conta os diferentes tipos de deficiéncia, cada escola municipal da cidade, foi
incumbida de receber uma categoria de deficiéncia.

Do ponto de vista legal e administrativo, a inclusdo escolar estd garantida nos
equipamentos municipais da Cidade de Sorocaba. Assim, esta escola estd legalmente engajada
num processo de transformagfio que visa contemplar a educagfio inclusiva. Quanto a isso o

diretor nos fala:

Esse processo teve infcio na administragdo passada, de acordo com o tipo de
deficiéncia, as cinco escolas municipais na época, cada uma ficava
responsdvel por um tipo de deficiéncia, a esta coube os portadores de
deficiéncia flsica...

...Como o terreno aqui & acidentado, entdo nds tivemos que fazer uma
adaptagdio, na época a diretora teve essa preocupagdo, ela adaptou os
banheiros, construiu as rampas e jd na administragdo atual essa rampa aqui

bara acesso a todas as salas foi consirutda.
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Para o diretor, o desafio que a educagfo inclusiva imp@e ao sistema escolar é o de
oferecer uma educagfio de qualidade para todos, Ele nos relata que na administragfo atual uma
das principais propostas ¢ a inclusfo, entendida num sentido mais abrangente, indo além das
deficiéncias. Segundo ele, a qualidade j4 est4 presente nas praticas desta escola, resta, porém,

poder oferece-1a a todos os alunos. Ele nos diz:

.4 inclusdo néio diz respeito apenas as deficiéncias...
.4 educacdo de qualidade é essa que vem sendo dada nessa escola desde

sempre, o desafio estd no para todos, é justamente di que reside a inchiséo.

Ele reconhece que essa experiéncia nfio tem sido ficil, mas relata que com o
tempo, os progressos estdo sendo alcangados, inclusive com a ajuda da equipe de apoio que a
Secretaria Municipal de Educagfio dispSe. Quanto as dificuldades, ele aponta a resisténcia dos
professores diante das criangas com necessidades especiais, que, principalmente da primeira a
quarta série, achavam que essas criangas deveriam estar estudando em classes especiais ou,

pelo menos, sob a responsabilidade de professores especializados. Ele fala:

...No comego os professores se achavam despreparados...

De acordo com os depoimentos do diretor, ultimamente a resisténcia por parte dos
professores tem sido bem menor, embora ainda ocorram algumas dificuldades, especialmente
relacionadas ao despreparo para a atuagio no magistério nas primeiras séries do ensino
fundamental, que sfo preteridas pelos professores mais experientes que, por possuirem maior
tempo de servigo, podem optar pela atuagfio nas séries finais do ensino fundamental. Sua fala

pode esclarecer mais a esse respeito:

Por coincidéncia uma classe caiu com uma professora novata que... Ela estd

se esforgando para levar até o fim, mas justamente é uma classe com um
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ntimero mais elevado de portadores de deficiéncia né, é uma classe que fem

apresentado um pouco de problemas...

Valeria a pena uma discussfio mais aprofundada a respeito dessas dificuldades
entre os profissionais desta escola. Talvez fosse necessario refletir sobre os determinantes dos
problemas enfrentados pela professora desta classe, detectar se eles estfo ligados somente a
inexperiéneia da professora ou 4 impossibilidade de realizar aquele trabalho de qualidade que
¢ referido pelo diretor, uma vez que as condigGes da classe parecem desfavordveis.

Salientamos que a classe possui mais de trinta alunos, sendo que, cinco ou seis
deles sfio criangas com deficiéncia. Parece que essas nfio sfo as condigSes ideais para a
construglio de uma educacfio que se pretende de qualidade, principalmente se busca atender a
todos os alunos.

Em relagfio & admissfio da crianga com deficiéncia nesta escola o diretor nos
esclarece que esses alunos, bem como os demais, sfo primeiramente inscritos, entregando um
laudo que ateste a deficiéncia, caso ela exista. A seguir passam por uma entrevista com um
encarregado da secretaria municipal da educagfio e com os responsaveis pela direciio,
coordenagio ¢ orientaclio educacional da escola. Caso o ntimero de alunos inscritos nio
ultrapasse o limite de dez por cento das vagas destinadas aos alunos com deficiéncia, esses
alunos inscritos sio admitidos diretamente na escola, caso ultrapasse esse namero de vagas, 0s
alunos s#o selecionados por sorteio.

Cabe ressaltar aquilo que o diretor ja deixou claro, que o niimero de vagas
oferecidas nesta escola, normalmente é insuficiente para atender a demanda, tanto das
criangas com deficiéncia, como das demais,

Ja a professora de Jodo forneceu-nos informagdes acerca das percepcBes e das
necessidades que possui no trabatho com os alunos com deficiéncia na escola em questio que
traduzem uma realidade mais complexa que aquela retratada pela diregdo.

Ela nfio se considera preparada para lidar com criangas com deficiéncia. J ulga que
a escola nffo oferece condigSes para uma capacitagio adequada e nem oferece o suporte
necessrio para que a convivéncia com essas criangas seja adequada. Queixa-se das
oportunidades insuficientes de cursos sobre a temética da inclus#io ¢ da falta de profissionais
especializados que as oriente rotineiramente na escola. Seguem algumas colocagBes

significativas da professora:
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..EEmbora a Secretaria de Fducagdio e Cultura tenha dito que nés estamos
capacitadas a lidar com essas criangas, nds ndo temos nenhuma formegdo
para cuidar...

-..A4 prépria classe, que deveria ter no mdximo 20 alunos, quinze alunos...

... Até no caso com 30 alunos, mas com estagidrias, auxiliares...

.Uma  psicéloga s6 daquela escola.. Que afendesse as
necessidades...Porque os problemas...Surgem toda hora...Entdo fica a
angustia do professor que estd no fato de como a gente vai lidar...

A psicéloga, a terapenta ocupacional, tem que estar ai para estar
observando aquela crianga e orientando o professor, ¢é isso que nés
precisamos, nés ndo temos essa orientagdio.

... Uma escola que se submete a atender deficientes fisicos e mentais tem que

ter todo esse aparato...

Parece que, efetivamente, o ingresso desses alunos na escola pode ser
compreendido como qualquer coisa, caridade, sacrificio, menos como direito legitimo a
educagfo regular. As palavras da professora nos mostram essa compreensfio, quando dizem
que abrir as portas para alunos com deficiéncia significa submeter-se s conseqiiéncias que
decorrem dessa atitude.

Com o objetivo de elucidar essas questdes, a professora nos refata uma situacio de
tensdio ocorrida entre a mie da crianga e a direcio quando a escola foi convidada a participar,
como forcida, de um jogo no gindsio municipal de esportes da cidade, que fica a algumas
quadras da escola. Nessa ocasifio, Jodio nfio acompanhou a sua turma, ficando sozinho na
escola, sob a responsabilidade da inspetora.

Quando a professora nos dé o seu depoimento, inicialmente deixa clato que sua
opinifio era contraria 4 ida do aluno nesse evento, o que parece modificar-se no decorrer da

enfrevista. Segue um trecho de sua fala:

- Quando vocé trabalha com trinta e quatro, cono que vocé vai dar atengiio
para ele e para os trinta e quatro...

...Na hora a inspetora falou... Pode deixar...
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& os guardas que foram para acompanhar foram para olhar a rua, o
fransito...

...Como que vai levar o menino num lugar desses...

...INGs fomos sentar na arquibancada I em cima, no topo da arquibancada,
ele teria que ficar ali em baixo, ali o espago é estreito...E a mde, ndo
entenden...A gente se pde no lugar dela, é que a gente, gragas a Deus, tem

filhos normais...

Na verdade, o que parece evidenciar-se, é que as necessidades especiais dessa
crianga nfo sfo de responsabilidade de ninguém no ambiente dessa escola, mas representam
um impecilio 4 regularidade do sistema educacional vigente, Assim, a professora nos coloca a
necessidade de pessoas especializadas para dar a atengfio as criangas com necessidades
especiais, demonstrando crer, que isso por si s, fosse resolver os problemas e desse conta dos
conflitos que fregiientemente ocorrem quando um modelo estd em transformac#o.

Sem davida, permanecer em um modelo educacional 4 conhecido niio requer a
revisdio da propria concepgio de deficiéncia/eficiéncia, educagfio/aprendizagem. Sem contar
que uma nova abordagem educacional, que leva em conta a individualidade e diversidade de
seus alunos, lidando com alunos com deficiéncia ou nfio, ainda néio & comum, exigindo do
professor uma postura mais aberta e disponivel ao novo e ao diferente, compativel com os
ideais inclusivistas.

Parece dificil para a professora elaborar essa nova realidade educacional e mesmo
que por alguns momentos ¢la se mostre favordvel & convivéncia na diversidade, desprender-se
dos modelos anteriores parece nfio ser facil. As contradicSes emergem revelando as suas
concepgdes, ainda que camufladas por colocagdes bem intencionadas, que podem ser

selecionadas na fala da professora:

.. O minimo progresso que a crianca apresenta ja é valido...S6 que ndo devia
passar essa crianga para uma série seguinte...Ai é que estd o erro... Porque o
processo de alfubetizagdo vai até a quarta série entenden, s6 que as criangas
da segunda série j& léem, jd escrevem, entendeu?

.Entdo tem que ser um trabalho diferenciado, com muita caima...Olho ho

olho com a crianga, sentado, um trabalho para eles, ndo no meio de fodo
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mundo, que ndo dd para vocé ir, vocé vai atender é légico, um ou outro,

alguma hora vocé vai, mas ndo toda hora,

Vale ressaltar ainda, que na concepgio da professora, evidenciada em seus
depoimentos, a inserclio da crianga com deficiéncia na escola regular ¢ uma adaptacio
unilateral, que requer somente o esforgo da prépria crianca com deficiéncia, que tém que se
adaptar ao ambiente escolar, nada sendo exigido dos profissionais responsaveis pela escola.
Nessa perspectiva, o sucesso ou o fracasso sdo de responsabilidade somente do aluno.,

A professora refere-se ao cotidiano de Jofio com colocagBes contraditdrias,
revelando o desconhecimento das caracteristicas de seu aluno. Ao mesmo tempo em que
aponta para as dificuldades encontradas diante dos impedimentos trazidos pela deficiéncia
fisica, ela nos relata, num primeiro momento, que a deficiéncia do aluno nfio traz maiores
transtornos deniro da classe. Segundo a professora, como Jofo nfio possui deficiéncia mental,

durante as aulas ele é normal, vejamos:

Em sala de aula 0 Jodo ndo traz dificuldade, na escrita, na coordenacdo, ele
¢ apenas deficiente flsico, entdo ele ndo tem problema de deficiéncia mental,

dentro da sala de aula ele é normal...

Depois de alguma conversa, no decorrer dos depoimentos, as dificuldades

académicas de Jofio e 0 modo como a professora as encara comegam a aparecer:

-..O tinico problema ¢é que ele é muito vagaroso, ele ndo escreve, ele fica
sempre atrasado, e entdo talvez seja, esse problema dele, o modo dele

chamar atengdio da professora, dos colegas...

A lentiddo do aluno durante as atividades oferecidas pela professora é atribuida
unicamente ao fato dele querer chamar atengfio, nfio ocorre para a professora, em nenhum
momento, que essa dificuldade possa originar-se das suas préiticas pedagdgicas, do contetido
das tarefas, ou da prépria dinfimica do ambiente em questdio. Para ela, o fracasso decorre

Unica e exclusivamente por responsabilidade da crianga,




75

O aluno nfio recebe qualquer apoio especializado, tanto dentro quanto fora da
escola. Em resposta as dificuldades de Jofio, a unica estratégia que a professora utiliza & o
envio de bilhetes 4 mie, confirmando o que j4 dissemos anteriormente, que é dificil alguém
enfrentar as necessidades especiais da crianga, sejam elas fisicas ou nfio. Parece mais ficil
envid-las & mée ou outro profissional especializado, ja que localizar o fracasso somente na
crianga pode isentar a professora de avaliar suas préprias praticas,

A professora agora aponta novamente para aquilo que considera problemético na
insergfo desse aluno nessa escola, justamente a limitago locomotora que a deficiéncia impGe
¢ a sobrecarga que ela acarreta para os profissionais da escola, reafirmando a inviabilidade das

safdas com Jofo para as atividades externas. Gla nos diz:

O dinico problema é assim, vocé vai fazer um passeio... Entdo o Jodo j& nilo
vai poder ir, mesmo que outra pessoa leve, entdo como que vai levar? Néo
tem...O Onibus também, quando nds vamos ao teatro ndo tem acomodacdo
pava deficiente, entdo jd fica complicado.

Ele vai quando tem wima pessoa que o carregue, e daf tem que desmontar a
cadeira de rodas, e outra coisa, o teatro que nos vamos é o teatro X entdo o

Onibus vai e para na rua Y, entdo para descer, sabe? Entdo tem transiorno.

Questionada, a professora retoma sua argumentagfio, garantindo a saida do aluno
junto com seus colegas de classe, mas nfio deixa de apontar para o quanto isso € custoso. Seu
depoimento possui um conteudo paradoxal, ao mesmo tempo em que admite o quanto
considera trabalhosa essa convivéncia, ela nos apresenta Jodio como uma crianca normal. Da
mesma forma, garante que a escola deva oportunizar a participagio da crianga com
deficiéneia, mas lembra que isso sempre vai estar atrapalhando a rotina de algum funciondrio,
Ela fala:

Mas ndio é problema que a gente leva, a escola arruma um fimciondrio que
possalevar...A escola ndo tem muito funciondrio disponivel, é que se tirar um
Junciondrio aquilo vai acarretar o momento do servico dele, mas o diretor

Jalou: se a mde ndo puder acompanhar, ele vai requisiter um JSumciondrio
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para levar, entendeu? Entdo ele ndo vai ficar, sempre ele participou, sempre

ele foi, vocé entendeu?

Aqui, da mesma forma que no estudo anterior, também as aulas de educacfo fisica
despertam sentimentos contraditérios na crianga com deficiéncia. FrustragBes e expectativas
se misturam no seu depoimento, levando-nos a pensar na responsabilidade que a escola tem
na compreensio dos sentimentos da crianga que se dispSe a receber.

Também pudemos constatar a percepgio muilas vezes equivocada que a
professora tem da rotina de Jodo. Na verdade, o desconhecimento sobre as caracteristicas da
crianga com deficiéncia aponta para o nfio envolvimento com ela, j4 que, diante de uma
situagfio complexa e trabalhosa, parece que permanecer com uma ligagho mais superficial
continuia sendo 0 mais comum.

A professora nos conta sobre a participagdo de Jofio nas aulas de educacfio fisica
sem fazer referéncia aos detathes que mostram as dificuldades apresentadas pela crianca ou as
frustragOes e expectativas que essa disciplina desperta nela.

Ndo nos parece que, em algum momento, alguém estivesse preocupado em
conhecer as conseqliéneias negativas que essa experiéncia traz para o aluno, deixando
evidente que néio h4, nesta escola, espago para um olhar integral frente 3 crianca com
deficiéncia,

Da mesma forma, na opinifio da professora, Jofio tem um desempenho totalmente
independente na cadeira de rodas, mas nffio é isso que as demais pessoas entrevistadas
referiram em seus depoimentos, tanto a me, quanto os colegas e a propria crianga, citaram
situagBes onde a ajuda ainda ¢ necessaria, seja pela auséncia da barras laterais nas rampas,
seja pela falta de forga em membros superiores que a crianca ainda apresenta, Vejamos o que

a professora diz:

Mesmo na educagdo flsica ele adora, ele participa, a professora fuz ele jogar
basquete, com a cadeira mesmo ele vai, ele participa da aula de educagdio
fsica.

...Ele desce, ele toca a cadeira sozinho, ele sobe ele desce...
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Certa colocaglio da professora foi compativel com aquilo que Jodo nos referiu
como uma de suas expectativas diante da possibilidade de mudar alguma coisa nesse
ambiente. Diz respeito ao desejo de haver mais criangas com deficiéncia fisica na escola,
criando, assim, oportunidade do aluno agrupar-se aos pares, algo que soa distante da proposta
inclusiva, ¢ que aparece em ambos os depoimentos, no de Jofio e no da professora. Segue

algumas colocag@es da professora:

Se a escola tivesse mais deficientes flsicos eles podiam estar ali fazendo
companhia um para o outro, porque é sé ele, na faixa de idade dele ndo tem
mais, porque era wma forma de estarem se relacionando, na hora do

intervalo ficarem juntos.

Aparentemente, o que fica dessa colocagfio € o desejo do movimento inverso, a
busca pela convivéncia com os iguais, nesse sentido parece necessario uma reflexfio mais
aprofundada sobre a qualidade dessa convivéncia, sobre as circunstincias que acompanham as
tentativas de inclusiio. Percebe-se que os desejos da professora também se voltam para a
convivéncia com 0s “iguais”, é nesse tipo de grupo que ela consegue vislumbrar uma relagfio
entra a crian¢a com deficincia e outros colegas.

i preciso questionar essa inclusdio que suscita desejos tH#o paradoxalmente
opostos. Parece que essa convivéncia tem sido tdo negativa para a crianga que a expectativa
que lhe resta ¢ aquela que mais se choca com os ideais inclusivistas.

Lembramos que Jofio locomove-se na cadeira de rodas e precisa de ajuda,
principalmente quando os espagos publicos nfio oferecem acesso adequado, e, nesse caso, a
escola também impde obsticulos, pois 14 ¢ necessério que alguém “carregue” a crianca até a
quadra de esportes.

Apresentamos a seguir algumas colocages que também nos langam as percepedes

da professora sobre esse processo;

.4 proposta é trazer os deficientes para o lado dos normais, tudo bem, para

ver se eles convivem e vdo se adaptando...
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.. para se adaptar ao meio? Entdo ele tem que fter regras...E como a
coordenadora falou: se for para carregar o menino é para carregar os trinta

e cinco...

Parece oportuno enfatizar que, para viabilizar a inclusdo, sfo necessérias
mudangas de regras, mas mudangas que permitam uma nova forma de conceber a vida em
sociedade. E preciso compreender a diversidade humana e as necessidades decorrentes dessa
diversidade como algo natural dentro da sociedade, mas por outro lado, essas necessidades
precisam ser atendidas, nfio havendo espago para a banalizagfio das deficiéncias. A adaptagio,
como fala a professora, nfio pode ser vista como uma via de mfo Unica, em que somente o
aluno com necessidades especiais tem a responsabilidade e a demanda de esforcos para que
ocorta essa convivéncia.

Assim, ¢ necessdrio deixar claro que Jofio precisa ser carregado porque oS espagos
pliblicos nfo levam em conta aqueles cidaddos que estdo impedidos de subir os degraus
impostos por aqueles que s6 conseguem olhar para a majoria homogénea. Degraus que estfio
além dos impedimentos fisicos existentes nos prédios publicos e que impedem aqueles que
convivem com o “diferente” de olhar com mais profundidade para as verdadeiras
necessidades que se fazem presentes.

Diante disso, para que outros degraus sejam superados, surge a necessidade de
algumas flexibilizagGes dentro da escola, da revisdo das préprias praticas e da mudanga da
concepeio de deficiéncia/eficiéncia e ensino/aprendizagem. Mas nfio podemos deixar de
lembrar que, além dessas mudangas, ¢ necessério gatantir condi¢bes para que essa
convivéncia aconteca com qualidade, e isso s6 pode ser conquistado na medida em que aos
profissionais da escola também seja oferecida a oportunidade de, verdadeiramente, olhar para

todos os alunos.
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A CRIANCA E SEU GRUPQO

Para 0 aluno em questdio, a importdncia da escola reside na possibilidade de
aprender. Em alguns momentos sua expectativa parece relacionar-se ao aprendizado daguilo
que esteja deniro das possibilidades impostas pela deficiéncia fisica, em outros, permanece na
fantasia. Deseja, ao crescer, ficar mais forte e ter mais sucesso nas atividades em grupo,

principalmente naquelas relacionadas & educagfo fisica. Vejamos algo que ele diz:

..Bu acho que é importante porque a gente aprende um monte de coisas,
coisas que a genle nem conhece, que a gente ainda vai conhecer...Na
educagdo fisica a gente brinca de Handball, a gente estd aprendendo jogos

que a gente nem conhece...

Durante seu depoimento, Jofio fala de sua participagfio nessas atividades e justifica
seu insucesso e 0 comportamento nfio favordvel de seus pares, além de criar expectativas de
que a escola pode oportunizar-lhe, de alguma maneira, possibilidades de participagfio nas
atividades esportivas. A experiéncia escolar parece determinar a necessidade do aluno
desculpar-se diante de suas frustrages, ndo ficando claro o grau de consciéncia que o aluno

tem de sua deficiéncia. Ele fala:

-..Bu ndio toco muito na bola porque eu sou baixinho né, nito consigo jogar a
bola muito forte, ndio sei muito a regra do Handball, por isso que quase
ninguém foca para mim a bola... Fico s6 atrds da bola, além de néo deixar a
pessoa fuzer gol...

& 0 professor da algumas coisas que, basquete, por exemplo, eu vou tentar
dar algumas sacadas, s6 que en ndo consigo...

..Eentdo eu fico andando, brincando, com ouiras pessoas, entdo é como se
Josse uma educacdo fisica para mim, s6 que ndo verdadeira, porque eu

brinco também...
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...Fu acho que a gente vai aprender sem jogar, no computador, jogos, nio
que eu ndo vou conseguir jogar, mas eu vou, é que sou meio pequenc ainda e

minha méo ndo tem muita forga...

Quanto aos colegas, Jodio refere-se de maneira conformada, muitas vezes nfio
compreendendo determinadas situagSes do seu cotidiano, como por exemplo, a receptividade
predominante das meninas. Para ele parece que realmente niio ha muitas ope@es. Na sua fala
ele ainda deixa claro que se percebe como um incdmodo para os colegas. Sobre a maneira

como ¢ tratado pelos colegas, o aluno relata:

...As vezes o D estd cansado e diz que ndo, mas eu ndo acho ele chato, mas
ele me gjuda, ele faz umas brincadeirinhas que eu néio gosto...As vezes ele
empurra minha bolsa, bate no meu brago, eu ndo gosto, mas nilo é s6 por
isso que ele ndo vai ser meu amigo. Eu tenho mais amigas que amigos...Eu
tenho também amigas da outra terceira série, eu ndo sei por que eu tenho
mais amigas de mulher. Eu ndo gosto muito porque eu ndo entendo muito o

que elas ficam falando.

Pode ser que essa maior aproximago do sexo feminino esteja ligada aos padries
de comportamento que foram e sfo solicitados socialmente das meninas. Muitas vezes, ainda
predomina a expectativa de que as mulheres tenham um comportamento que corresponda ao
afeto, ao cuidado e A atengfio. Apesar de conscientes da necessidade de uma analise mais
profunda, pensamos que esse fato pode influenciar as meninas a acolher Jofio. Culturalmente
arraigados, esses padrdes podem estar determinando uma aproximagfo maior das meninas em
relagfio a crianga deste estudo.

Também nfo podemos deixar de levar em conta as preferéncias ladicas que nessa
idade predominam nos diferentes sexos. A preferéncia por jogos e atividades competitivas
também colabora para afastar os meninos de Jodio nos momentos escolares mais livres, como
¢ 0 caso do momento do recreio escolar. A limitagfio imposta pela deficiéncia fisica frente as
preferéncias que os garotos demonstram pelo futebol, por exemplo, parece ser compreendida

por Jofio de maneira muito clara, Vejamos o que ele nos diz:
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... Tem algumas brincadeiras que eu ndlo posso participar, o futebol, entdio no

recreio en acho que eles ém que ficar um pouco livre de mim.

Dentre as coisas que Jo#io nfio gosta, constam as barreiras fisicas, que lhe irazem a
desagraddvel sensaclio de dependéncia e evidenciam a impossibilidade de reacio que a
deficiéncia fisica &s vezes lhe imp3e. Imposi¢Ho essa, agravada pela falta de mobilizagio da
escola no sentido de também redimensionar sua estrutura para receber esses alunos com

necessidades especiais. Algumas considerag@es sfio feitas pelo aluno:

As escadas... Chamar os homens na segunda série... Agora tem rampa... Antes
das rampas tinha que chamar os homens, até hoje para a educacdo fisica tem

que chamar os homens. Isso é chatinho...

Vale ressaltar que o acesso A quadra de esportes pode ser obtido somente pelas
escadas, isso nos leva a refletir acerca das lacunas que ainda existem na proposta inclusivista
da Secretaria da Educagfio e Cultura do municipio, que garante as vagas, elegendo esta escola
para receber os alunos com deficiéncia fisica, mas nfio lhes da a oportunidade de acesso a
todas as dependéncias da escola.

A inclusfio nfio se reduz somente A garantia de vagas para as criancas com
deficiéneia, mas representa a efetiva garantia de participagio com qualidade de atendimento,
inclusive o acesso a todos os setores da escola, ao lazer e aos espories, como nos prop@em os
textos de Sassaki (1997). Pensamos enffio, na perspectiva inclusivista, que o primeiro Passo
para receber os alunos com limitagdes fisicas seria a escola responsabilizar-se por eliminar os
impedimentos arquitetdnicos presentes, assumindo verdadeiramente seu papel de escola
integradora,

O aluno nos relata que, em determinada ocasido, seu colega D, aquele que sempre
Ihe presta alguma ajuda, no respeitou seu medo diante de cobras e aranhas guardadas em
recipientes de vidro. A impoténcia {isica, travando-ihe a reacfo, trouxe 2 tona sentimentos de

frustragdo e agressividade contidos no seu depoimento, que apresentamos a seguir:
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...Daf o D ficou pondo os vidros na minha cara até eu cair no lixo, se eu nio

tivesse na cadeira, tivesse na cadeira comum, eu saia correndo...

Decorrente de todas essas limitagdes, ele proprio reconhece, no ¢ muito ficil
para fazer amigos na sua situagfio. Quando questionado sobre as coisas boas da escola, o

aluno refere-se a essas dificuldades dizendo:

...Descer para o recreio, brincar, arranjar amigos, quer dizer, ndo é ldo ficil,

A seguir lhe perguntamos o que nfio € fAcil de ser enfrentado na escola, Jodo nos

responde:

E quando e tenho vontade de beber suco e ndo tem, e quando eu ndio quero
tem. Ndo ¢ tdo facil quando eu estou com os amigos e eles ficam jogando

espories e en ndo posso jogar.

Quando questionado a respeito do que gostaria de mudar em si e na escola, Jofio
aponta para algumas de suas expectativas, relacionadas mais uma vez, com a possibilidade de

transpor as barreiras que a deficiéncia The impde. Vejamos suas expectativas:

Queria ser mais rdpido na ligdo, eu mudaria, do jeito que eu sou, poderia ser
oultra pessoda, mudaria meu estilo de ser, minha roupa.

Na escola, punha muitos computadores, muitos alunos, muito mais vagas
para deficientes. Eu fazia uma escola maior, ndo se falava em escada, sé

rampda...

Nos depoimentos de Jofio, um aspecto que se evidencia é a necessidade de
identificar-se com colegas iguais. Nesse sentido, ele nos fala sobre a vontade de estar com

outras criangas com deficiéncia com as quais ele pudesse compartilhar os momentos ligados a
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disciplina de Educagfio Fisica, ressaltando as suas expectativas, A seguir, algumas falas do

aluno esclarecem melhor seu conflitante sentimento:

..Eu preferia uma escola que so tivesse alunos de cadeira de rodas, eu
aprenderia coisas deles...Colocaria, se essa escola fosse bem grande, 350
deficientes e 25 ndo.

... EEu sentiria melhor porque eles davam esportes que nem eles, porque o meu
professor de educagdio fisica, em vez de ele falar: tente Jodo! Ele ndo, fica
esperando... En queria que todos os professores estivessem na cadeira de
rodas, mesmo os importantes, os guardas ndo, como eles iriam correr atrds
do ladrdo?

Nesse caso, parece claro que a convivéncia nesta escola tem trazido A erianga
muitas frustrages, evidenciadas na expressio do desejo de estar entre iguais. Embora Jofio
possua possibilidades de se locomover com sua cadeira de rodas, parece que a methor opgéo,
na escola regular, tem sido permanecer mais isolado, conforme apontam os depoimentos. O
desejo de ter na escola outros companheiros também com algum tipo de deficiéncia refletem
bem o quanto a crianga estd sozinha,

A professora também considera Jofio uma crianga solitdria, mas atribui a distancia
dos colegas ao préprio comportamento do aluno. Ela nos diz que as criancas preferem nfio se
sentar junto dele porque o seu comportamento acomodado diante das atividades académicas

nilo contempla as expectativas das outras criangas. Segue o que diz a professora:

Os amigos gostam dele, o problema ndo é a parte da deficiéncia dele, o
problema do Jodo é que ele é muito trangiiilo, sossegado, entdo o aluno que
quer sentar junfo com o amigo para fazer uma atividade ele quer aquele
aluno que frabalhe, que faga, que procure, e o Jodo ndo, ele fica sé na espera
do outro...

..Na hora que eles vdo formar wma equipe.. Eu também ndo posso
obrigar.. Ninguém aparece, ndo aparece..Mas eu também ndo posso

sacrificar aquele aluno, toda vez ele ter que sentar...



84

A percepglio de que a dificuldade motora também limita as relagBes com os

colegas, principalmente aqueles do mesmo sexo, também estd presente na fala da professora:

Fu observo que ele fica sozinho no infervalo...A gente fica com dé dele ficar
sozinho...
-..Bu ndo sei se na hora do intervalo as criangas ficam brincando, e vdo na

cantina, ele fica sentadinho tomando o lanchinho dele...

As observacfes feitas durante o periodo escolar também nos revelam dados
importantes dessa convivéncia e da interagfio de Jodo e de seus colegas. Essas interages
ocorrem principalmente durante os momentos internos, na sala de aula, onde os colegas
buscam o contato com Jo#lo espontaneamente, conversando, othando o trabalho queele faz, e,
principalmente, trocando materiais.

Durante o intervalo, Jo#io permanece preferencialmente s6. Voltando para perto de
sua classe, junta-se aos colegas que ali estio.

Na sala de aula, Jofio senta-se bem proximo 4 lousa, na primeira fileira. Percebe-
se que desse local ¢ dificil visualizar todo o contettdo anotado pela professora, nfio somente
para Joflo, mas para os demais também, que se levantam para enxergar e anotar aquilo que é
proposto. Observamos também que na classe, as vezes, Jofio solicita a atengfio da professora
ou dos colegas e nfio € atendido. Isso talvez se deva ao fato da classe possuir muitos alunos
(trinta e cinco) e ser bastante ruidosa, o que por si s6 dificulta que ele seja ouvido. Mesmo
assim, diante desses fatos, vale refletir sobre as dificuldades apresentadas pelo aluno e o seu
discutivel aproveitamento escolat.

Sentado bem préximo A lousa, com a locomog#o limitada, fica mais dificil para a
crianga visualizar todo o contetido escrito no quadro negro. Associe-se a isso a possibilidade
de nfio obter reposta para os seus chamados dada A dinimica da sala de aula e nfio parece
muito dificil que o aluno apresente problemas escolares. Olhando dessa forma, podemos
pensar que essa associagio de determinantes negativos pode colaborar para as dificuldades
apresentadas pelo aluno com deficiéncia,

Precisamos deixar claro que ¢ necessério buscar também na escola as causas para

as dificuldades escolares apresentadas, e assim poder olhar para essas dificuldades além do
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proprio aluno, refletindo acerca da responsabilidade da escola frente ao fracasso do aluno com

deficiéncia. O depoimento de seu colega pode nos esclarecer mais:

...As perguntas que ele ndo sabe, ele pergunta tudo para mim, e fem horas
que eu sei e daf eu ajudo ele, para que ele se desenvoiva...

...Porque a professora estd escrevendo ld na ponta e ele ndio enxerga e dal
ele pergunta o que estd escrito na lousa. Tem vezes que ele ndo entende o
exerclcio e daf ele pergunta que jeito que faz, como que é por que ele ndo
estd entendendo.

...A genfe explica de vez em quando, mas tem vezes que a gente estd atrasado
¢ a genle nem explica e ele fica atrasado, né.

..Daf a professora pde bilhete no caderno dele...

No entendimento do colega de Jofio, também sfo as meninas que permanecem
mais préximas do aluno durante o intervalo, o que coincide com o depoimento da propria
crianga. Mas, na fala do colega aparecem mais claras as razBes dessa aproximagiio e os

sentimentos envolvidos:

.. Tem uma menina que sempre fica assim no recreio com ele, por que tem dé

dele...E pena ou também por amigo né...

O sentimento de dé aparece entfio na fala desse colega. Essas referéncias, no
entanto, passam uma mensagem confrovertida: existe o sentimento de piedade, uma vez que
¢ssas criangas ja podem perceber-se no lugar do colega, mas também existe a amizade, o
companheirismo. Sentimentos ainda mal elaborados, provavelmente em razo da imaturidade
das criancas e da novidade que € a convivéncia com as criangas com alguma deficiéncia,

Diante da dificuldade de Jofio, o colega procura colaborar, mesmo que imbufdo
por um sentimento que pode ser classificado como d6 ou piedade. Vejamos a fala do colega

que vem a seguir:
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Tem bastante gente assim que eu sinfo do, eu vejo a pessoa e penso assim:
coitadas dessas pessoas que ndo podem andar, imagine ele quando vé nods
Jjogando futebol. Eu imagino a dor que ele sente no coracdo de ndo poder
Jazer essas coisas, né. Por isso que eu ajudo assim, mais por dé e lambém

porque eu gosto, né, porque é legal.

O colega de Jodio, que se senta mais proximo a ele, relata o fato de ajuda-lo a
aprender, Parece que, na percepgfio desse colega, o papel da escola é somente transmitir os

contetidos pedagogicos. Vejamos o que segue contido na sua fala:

E porque dai ele vai desenvolvendo, né, a consciéncia dele, e ele vai ficando

mais...

Esse colega também faz referdncia as aulas de educagfio fisica, citando a
dificuldade que Jofio encontra para participar. Para ele também fica claro o quanto esse
momento pode ser doloroso para Jofio, € mais uma vez, o que ¢ despertado no colega siio

sentimentos de pena e compaixdo. Vejamos o que o colega nos fala:

E que tem exercicios que ndo dd para fazer mesmo, como futebol, dar
cambalhota no colchdo, tem nuiitas coisas que ndo dd.

Tem vez que ele fica parado, tem vez que o professor dd uma bola para ele
Jicar com o pé empurrando a bola, segurando a bola.

O professor deixa ele com uma bola. Ele fica com umas meninas, uns

meninos ld que ndo querem fazer daf ficam com ele.

Até mesmo alguns sentimentos de desagrado sdo despertados quando Jofio tenta
participar dessas atividades, dando a impressfo que essas tentativas podem atrapathar o grupo.

O colega diz:
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Tem vez que assim, a genle estd correndo na educagdo flsica e ele ndo faz
nada tem vez, que ndo da para ele fazer, né, e daf quando a gente estd
correndo para pegar a bola, ele vem assim e entra na frente da gente, e tem
cerias brincadeiras que ele faz que a gente ndo gosta, sé que eu sei perdoar
né.

Questionado sobre as razdes que levam Jofo, por vezes, a atrapathar o jogo, o

colega nos fala:

A gente, o ser humano pode errar assim, também é chato ficar s6 jogando a
bola de um lado para o outro, tem que fazer uma gracinha também né, sendo

ele vai se sentir muito sozinho.

Mas o colega também sabe valorizar as participagdes de Jo#o nas brincadeiras

quando ele tem um bom desempenho. Segue um trecho de seu depoimento:

Ele brinca de pega-pega normal, pega-pega de cadeira, todo mundo sai

correndo, s6 que ele consegue corver assim com a cadeira.

Nos momentos do intervalo, Jofio também solicita a ajuda dos colegas, para ir &
cantina, ao banheiro ou até mesmo para ajudé-lo a vencer as rampas de acesso ao pavimento

inferior, mostrando que o aluno ainda precisa de auxilio nesse sentido. Seu colega nos diz:

Porque ele ndo consegue, faz muita forga, tem vez que ninguém quer ajudar e
al ele sobe, s6 que na hora de ir ao banheiro todo mundo pede, s6 que no

intervalo quase ninguém quer ajudar ele.

A boa vontade que os colegas mostram para levar Jofio ao banheiro parece
esconder a curiosidade pelo diferente. Ou talvez alguma crianca mais atenta j4 tenha

percebido que o aluno usa fraldas constantemente, pois as caracterfsticas de funcionamento da
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bexiga de uma crianca com mielomeningocele nfio permifem a aquisicio do controle

esfincteriano voluntario. Quanto a isso o colega nos fala:

Sempre quando ele vai o banheiro ele pede para a professora se ela deixa ir
com ele e daf se ela deixa eu vou.

Eu fico vendo se ele entra no banheiro, fico vendo se ninguém espia ele, se
ninguém quer abrir a poria para ver como é que é...

Outro dia eu peguel um menino subindo na parede para ver ele...

A forma como o colega v& a deficiéncia aparece contida nos seus depoimentos,

levando-nos mais uma vez a encontrar sentimentos de pena e solidariedade. O colega conta:

sentivia muito mal, né, vendo os outros se divertir...

... Tratam bem, algumas ndio gostam muito...S6 que tem gente que refeita...
...Anles eu tinha dé...Ele é wma pessoa igual a gente...Tem vez que a gente
acha que ele é um coitado porque tem que andar na cadeira de rodas, néio ele

é igual a gente, entenden?

Néo restam dividas de que a limitagfio imposta pela deficiéncia fisica interfere
negativamente nas relagdes que Jodio estabelece com o grupo, bem como pode estar
prejudicando seu aproveitamento escolar. Mas, neste caso, 0 que parece mais evidente e
relevante € o descompromisso e a falta de apoio frente ds suas necessidades e sentimentos.
Aqueles que convivem com a crianga vém reforgar com seus depoimentos essa percepedo. As
confradiges, e o descompromisso com as necessidades especiais da crianca parecem
confirmar essa direc¢fo.

Incluir nfio € somente conceder ao aluno com deficiéncia a possibilidade de
estudar na mesma escola em que os demais, mas € oferecer qualidade de ensino a esse atuno.
Vai além de permitir a ocupagio do espago comum, exigindo, para que haja a qualidade
proclamada, uma atengfio diferenciada para as necessidades individuais de todos os alunos,
inclusive daqueles com deficiéncia. Quanto a isso, Ferreira (1989) salienta que nfo basta

admitir o aluno na escola, garantindo sua presenca fisica nesse ambiente.
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Ndo ¢ pela colocagdo do aluno em um ambiente menos isolado que se
assegura a ndo segregacdo e se garanfe um ensino com cerfo grau de

competéncia (idem: 147),

Isso nos leva a questionar essa experiéncia de inclusfio escolar. Salientamos que a
crianga possui uma deficiéncia e esse fato nfio pode ser desconsiderado. Na verdadeira
inclusfio nflo existe espaco para o descaso, essas criangas precisam sim, num ambiente de
ensino regular, de um olhar para suas especificidades, de uma atengfio especial para que suas

necessidades especiais possam ser verdadeiramente atendidas.
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A VISAO DA MAE

IEmbora nessa escola exista a garantia de vagas para as criangas com deficiéncia
fisica, sabemos que nem todos esses alunos conseguem obter facilmente uma oportunidade de
nela estudar, visto que a desigualdade entre a oferta € a procura nfio é desconhecida na atual
situagfio do sistema escolar vigente,

Para a mie de Jofio, entfio, conseguir uma vaga para seu fitho foi decorréncia,
principalmente, de sua propria batalha, como ela propria nos diz. Isso parece revelar a
maneira pela qual as pessoas percebem o ingresso das criangas com deficiéncia na escola
regular, uma vez que, nesse caso, apesar da garantia das vagas facilitar de alguma forma esse
ingresso, a entrada na escola foi percebida como algo custoso, talvez porque a propria vida da
familia de uma crianga com deficiéncia e a sua permanéncia na escola, ainda o seja.

A fala da miie desse aluno deixa transparecer senfimentos amargos que traduzem
todo o sofrimento vindo de suas préprias experiéncias pessoais, do insucesso no casamento e
da dor de possuir um filho com limitagdes fIsicas. Ela nos revela que os professores e a escola
ndo estavam preparados para receber criangas com necessidades especiais, que nfio havia
rampas ou vaga para estacionamento reservada para essas criangas, € que as atitudes e
comentérios que €la j4 vivenciou, demonstram o despreparo da sociedade em geral diante da
convivéncia com essas criangas. Nesse sentido, a mie chega a questionar até mesmo o fato
dessas criancas entrarem pela lateral da escola, jA que a entrada principal possui uma grande

escada. Ela nos diz:

.4 escola ndo tinha preparo algum...Nédo tinha rampas, ndo tinha onde
estacionar o carre para vocé pegar a crianga, entdo en acho assim, que
Joram distribuldos e jogados sabe, essas criancas...

... Entdo assim, eles ja colocaram para facilitar a entrada das criangas tudo,
vamos ver o lado favordvel..Pela crianga jd ter que entrar pelo portdo
lateral e jd ser discriminado, eu ndo estou fazendo criticas destrutivas, vamos
pelo lado consfrutivo que seria: a crianga ter o privilégio de entrar sem

muito movimento, porém, ela tem que entrar pelo portdo lateral, ela estd
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sende excluida das outras porque eles sdo poucos aqui, néfo sdo muitos,
entdo ¢ um s6 que enira por ld.. De acordo com o lado emocional vocé vai

ver o que pesa para eles...

Deixa claro no seu depoimento que as conquistas obtidas se revestem de muita
luta € muito desgaste para quem tem na familia uma crianga com deficiéncia. As frustracdes

que também enfrenta no seu cotidiano emergem na fala da mie que se segue:

... Toda vez insistia, insistia, tinha que ficar pedindo, por favor, por favor,
pelo amor.. Sabe me rastejando para a escola...

..Os pais das criangas de fora ndo estavam acostumados, ndo estavam
preparados para isso...Se os professores ndio estdo, sabe a sociedade em si en

acho que ndo estd preparada.

Sobre o papel da escola, a me centraliza sua importéncia nas questGes
educacionais trabalhadas, mas aponta para o impacto que os obstaculos e as circunstincias
negativas que cercam a inclusfio, podem causar nas criangas, como por exemplo, novamente,
somente ser possivel a entrada pelo portfio lateral. Faz referéncia ainda, 3s queixas ouvidas
quando foi realizada a construgfio das rampas, relatando que algumas pessdas lamentavam as
avarias no piso da escola. Ela demonstra o quanto isso pode ser doloroso quando se enfrenta
problemas como aqueles enfrentados por ela e seu filho.

Ela deixa transparecer seus conflitos quando salienta que, embora a escola regular
traga beneficios para seu filho, os profissionais dessa escola nfio fizeram a opgfio de trabathar
com alunos com deficiéncia. Para essa miie, o fato da escola nfio estar inicialmente voltada
para acolhe-los, determina a falta de interesse dos profissionais envolvidos com a inclusio e,
mesmo parecendo confraditério, para ela, a imposigiio que a instituicio escolar fez a esses
professores, isenta-os da obrigagfio de trabalhar com essas criancas. Buscando esclarecer essa

questio, seguem as seguintes colocagOes da méie:

-.Entdo eu acho que a escola oferece coisas boas para o Jodo, mas eu nélo

sel até que ponto, sabe, a cada ano que passa eu vejo que as pessoas querer
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fevar o fato dele possuir uma deficiéncia fisica, como total normalidade, por
isso eu acho que o profissional ndo esta preparado...

... Entdo ela ndo tem obrigagdo, porque ela foi contratada pela escola como
professora de curso primdrio..E para isso, nada mais, entdo para ela
também é novidade, ter essa crianga com ela...

- Aqui falta um terapeuta realmente, tem que ter as psicélogas da prefeitura,
mas e ndo vejo nada, en acho que o que mais funciona aqui é a cobranca da
APM...

.4 rampa pode até seguir os 45 graus de inclinagéio, mas teria que ter barra
dos dois lados para poder puxar... Ele até sobe, mas chega na classe morto, e

dai ele estoura o brago ¢ vocé fuz o qué?

Fica claro que as expectativas da mie relacionam-se a um atendimento
diferenciado nesta escola. Ter o direito de fregiientar a escola regular e estar inserido nela
quando se possui uma deficiéncia, nfio significa que as diferengas nffo devam ser atendidas, é
preciso um olhar diferente para os alunos com necessidades especiais, para que assim se
garanta a qualidade no cotidiano escolar destas criangas. O que a mie de Jofio deseja é um
atendimento especial para seu filho, desejo compativel com aquilo que & proposto, na nossa
compreensio, pelos ideais da inclusio: que esse atendimento seja garantido a todos os alunos
na escola regular.

No que diz respeito & forma como essa mile percebe a sociedade frente ao
convivio com as pessoas deficientes, ela nos aponta mais uma vez as dificuldades enfrentadas
diante das adaptacBes realizadas pela escola e das ocasides em que scu fitho sofie a

diseriminagfo da sociedade em fungfio da deficiéncia que apresenta, Ela fala:

... A sociedade em si eu acho que ndo estd preparada...

Quanto aos aspectos gerais da inclusfio, a mée diz que a mudanga deve ser radical,
que a incluso requer uma transformagfio na esséncia das pessoas, 0 que nos remete para a
proposta desse movimento que exige uma verdadeira reconstrugio da maneira de

compreender as diferengas humanas. Vejamos o que a mée nos diz!
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...Sabe porque a sociedade ndo estd preparada? Pelo fato do que faz, vocé
constrdi sua casa, af vocé otha a calgada e diz...Mas a calcada eu mando
arrumar depois...Se eu ndo tenho em casa um cadeirante eu néo preciso
arrumar da calgada? Dd para entender o que eu estou falando? A Eletropaulo
lem culpa, ela bota um poste no meio da cal¢ada, entende o que eu falo?

..Eu tenho como principal, que todo mundo, que as pessoas olhem muito

para o lado do préximo...

As mudangas que a inclusfio exige sdo mudangas de valores e de atitudes, que viio
além das modificagdes arquitetdnicas, sfio transformagdes na forma de conviver com o
diferente que superem as barreiras socialmente impostas, estas, mais dificeis de serem
eliminadas, porque estdo arraigadas no modo de organizagio desta sociedade, aparentemente
homogénea. E disso que esta mée nos fala.

Os depoimentos da mée demonstram que a crianga deste estudo enfrenta, além dos

problemas relacionados com a deficiéncia fisica, as dificuldades familiares e sécio-

econdmicas do contexto em que estd inserida. A separacfio dos pais ¢ a entrada de um novo _

companheiro na vida da mée, nfio parecem ter sido ocorréncias positivas na vida de ambos. A

mée esclarece:;

-..Quando houve a separacdo, eu e o pai dele, que howve uma mudanca muito
grande no Jodo, ele regrediu muito...

... Ele presenciava muito o pai me agredindo, me espancando...

. E infelizmente eu conheci uma outra pessoa com a qual eu passei a

conviver...Mas essa pessoa tem vicio...E boémio...

Devemos salientar que, fora da escola, a crianga nfo recebe qualquer atendimento
de apoio. No entanto, sua mie nos conla que Joflo € uma crianga muito sozinha, e
desmotivada, nfio reagindo diante dos conflitos, preferindo fechar-se em si mesmo. Ela nos

revela como percebe seu filho e seus sentimentos:
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..Ele estd uma crianga sem motivagdes... Ele néio estd tendo reagdes, eu ndo
sei se isso sdo seqiielas, entendeu, da vida que o Jodo teve na infincia, o
pai...

...Jodo ndo tem muitos amigos...E uma crianga sozinha...

..k ele ndio tem essas reagdes, ele se fecha, se eu discutir com ele, ele chora
sentido, mas sentido no ltimo, e se fecha...

... acho assim que ele ndo sente uma rejeicdo porque ele tem muita forca

de mim...

De acordo com a percepgio da mie, as criangas também nfio estdo preparadas
para conviver com seu fitho. Dadas as caracteristicas de introspeccfio de seu filho, ela

desabafa:

...Os amigos sdo poucos, os amigos dele... Eu ndo sei, as criangas aqui se ndo
estdo preparadas, ¢ difcil o acesso, é um monte de coisas que envolve, entéo
o Jodo é uma crianga sozinha, se vocé observar ele no recreio, ele fica muito

80, sabe...

Parece que os problemas mais dificeis de serem enfrentados pela mie sfo aqueles
que permanecem escamoteados, oriundos das dificuldades impostas pela organizacio da
sociedade de classes. As desigualdades sociais aparecem como agravantes diante das barreiras
impostas pela deficiéncia fisica e, novamente, estamos diante da dupla exclusfio, aguela
imposta pela deficiéncia e aquela que é conseqiiéncia das condi¢es sociais e econdmicas,

Diante de tantos conflifos e dificuldades parece nffo ser ficil para essa mie,
localizar, dentre tantos problemas, aqueles que decorrem da deficiéncia que seu filho possui e
outros, resultantes da falta de atengfio as necessidades de seu filho, dever da escola que se

prople a oferecer um ensino de qualidade para todos.




3.3 Estudo de Caso 3: Escola Pablica Estadual

CONTEXTUALIZACAO DO SUJEITO

I- Identificac#o-

Denominacfio do sujeito: Rosa, sexo: feminino.

D.N.: 11/12/89; Idade atual: 9 anos.

Iscolaridade: cursando atualmente a 3" série do ensino fundamental em escola da rede
Estadual de ensino regular.

1I-Quadro familiar-

Maée: do lar, cursou até 6 série do atual ensino fundamental, 6° més de gestacfio do 2° fitho.
Padrasto: porteiro, 1° grau completo;

Irméios: a mée estd no 6° més de gestacio do segundo fitho;

Condig¢Bes de habitagio: casa de alvenaria, piso de cimento ristico, com dois quartos, cozinha
¢ banheiro interno, construida em quintal comum 4 outra familia, localizada em bairro de
periferia.

III-Status funcional-

Diagnostico: Paralisia Cerebral

Locomog#o: Semi-dependente, usudria de carrinho tipo Zeus, marcha supervisionada com
andador.

IV-Suporte terapéutico atual- Freqiienta Fisioterapia (2x/sem), Terapia Ocupacional (2x/sem),
Fonoaudiologia (1x/sem), Psicéloga (1x/sem), Natagio (2x/sem) e na Educagfio Fisica faz

danga, em instituicio de reabilitacio particular, de caréter filantr6pico.
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ORGANIZACAO DA ESCOLA

A escola que passamos a tratar agora estd localizada num bairro de periferia da
cidade de Sorocaba. Este bairro, com muitas histdrias de crimes, trafico e consumo de drogas,
abriga uma populagio de nivel sécio-econdmico desfavorecido. 12 uma comunidade
considerada, pelo diretor da escola, como dificil de trabathar ja que a localidade tem no seu
cotidiano, problemas de violéncia e marginalidade.

Quanto ao grupo da classe de Rosa, sua professora também relata que as criangas
da comunidade convivem num ambiente desfavoravel, acarretando prejuizos importantes no

processo de ensino-aprendizagem. Falando sobre o grupo da classe, a professora nos diz:

Problema fisico nflo tem, mas psicoldgico tem... Pelo menos wns dez tem... Tem
muitas que os pais vivem mais presos, sabe, quando ndo é o pai é a mde que

estd presa, entdo dificulta, sabe...

O bairro possui ainda caracteristicas proprias quanto 4 configuragio geogréfica,
possuindo ruas bastante estreitas, muitas ladeiras e calgamento do passeio puiblico irregular.
Essa ultima questfo reveste-se de extrema importincia, ja que a crianga deste estudo, vem
para a escola, todas as manhds, de carrinho ou no colo.

Essas condigfes também determinam uma arquitetura escolar marcada pela
presenca de muitas escadas. Para alcangar a porfa de entrada da escola, que fica no primeiro
pavimento, j4 é preciso enfrentar uma delas. Nesse andar estfio localizados os banheiros, a
area administrativa, a sala dos professores, a sala de televisfio, a cozinha, um patio coberto e a
quadra de esportes descoberta. O acesso as salas de aula também & obtido por dois lances de
escadas, vale ressaltar que nesse segundo pavimento nfio existem instalages sanitarias, o que
dificulta a rotina da aluna com deficiéncia fisica.

A aluna fiegiienta esta escola desde a primeira série do primeiro grau, por isso sua
professora nos fala que ja conhecia alguma coisa sobre a aluna dos anos anteriores, quando
Rosa estava sob a responsabilidade de outras professoras. Assim, quando assumiu a classe que

a aluna se encontra nfo recebeu maiores esclarecimentos ou orientagSes por parte da escola,
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nem qualquer apoio da equipe de reabilitagio que atende a crianga fora da escola. A
professora desconhece o problema de Rosa, apenas foi informada que receberia essa aluna em

sua sala pela oficial da escola. Ela nos esclarece:

Otha, a oficial da escola no comego falou: a Rosa vai estudar aqui, s6 que
ela vai ter o atendimento da familia, que tem que ver tudo, entdo ela que
converson. Ela explicou.

E dificil né porque néo tinha experiéncia assim né, ndo foi estudado para ter
um aluno assim na classe... E ndo tem apoio também

Nunca ninguém veio, a primeira foi vocé, e também a imica...

Vale ressaltar aqui, a posigio que a diregfo da escola assume ao comentar a
experiéncia de ter uma crianga com deficiéncia fisica no seu grupo de alunos. Num primeiro
monmento, a proposta da escola parece contemplar os ideais inclusivistas. O diretor reconhece
os bheneficios que podem advir dessa convivéncia, tanto para a aluna que possui a deficiéneia
quanto para os demais alunos da escola.

Nesse sentido, ele aponta que o grupo tem a possibilidade de aprender a olhar para
0 aluno com deficiéncia sem que a piedade predomine, e que sentimentos como a
sensibilidade, o companheirismo, a humanidade e até mesmo a doagfio podem ser exercitados
frente & convivéncia com uma crianga com necessidades especiais. Resta saber reconhecer o
{€nue limite que existe entre os sentimentos referidos pelo diretor € a compaixfio. Segue

algumas das colocagdes do diretor:

..Eu acho muito positivo... Porque isso vai fuzer com que se tire aquele mito
da cabega, do coleguinha dela, que vai conviver com ela no futuro, de que
deficiente tfem que ficar sempre & margem de tudo...

...Colabora para quebrar essa barreira para o deficiente e quebrar esse
bloqueio que nés temos porque sempre nos ensinaram a enxergar o deficiente
coma coitadinho. ..

. Estd sendo trabalhada, wm pouco, a sensibilidade dessa crianga, o
companheirismo, a humanidade... A doagdo, porque eles ajudam a

coleguinha, ndo pena, eles ndo tem pena da Rosa, eles néio tem d6 da Rosa...
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Ele nos fala que assim, gracas a essa convivéncia, os alunos podem aprender que
as pessoas com deficiéneia nfio t€m que viver 4 margem da sociedade, mas, pelo contréario,
podem participar dela, apesar das deficiéncias que possuem, uma vez que os alunos
aprenderfio a reconhecer suas potencialidades e competéncias, Mas o fato, é que mesmo o
diretor parece nfio conhecer muito bem as caracteristicas e possibilidades funcionais da aluna.

Ele nos conta;

.4 criangada que convive com ela vai perceber que ela pode ser uma
cirrgid, que ela sé ndo anda..Ela é mentalmente ativa e o resto da

coordenagdo dela fimciona.

A diregio da escola, num primeiro momento, coloca-se receptiva a essa
experiéncia, ¢ a outras que possam ocorrer. Segundo o diretor, sua equipe possui extrema boa
vontade e profissionalismo, fazendo referéncia a como pode ser bom e gratificante participar

desse processo. Ele diz:

... quem encarou, vamos supor, a Rosa, ndo encarou como um empecilho...

-.Por isso é bom participar, saber que vocé faz parte desse processo...

Quando a familia de uma crianga com necessidades especiais procura a escola, o
procedimento centraliza-se numa conversa com a familia visando obter os dados referentes ao
historico dessa crianga. Ndo ha qualquer agio por parte da escola no sentido de obter mais
informag@es de carater médico ou terapdutico.

. Para admitir a crianga, a escola impds & familia as seguintes condigBes: aceitariam
a crianca desde que a familia viabilizasse todo o processo de locomogHo, alimentagfio e
higiene durante o periodo escolar. Isso significa que Rosa precisa da presenca de alguém da
famfilia para levé-la até a sala de aula, subindo trés lances de escada, um deles até a entrada da
escola, e mais outros dois, do pavimento térreo até a classe. A crianga vai pata a sala de aula

antes dos colegas, que sobem com a professora, em fifa,
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Também ¢ preciso que alguém da familia venha até a escola no horario de
intervalo para que leve a merenda até a classe, j4 que € 14 que a crianca se alimenta. Nesse
momento, alguém da famflia tem que estar presente para levar Rosa ao banheiro.

A professora nos diz que quando Rosa precisa ir ao banheiro fora do horario do
intervalo, € o professor de educagfo fisica ou ela mesma junto com as colegas de Rosa que
assumem essa tarefa. Mas isso ndo ocorre sem transtornos ou apreensdes como veremos no
decorrer desta discusso. Ela nos fala sobre o esforgo fisico que requer descer e subir dois
lances de escadas com a crianga, sobre as acomodages inadequadas do banheiro da escola,

sobre seus medos e ainda relata o fato da classe ter que ficar sozinha nesses momentos:

S0 que na classe nds temos que dar apoio em tudo para ela, se é dgua,
banheiro, né, entdo, fraz no banheiro. Agora, a familia também tem que estar
colaborando, vem todo dia. A familia traz na escola, no recreio também vem
dar assisténcia, que ela loma merenda, agora ao banheiro s6 se for fora do
recreio, que as vezes aconfece.

Ai tem o professor de educagdo flsica, que quando ele estd ele traz, agora, se
ndo, tem as colegas que, nds temos que trazer né, andando né, arrastando,
porque ela ndo muda passos ainda.

..E agora cada dia estd mais pesada, maior, en mesma ndo posso carregar
porque eu ndo agtiento, eu tenho problema na coluna...

...Entdo é dificil, e o banheiro ¢ muito apertado também, duas pessoas ndo dd
para entrar, tem que abaixar a roupa para depois colocar no vaso, entenden?
Agora o medo ¢ cair, esse é o meu medo, machucar mais, tanto ela como os

outros. Vai machucar os oufros.,

A observago realizada na escola também pdde evidenciar as dificuldades
enfrentadas por aqueles que convivem nesta escola. As dificuldades enfrentadas para auxiliar
na locomoclio de Rosa ligadas & propria deficiéncia, somam-se outras ligadas ao proprio
contexto escolar, que dificullam ainda mais a rotina da aluna na escola. Além das escadas,
fatos como o tamanho e as condi¢Bes precdrias de higiene das instalagSes sanitérias, a falta de
papel higiénico e sabfio no banheiro, de mesas e cadeiras para que os alunos fagam suas

refeicdes, tornam mais dificil o manuseio e o cotidiano da erianga e de quem a acompanha.
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No banheiro, por exemplo, que ja ¢ bastante apertado, fica dificil para a crianca
apoiar-se na parede para abaixar sua roupa. A presenga de baras facilitaria seu apoio, e
também a limpeza das paredes, j& que se encontram sujas de fezes impedindo que a crianga se
apoic nas mesmas.

Apesar de boa vontade da diregfio e do reconhecimento dos aspectos positivos que
poderiam estar presentes numa experiéncia de educagfio inclusiva, o que pudemos observar é
que, desde o primeiro momento, ou seja, desde a admissio de Rosa nesta escola, estio
presentes elementos que diferem dessa proposta. Antes de admitir a aluna na escola, o diretor
entrevistou-a na fentativa de avaliar as possibilidades dessa insergo. Parece que sua
preocupagdo residia na possibilidade da aluna nfio possuir um bom potencial intelectual, visto
que a deficiéncia mental parece assustar mais os profissionais da escola do que a deficiéncia

fisica. A mie de Rosa nos diz:

-..Dal ele entrevistou a Rosa, viu a capacidade que ela tem né, e falou: Ah!
Tudo bem, se ela ndo for necessitar de uma cadeira de rodas, uma coisa
assim, se ela conseguir freqiientar uma sala de aula normal, a gente pode até

Jicar com ela sim, a gente aceita ela, como uma aluna norma...

As condigdes impostas pela escola determinam, portanto, uma forma de
organizagfio familiar que requer a disponibilidade total de um elemento da familia para
viabilizar a permanéncia de Rosa nesta escola.

Parece claro que essas condigOes significam o total descompromisso da escola
frente as necessidades especiais de Rosa. Ela foi admitida porque possufa condi¢Bes
intelectuais para participar de uma sala “normal”, e nenhuma de suas necessidades especiais
seria de responsabilidade da escola. Isso nos faz pensar na proposta da educagfo inclusiva que
aponta para a admissfio incondicional de todas as criangas na escola regular.

A forma como os funcionarios da escola lidam com as necessidades especiais da
aluna leva-nos a uma diregfio contraria da proposta do movimento inclusivo. Assim, a escola
deixa claro, desde o inicio, que nfio tem responsabilidade por nada que se relacione 2
deficiéncia, assumindo que nfo se propde a trabalhar na diversidade. Essa postura estd na

contramio do que propde uma escola inclusiva. De acordo com os ideais da escola inclusiva,
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toda escola regular deve estar aberta para oferecer seu servigo a todas as criangas, inclusive
para aquelas que possuem necessidades especiais.

A postura que esta escola assume, mosira que nélo houve nem a infengfio da escola
preparar-se, seja instrumentalizando-se em relagio aos equipamentos fisicos, seja
organizando-se no seu cotidiano. Na verdade, a escola evidenciou que o processo de
adaptagfio de Rosa ao ambiente escolar foi realizado de maneira unilateral: somente a crianga
e sua familia organizaram-se no sentido de adaptar-se 4 escola. De sua parte, nada foi feito, o
que mais uma vez aponta na dire¢fo contraria a tudo aquilo que vem sendo garantido
legalmente e difundido no movimento da inclusfio escolar.

Quanto ao desempenho escolar da aluna com deficiéncia, a professora parece nio
enfrentar maiores problemas, principalmente quando consideramos o grupo das demais
criangas da classe. Segundo a professora, Rosa é uma das criangas menos complicadas da
classe, tamanhos sdo os problemas sociais que muitas das criancas enfrentam e que interferem
no rendimento escolar dos alunos,

A professora também nos traz dados significativos para esta andlise. Do ponto de
vista da dedicagio aos estudos, capricho e envolvimento com as tarefas, Rosa parece
corresponder As expectativas da professora. A sua fala traduz uma expectativa de que, em
fungdio da deficiéncia fisica, Rosa deveria ser mais problemética ou dificil que os demais, o
que ndo ocorre. Esse fato parece estar relacionado ao desconhecimento da deficiéncia e suas

caracteristicas. A professora fala:

~Ela ¢ até melhor que certas criancas que a gente enconira, ela faz, se

interessa, pergunta quando nélo entende...

A dificuldade de Rosa est4 relacionada & lentidfio na escrita, a professora relata
que ela nfio da conta de realizar todas as tarefas. No entanto, ela nfio tem nenhum refor¢o ou
atividade diferenciada por conta dessa dificuldade. Uma medida que a professora adotou
visando facilifar a rotina da aluna foi substituir os varios cadernos menores por um maior que

contém varias matérias. Vejamos o que a professora nos diz:
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... A coordenagdo ndo é igual as outras... Tudo né, para pegar, dobrar, os
movimentos, e ela néio faz, ndo termina toda a ligdo porque ela é um pouco
devagar.

Esses dias eu dei um caderno, ela tinha dois pequenos, eu dei um grande, e
Sicou melhor, a divisdo de matérias... Porque tem que pegar, até pegar e por

wa bolsa...

Durante a aula, Rosa nfio consegue, portanto, acompanhar o ritmo da escrita do
grupo. Outra saida enconirada pela professora para superar esse problema foi a supressio de
algumas atividades para a aluna com deficiéncia. Sendo assim, ela orienta, de acordo com o
desenvolvimento das atividades, que Rosa “pule” algumas delas. Pelo que foi observado, niio
existe um critério pedagdgico que norteie essa restrig#o as atividades da aluna, tudo depende
do ritmo da classe ¢ das possibilidades de escrita de Rosa. Assim, aleatoriamente, a professora
vai suprimindo das atividades que a turma realiza aquelas que a crianga com deficiéncia, por
escrever mais lentamente que os demais, nfio daria conta de concluir,

Outro elemento significativo para esta andlise diz respeito & percepgiio da
professora em relagfio 4 aluna com deficiéncia. Parece que seus sentimentos nfio se restringem
somente ao profissionalismo e A solidariedade, mas relacionam-se 4 piedade ¢ revolta diante
das limitacGes impostas pela deficiéneia, contrariando a opinifio do diretor da escola.
Comovida com a situacio de dependéncia da aluna, a professora lamenta as condiges
cotidianas da crianga e as perspectivas que se apresentam para o seu futuro. Segue uma parte

de seu depoimento quanto ao que sente:

A gente sente né, tem hora que, as vezes revolta de ver a pessoa que ndo tem
tudo, assim o atendimento que precisa né.

Mexe né, s6 de ver como vai embora também, tem que carregar, e agora cada
dia mais pesada, maior, eu mesma ndo posso carregar porque eu ndo
agiiento, eut tenho problema na coluna... Entdo é dificil, e o banheiro é muito
apertado também, ndo dd para entrar duas pessoas...

Fica né, assim, eu fico muito...Ah! da dé ver né... Tem que conviver com isso,

porque ndo vai ter, ndo vai..Td certo, pode ser que um dia ela vé andar,
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porque a esperanca da mde é que no final do ano ela ja estd andando, mas

acho que néo vai ser possivel.

Vale lembrar nesse momento, embora esse nfo seja o objeto deste estudo, as
lrustragies proprias da professora diante das restriges que a escola faz A sua autonomia. A
ela nifo € permitido atribuir o ndmero real de faltas ou mengdes de reprovaciio aos alunos. A
impossibilidade que a professora tem quanto 4 adogiio e aplicagfio de critérios de avaliagio
consistentes determina sentimentos de frustrago na mesma, e parece que essa realidade
atinge a todas as outras professoras, de acordo com as informacBes obtidas na escola durante
o contato proporcionado pela pesquisa,

Depois da escola, Rosa vai diariamente para a instituicfio onde recebe atendimento
terap€utico, 14 passando toda a tarde. Utiliza o transporte que ¢ oferecido pela propria
institui¢fo. Esse transporte nfio tem horarfo fixo para chegar, mas, via de regra, na saida da
escola, ¢ o motorista da perua quem vai até a classe buscé-la levando-a no colo até o carro.
Quando esse transporte chega antes do término da aula, a atuna tem que interromper a tarefa
que estd realizando. Nos dias em que a perua atrasa, os guardas municipais que prestam
servico na escola também entram em cena para auxiliar a crianca com deficiéncia, pois a
professora aponta para o cuidado de nfio deixa-la sozinha na sala de aula 3 espera da perua.

Segundo ela, esse é um risco que a escola nfio quer correr:

.4 perua néio tem hordrio certo...O moltorista, ele carrega ela...

..As vezes a perua demora, passa um pouguinho, atrasa e as vezes o guarda
também vai buscar e deixa aqui na frente para ndo ficar sozinha, porque fica
uma colega junto, mas dé medo né...Medo desses que estudam & tarde, que
tem crianga que é...Entdo eles sobem para a classe, véo fazer bagunga na
classe e é capaz de mexer com ela, isso que a gente tem medo né.

-..Dd medo, quando eu desgo, se a perua ndo chegou ainda, eu jd aviso, entéio
Ja fica avisada, a inspetora ou sei I6, a coordenadora que a Rosa estd 14,

vocé ndo sabe, é complicado.

Quanto ao preparo da escola para receber uma crianga com deficiéncia fisica, a

opinifo da professora esté calcada nas préprias condigSes que a escola oferece para a crianga,
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para seus funciondrios e para a propria professora. Quanto a isso e quanio as perspectivas de

mudangas, vejamos o que a professora tem para falar;

Ja que vai, que eles vio incluir essas criancas deficientes entdo tem que fer
um prédio preparado para isso né?

Ah! Ndo tem, por enquanto ninguém, nem o diretor mesmo, nem o que é
preciso fazer sem ser essa reforma né, estd devagar, problema de lousa,
Porta, vidro, nem para isso tem, ndo tem verba. Entdo quer dizer, se nifo tem
vidro entfio entra frio mesmo, na minha sala, como todas, falta de cinco «

seis vidros cada uma,

Antes da admissdo da aluna com deficiéncia, os professores e funciondrios da
escola assim como o grupo de criangas da classe, ndo tiveram preparo algum. Nio houve

qualquer esclarecimento que pudesse prepara-los para receber uma crianga com necessidades

especiais. E o diretor quem nos diz:

..Porque nos ndo lemos preparo, formacdo mesmo profissional, para
qualquer tipo de deficiente...

...Nos ndo temos, o preparo profissional para cuidar da melhor maneira
possivel, e da maneira mais natural possivel, mas se houvesse algum preparo

essa maneira seria enriguecida por esse preparo...

Quando questionado sobre a atualizagfio dos professores frente as transformages
que a proposta da escola inclusiva suscita, o diretor oferece-nos elementos significativos do
quanto essa nova proposta exige da escola. Embora inicialmente seus depoimentos estivessem
reveslidos de reconhecimentos favordveis 4 pratica da incluséio, quando o questionamento se

dirige para o investimento na formagfio e na reciclagem dos professores para capacitagiio, ele

nos fala;
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.0 Estado deveria, nio sei se vai fazer isso... Entéo que isso seja trabalhado
denfro do meu hordrio de trabalho né...Que a gente pode entrar naguela
enforia da inclusdo, porque é bonito, dd prestigio, sei I, vocé passa a
enxergar determinadas pessoas com outros olhos, porque proporcionou essa
inclusd@o, Ba, Ba, Ba, bom, se faz um trabalho de marketing imenso em cima
disso daf né, e por causa disso, eu acho, que ndo se queira assim, enfiar
goela abaixo do professor capacitagdio, capacitagdo, capacitacdo, que é para
Justificar todo esse processo de euforia para aumentar ainda mais todo esse

frabalho de Ibope que se faz...

Entretanto seria muito importante que além de reconhecer teoricamente todos esse
beneficios, a escola também se dispusesse a oferecer uma participaciio mais efetiva na
inclusfio da crianca com deficiéncia.

Parece que as adaptacdes que possam viabilizar a permanéncia de Rosa nesta
escola estfio longe de serem realizadas. I3 como se nfio fossem necessarias, visto que serviriam
para atender apenas ds necessidades especiais de uma aluna, quando a maioria dos alunos
também néo tem suas necessidades atendidas. O diretor, por sua vez, depois de algum tempo
de conversa, deixa claro que a escola nfio estd preparada para receber criancas com
necessidades especiais, que nfio existem projetos que visem melhorar a situagfio da escola, e
pelo contrario, mostra diividas quanto a prépria continuidade dos estudos dessa aluna na
escola, questionando essa possibilidade, pois ela estd crescendo e ficando, a cada dia, mais

pesada. O diretor nos fala:

~..Agora, no que diz respeito ao deficiente dentro da nossa escola piblica, e
nossa escola mesmo aqui, é uma coisa complicada porque a escola néio estd
preparada, por exemplo: uma escola como esta daqui que o prédio tem doze
ou freze anos, entdo essa escola, ela ndo estd preparada para o deficiente,
quer dizer, ela deve receber? Deve, mas ndo pode porque nélo tem
condigdes...

& agora ela estd fisicamente mais desenvolvida, fica mais pesada e nis nio

femos pessoas, né, que pudessem...Até quando vamos poder ficar com a Rosa

aqui?
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. Bstd flcando dificil para carregar essa menina para vir no banheiro no

meio do perfodo né, e daf quem é que vai assumir?

Parece que, além das barreiras fisicas, falta resolutividade na busca de solugdes. A
escola nfio se mobiliza para facilitar a vida da crianca ou de sua familia, o aproveitamenio do
pessoal da escola ou do pessoal de apoio poderia ser redimensionado, favorecendo a
permanéncia da crianca na escola. Um exemplo ¢ a presenga de dois guardas municipais na
escola, que nfo s#o disponibilizados para levar Rosa ao banheiro e a justificativa que o diretor
nos oferece nfio parece ser convincente. Se o guarda municipal ndio deve colocé-la no vaso
sanitario, por questSes morais, ele poderia levd-la até o banheiro, colaborando para que oS
obstaculos fisicos fossem superados, e outro funciondrio, que nfio a professora, poderia
acompanhar a aluna ao banheiro, impedindo assim, que a aula fosse interrompida nesses
momentos. Mas ninguém se compromete, ¢ a diregfio nfo parece tomar partido quanto a isso.
Nesse sentido, faz questfio de salientar que nfio hd, na escola, quem possa colaborar na

locomog#o da crianga. O diretor nos diz:

-..Dde manhd até tem o guarda municipal, mas por razdes 6bvias en ndo vou
pedir que o guarda a cologue no vaso sanitdrio... Ele pode até transportar a
Rosa da sala de aula até o banheiro, mas sempre tem que estar a professora

Junto né, para levar a Rosa, para colocar a Rosa Id, entélo ndo tem cono.

Ele justifica a presenca da crianga com deficiéncia na escola como uma atitude
humanitiria, um gesto de boa vontade. Apesar de deixar claro que nfo existe lugar para a
piedade nessa escola, sua justificativa parece estar muito mais proxima de sentimentos
caritativos e assistencialistas do que de uma proposta de transformacfio mais profunda no

interior da escola. Segue um trecho do depoimento do diretor:

...A gente recebe por uma questdo de, também, de humanidade, néo do... De
humanidade...Ndo tem muita opgédo, a escola mais proxima é a nossa...
Foi assim na boa vontade mesmo...E a escolu tem a boa vontade também de

sentir a necessidade da crianga ser inserida dentro do ensino formal ré...
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De acordo com as propostas do movimento pela inclusio social, todas as criancas
devem ter garantido o acesso 4 escolaridade regular, nfio & necessario que esse acesso seja lhe
concedido por questdes de boa vontade. A escola deve funcionar como um agente facilitador,
fazendo valer os direitos da crianga, legitimamente garantidos pela lei. Sabemos que a
responsabilidade de viabilizar esse acesso estd nas mios do poder pablico, mas os agentes da
administragio escolar, nfio podem permanecer satisfeitos com as condigdes que estdo
presentes, Devem funcionar, isso sim, como elementos verdadeiramente ativos na construgio
dessa escola, que precisa estar aberta e preparada pata todas as criangas,

Como j4 dissemos, nfio ocorreu nienhuma modificagfo na estrutura ou dinimica da
escola diante do fato de receber uma crianga com necessidades especiais. A crianga e a sua
familia precisaram adaptar-se aos recursos que a escola ja oferecia, ficando com a total
responsabilidade frente as necessidades especiais da crianga com deficiéncia. O que vem
confirmar a concepgfo que ainda predomina: as dificuldades estfio centradas somente na
pessoa com deficiéncia, ela € que deve estar preparada, somente cla, para poder participar dos
equipamentos sociais. Os impedimentos impostos socialmente estdio longe de serem revistos
ou mesmo questionados.,

Parece haver, neste caso, uma longa distdncia entre o que a equipe administrava
pensa e aquilo que acontece no cotidiano da escola. Existe uma diferenga muito grande entre
apoiar as medidas da inclusfio e trabathar verdadeiramente, familia e escola, oportunizando a
méxima participagfo e aproveitamento da crianca com deficiéncia e de todo o grupo.

Entretanto, para além das propostas de inovag#io ¢ preciso questionar quais as
reais condigBes, humanas e materiais, que a administragfio desta escola possui para que possa
efetivamente, assumir a responsabilidade pelas necessidades especiais da aluna com
deficiéneia. Sabemos que, até certo ponto, essa pritica depende de uma mudanca de
concepgdo a respeito das deficiéncias, mas a inclusfio exige também outras condicSes que essa
escola patece nfio poder oferecer, haja visto o relato da professora que aponfa para uma
nimero elevado de criangas com problemas emocionais na mesma classe de Rosa e que
também nfo recebem uma atencfio individualizada, pois nfio ha recursos na comunidade que
possam ser utilizados com o objetivo de minimizar o impacto que a pobrezae a marginalidade
causam nessas criangas ¢ adolescentes.

As possibilidades de uma preparagio da escola para poder oferecer melhores

condi¢Ges 4 aluna com deficiéncia parecem estar mesmo muito distantes, pois a escola carece
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de lousas, vidros na janela e outros materiais, sem contar que na maioria das vezes sfio os
préprios alunos os responséveis pela deterioragfio dos recursos que a escola dispoe,
evidenciando a violéncia que advém da prépria comunidade.

Dadas as caracterfsticas que foram descritas acerca da comunidade que fiegitenta
esta escola, podemos supor que a grande maioria dos alunos e familias requer uma atencfio
frente as suas necessidades especiais. Parece distante questionar, por exemplo, a higiene dos
banheiros quando a professora nos relata que muitos dos seus alunos chegam a cheirar mal
dadas as condi¢@es de higiene que possuem.

Falar em inclusfo, nesse caso parece mais uma ufopia, como citamos no inicio
deste trabalho. Quanto a isso, o didlogo com Garcia (1998) nos traz elementos que confirmam

essa diregfo:

Um discurso sedutor, que aparenta buscar uma sociedade mais Justa e
igualitdria, menos discriminatéria, mas que se trai quando “forca” uma
harmonia incompativel com o sistema neoliberal. Esse sistema social
caracteriza-se pela sua dualidade, o que gera um processo de

marginalizacdo da maioria da populagdo. (idem: 90)

Néo € possivel questionar somente a escola. I preciso reconhecer que ¢la € o
espetho das condigdes sociais injustas da comunidade em que estd inserida. A luta pela
inclusfio da aluna com deficiéncia deve ser a mesma luta pela inclusio de muitos outros
alunos desta escola, que possuem “deficiéncias” determinadas socialmente,

A responsabilidade dos profissionais dessa escola soma-se aquela que é do poder
publico, garantir uma menor desigualdade social, Seria preciso oportunizar condi¢Ges de vida
digna a todos os alunos, o que requer uma modificagfio profunda néio somente da escola, mas
também das condigdes de vida da comunidade onde ela estd inserida, e isso somente seria
vidvel, caso os ideais democraticos fossem efetivamente contemplados e uma maior justica

social fosse verdadeiramente garantida,
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A CRIANCA E SEU GRUPO

A aluna conta-nos que foi transferida para esta escola porque aquela que
freqlientava anteriormente, onde ela havia iniciado a primeira série, era mais distante.

No olhar de Rosa, a escola € boa, & um lugar onde ela se sente bem, ela nos diz
que gosta da escola porque, as vezes, tem festa, Quando a questionamos sobre a maneira que
participa, ela nos diz que fica ol'hando. Para ela, 0 objetivo de estar na escola ¢ passar de ano,
¢ ela orgulha-se de nunca ter repetido.

Ela nos relata que a razfio mais importante que a faz gostar da escola sfio os
muitos amigos que ela tem, embora pudéssemos constatar que as amigas, que sempre estdo

com ela, sfo apenas (rés. E Rosa quem nos fala:

Eu fiz muitos amigos...Ndo dd nem para contar...Tem vez que a S, ade a D...

Para a crianga com deficiéncia o grupo de colegas parece fer um significado
especial. Ela atribui muito o valor da escola 3 conquista de amigos, valorizando-os
primeiramente. Ela nos diz que seria impossivel contar o ntimero de amigos. No entanto,
quando questionada sobre os colegas que fregilentemente lhe fazem companhia ou lhe
auxiltam, ela cita apenas o nome das trés garotas. Entretanto Rosa valoriza e elogia o grupo
muito mais do que se queixa dele. Ela somente se referiu negativamente aos colegas quando
nos contou que possui um aparelho para os membros inferiores que facilita o caminhar, mas
que ndo o traz mais para a escola. Segundo ela, a existéncia das escadas néio permite utiliza-lo,
além de outro fato: um colega zombou dela quando a viu com o aparelho. Rosa relata que se
entristeceu diante disso ¢ que o colega chegou a lhe pedir desculpas.

Logo ela refere, espontaneamente, que se alimenta na classe, que nfio desce mais
para o patio para comer a merenda. A professora ja havia relatado que nfo existem mesas ou
cadeiras no pétio, pois foram destruidos pelos alunos. As criangas comem com o prato na
mio. Rosa, a principio, diz que ficar na classe ¢ bom, mas quando questionamos se ela
gostaria de descer durante o intervalo, ela reponde que sim. Parece que, se pudesse escolher, a

aluna faria sua refei¢fio junto com as colegas, mas, consciente do trabalho que sua deficiéncia
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impde aos demais, prefere manter-se resignada a queixar-se de alguma coisa. Segue um trecho

da entrevista feita com a aluna, que mostra sua fala quanto a essa questfio:

Pesquisadora - E como é ficar na classe no recreio? E bom ou é ruim?
Rosa - E bom.

Pesquisadora - Vocé gostaria de descer?

Rosa - Gostaria. Eu sé desgo quando e vou no banheiro, mas ficar 14 eu ndo

Jico mais.

Apesar da crianga dizer que se sente bem na escola, ela nos relata que considera

regular o tratamento que recebe das pessoas que convivem com ela. Perceptiva, Rosa parece

que sabe do que esta falando, foca exatamente no ponto mais trabalhoso de sua convivéncia

na escola: a dependéncia que a deficiéncia fisica lhe impde, e a cansativa carga que ela

significa aos demais, que a auxiliam transpor os obstéculos que significam os muitos degraus

das escadas. Segue outro trecho do depoimento da aluna;

Pesquisadora - Como as pessoas te tratam? Como é?
Rosa - Mais ou menos, né.

Pesquisadora - Mas o que é ruim?

Rosa - Que tem algumas que reclamam.
Pesquisadora - De que?

Rosa - Fica falando que eu sou muito pesada.

Pesquisadora - As amigas?

Rosa - Ndo, as que trabalham aqui, as que limpam, porgue elas Sempre

desciam, daf reclamaram.
Pesquisadora - E como vocé se sente quando reclamam?

Raosa - Fico meio triste.

A crianga relata que precisa de ajuda para chegar até o banheiro, mas que o fato

dele ser muito pequeno e muito sujo também atrapalha. Vejamos o que ela diz:
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~.Dal tem vez que é o meu padrasto que leva, no recreio, no banheiro,
carregando en, e fem vez que é um funciondrio que pega eu, desce a escada,
daf as vezes é a D on a A (colegas) que levam eu no banheiro com a
professora.

Eu acho que é muito sujo, meio pequeno...Alguém me Segurd, segura para

depois e lavar a mdo...S6 dgua, ndo tem sabdo...

Dentre as expectativas ¢ desejos que Rosa possui, as rampas parecem ser aquilo
de maior significado, justamente porque atenuariam a dependéncia que a limitagdio fisica
imp@e. Consciente dos transtornos e preocupagSes que a necessidade de alguém estar na
escola diariamente na hora do intervalo traz & familia, as rampas traduzem o desejo de livear

os seus dessa responsabilidade. Segue sua fala:

..Que fivesse rampa porque ld na K (instituido onde faz tratamento de
reabilitagdo) tem rampa ¢ eu ando com o andador. Af ndlo precisa eles vim
Ro recrefo.

.oy ja tenho o aparelho de usar na perna...Aqui tem a escada e ndfo dé para

usar...

Para a crianga, parecem estar muito claras as condiges que a escola lhe propicia e
0 quanto elas pesam para a familia e para si propria, entretanto, essa convivéncia desperta
também sentimentos contraditérios. Ela sabe que provavelmente serd muito dificil outra
oportunidade escolar, por isso, conforma-se com a realidade dessa convivéncia, Rosa teme a
violéncia do bairro que cerca a escola, mas sabe que essa é a tinica escola que, nas condigdes
sociais atuais da familia, podera freqlientar. A ela resta sonhar com um futuro menos
dependente e com methores condigSes de vida, com um espaco onde possa ser mais
independente, {razendo menos aborrecimentos aos demais.

Para a crianga, diante da possibilidade de mudar alguma coisa na escola, aparecemn
desejos refacionados com o fim da violéncia que caracteriza o bairro e com a melhoria das
condi¢Bes precarias de higiene ¢ conforto do banheiro. Isso reflete o quanto as condigdes

socio - econdmicas podem acarretar uma perda na qualidade da convivéncia escolar, A seguir,
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vejamos algumas das colocagBes que faz quando questionada sobre o que gostaria de mudar

na escola;

Sem bandido...

Que ndo cologquem coisa no banheiro...Caca e besteira...

Mas seu maior desejo relaciona-se com a expectativa de nfo ser mais dependente,

¢ expresso na vontade de superar a deficiéncia. Ela nos diz:

...Gostaria de andar...

Quanto & relagfio estabelecida entre a crianga com deficiéncia € os demais
profissionais da escola, o diretor nos diz que é normal, nfio havendo lugar para sentimentos
piedosos, mas sim para um espirito de solidariedade entre a equipe técnica da escola. Em
relacfio as demais criangas, nfio hd também qualquer problema, pois, segundo o diretor, elas se
adaptam facilmente &s novas situagBes, nfio havendo, portanto, necessidade de trabalhar o

grupo para a entrada de Rosa na classe, O diretor nos fala:

E normalissima, existe solidariedade da equipe técnica...Tem que ser sim

soliddrio, e ndo fer pena...

Porém a professora nos fala sobre os cuidados que tem quando solicita ajuda dos
colegas para a aluna com deficiéncia. Parece que nfio sfo todas as criangas que merecem

confianga na hora de colaborar nessa rotina. A professora diz:

... Eles ajudam muito...

Ndo ¢ qualquer um, porque algumas criangas sdo porcas, dé medo de pedir

para buscar a merenda, de cuspir na dgua, entdio eu nio tenho confianga.
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. E que esses dias queriam jogar corretivo na dgua da menina, é maldade,

né?

Essa dificuldade nfio parece estar relacionada a deficiéncia de Rosa, mas as
caracteristicas culturais do grupo e da faixa etria em questdo. A professora nos diz que os
colegas aceitam a crianga com deficiéncia, ¢ além dessa ocorréncia, nunca houve qualquer
incidente. Entretanto, da mesma forma que a professora nunca recebeu nenhum
esclarecimento ou orientacfio a respeito dos problemas da crianga, nunca houve um maior
esclarecimento sobre os problemas da aluna para o grupo. As criangas sabem somente que ¢la
ndo anda e que essa fimitagfio foi causada por alguma deficiéncia. Quando questionada sobre
a existéncia de algum trabalho com a classe, no sentido de esclarecer diividas ou favorecer as

interagGes entre os colegas, a professora nos relata:

E porque vé que ela é deficiente, né, mas o problema que ela tem, eu ndo sei

também qual foi o problema dela, se foi no parto ou se foi paralisia.

Na auséncia da familia, nos momentos que Rosa precisa ir ao banheiro ou quando
solicita ajuda, a professora é auxiliada por alguns alunos da classe, predominantemente pelas
meninas que sfo colegas da aluna. Segundo a professora, as criangas colaboram
espontaneamente, ajudando muito na rotina didtia da crianga com deficiéneia, pegando
objetos de uso didrio que caem no chio, buscando 4gua ou a merenda, apoiando Rosa para
subir ou descer as escadas, ou mesmo fazendo-lhe companhia para que ¢la nfio fique sozinha
na classe,

Na sala de aula, pudemos observar a cooperagiio das colegas de Rosa, que
freqlientemente a auxiliam, permanecendo préximas a sua carteira. Freqiientemente a crianga
inferage com as colegas, trocando materiais, emprestando-os ou conversando em voz baixa,
Ela procura essa interag@o com fieqiiéneia, mesmo atrasada para copiar as tarefas que lhe s#o
propostas. Muito do seu tempo, passa olhando e conversando com as amigas.

No que diz respeito & crianca com deficiéncia, julgamos relevante ressaltar que
durante a observagio na escola, foi lhe oferecida a possibilidade de escolha entre comer sua
merenda na sala de aula ou comé-la no pétio junto as demais criangas da escola. Uma vez que,

nesta data, nfio havia uma pessoa da familia para colaborar no manuseio da crianca nas
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escadas, a pesquisadora colocou-se a disposig#o para isso. Sem demora, a crianga fez a opgfio
por comer no patio, em companhia das colegas. L4 observamos que existe uma pequena mesa
e algumas cadeiras onde Rosa foi facilmente acomodada, ja que nfo requer equipamentos
especiais para manter-se sentada.

Possibilitar a Rosa que faga suas refei¢es junto aos demais, nfio requer qualquer
trabalho extraordindrio, uma vez que, freqitentemente, & no horério do intervalo que Rosa vai
ao banheiro e para isso precisa descer as escadas de qualquer forma. Viabilizar esse contato
estd mais relacionado 4 forma de entender a inclusdo do que propriamente as dificuldades
especificas da escola.

As amigas demonstram que Rosa & querida, as poucas colegas que freqiientemente
lhe fazem companhia, o fazem espontaneamente e parecem gostar de colaborar com ela,
Durante a rotina de Rosa na escola nfio sfo poucas as ocasides em que ela requer a ajuda das
colegas. Desde a organizacio do material escolar até a companhia que necessita, até a perua
chegar no horério da saida, passando pelo acesso ao banheiro e pela merenda na hora do

intervalo, para tudo alguém precisa estar presente. Quanto & necessidade de ajuda a colega de

Rosa nos fala:

.4 maioria das criancas gosta de ajudar ela muito, tem meninos que néo

gostam...

...0s meninos ficam com doé dela...

Para sua colega, da mesma forma que para Rosa, a escola é boa porque lhe
proporciona muitas amigas. Embora ela também perceba o quanto a escola é inadequada do
ponto de vista fisico e como ¢ alto o prego que Rosa e sua familia tém que pagar por essa
inadequagfio ¢ pela auséneia de medidas facilitadoras por parte da escola. Seguem alguns

trechos do depoimento da colega:

Ela ¢ legal.. E uma menina muito querida...Eu sento com ela, ds vezes, el

ajudo ela fazer alguma coisa, alguma ligdo, ele pede dgua, eu vou I6, busco,

trago para ela.
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... Eu acho que a escola ndo é tdo boa assim, por causa da escadaria né, mas
aqui estdo ajudando bem ela, a gente faz as coisas para ela, a professora até
manda ela fazer um exercteio, ndo fazer o outro, para ela terminar a lico,
porque a professora ndo deixa ela terminar muita lig@o né porque o homem

vem buscar ela, dd hora do homem vir buscar ela. A gente ajuda.

Ela percebe as dificuldades que Rosa possui € pode colocar-se em seu lugar,
supondo os seus sentimentos diante da dependéncia que a deficiéncia determina. A seguir,

vejamos o que a colega nos diz:

Eu acho que ela se sente mal né, porque ela ja falou que o maior sonho dela
é andar, que ela ndo gostaria de ficar dependendo dos outros.

Dd d6 dela ficar dependendo dos outros ajudando, estd certo que a gente
Precisa dela também e ela precisa da gente, mas, no moftivo dela ndo andar

eu acho que Deus ainda vai ajudar ela a andar ainda.

A gjuda que viabiliza a permanéncia da crianga com deficiéncia nesta escola,
decorre principalmente das suas colegas de classe. Esse fato, que de certa forma é mesmo
questiondvel, tem repercussio nas familias dessas colegas. A mile da colega entrevistada
proibe que sua filha auxilie Rosa durante a marcha, parece que seus temores coincidem com

os da professora. Nesse sentido, o depoimento de sua colega pode ser mais esclarecedor:

.86 que a minha mde ndo gosta, ela ndo gosta que eu fique ajudando levar
ela porque eu também sou meio fraca né, néto agiiento muito.
Ela fala para eu ndo carregar ela, deixar que as outras meninas carreguem

porque é perigoso eu cair junto com ela, cair por cima dela, aguelas coisa...

A dependéncia que Rosa tem das amigas durante a rotina escolar parece
intermindvel e de certa forma pode chegar mesmo a atrapalhar as suas relagfes com o grupo.

Na fala de sua colega podemos avaliar o quanto essa ajuda pode ser cansativa para as demais

crigngas;




il6

..-Ela pede as coisas para a gente, tem vez que a gente fica até meia, com
raiva porque ela fica pedindo, pedindo, ai a gente manda outras criancas, é
aquela coisa, a gente fica cansada né...

. Entdo a gente ndo pode ficar s6 ajudando, a gente tem que cuidar da gente

também né.

Diante de todas essas questdes, a nés resta a possibilidade de algumas reflexdes
ligadas & qualidade da convivéncia dessa aluna numa escola regular nas condi¢Ses que ja
foram anteriormente descritas. J4 que para a escola nfio é possivel atender as necessidades
especiais dessa e de outros alunos, de quem € essa responsabilidade? Podemos concluir que
elas estdo sendo delegadas as préprias criangas que convivem com a aluna com deficiéncia,
Sendo assim, parece complicado favorecer o estabelecimento de interagSes mais saudaveis
entre todas as criangas frente ds solicitacles que Thes sfio feitas. Se as colegas de Rosa
compartilham das angustias que a dependéncia acarreta nessa situagfo, fica muito dificil
esperar delas outros sentimentos que nfo sgjam a compaixfio e a piedade.

Mais uma vez podemos concluir, diante desses fatos, que o papel dessa escola
atende aos interesses da sociedade de cunho capitalista, cumptindo o papel de agente de
segregachio, na medida em que as dificuldades encontradas direcionam os alunos para a

contramilo da apropriacfio do saber e da verdadeira inclusdo.
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A VISAO DA MAE

Analisando sob outra perspectiva, vale refletir a respeito das conseqiiéncias que as
exigéncias impostas pela escola trazem para a familia da crianga. As condicGes estabelecidas
pela escola transtornam a rotina familiar de Rosa. Gravida do seu segundo filho e com crises
hipertensivas, a mie de Rosa conta somente com a ajuda do seu atual marido, padrasto da
crianga, que trabatha em turnos alternados, o que impede sua ida até a escola e sua
colaboragfio em algumas ocasides, a menos que ele corra o risco de perder seu emprego, o que
agravaria as condi¢Ses da familia. Para a mie da crianca, diante de tantas dificuldades
enfrentadas, parece dificil reconhecer como legitimo o direito que sua filha tem, de freqiientar

a escola regular. Aquilo que a mie nos diz ilustra essa constatagio:

Ai ela comegou né, fez o primeiro ano, foi bem, tirou o ano infeiro bem,
normal, se comportou super bem, estudou normal, mas sempre tendo que ir
alguém ficar com ela né, no recreio, levar ela no banheiro, que nem nessas
partes a escola ndo poderia se vesponsabilizar por nada né...

... Otinico problema que eu tenho é quando ndo pode ir alguém ficar com ela
no intervalo, dal a escola fica até brava porque acha que eles ndo tém essa
obrigacdo de fazer, porque ndo é uma escola especial, adaptada para ela.
-.Ndo tem como eles terem essa responsabilidade por ela porque é uma
escola normal...

.../ aconteceu vdrias vezes de eu ndo poder ir ficar com ela...Eles vém no
outro dia reclamando, reclamando feio para a gente, que nifo pode, que néo

sei o que...

Na opiniéio da mée, Rosa somente poderia ter a atengio que precisa frente s suas
necessidades especiais, caso freqitentasse uma escola especializada. Ela nos relata que chegou
a ser questionada pela direcdo da escola quanto a procurar uma escola especial para sua filha,
uma atitude que revela uma concepgiio divergente daquela que o diretor mostrou nos seus

depoimentos, j4 citados neste trabalho. Segue o depoimento da mie:
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... Até eles me pediram, né: ndo tem como vocé botar ela numa escola especial
paraela?

-..Chegaram até pedir para mim, eu falei: ndo, eu falei ndo tem por que.
Psicéloga, tudo que eu jd passei com ela, passei ela né, fularam que ndo, que

ela ndo fem essa, ndo tem como, ela tem que ir para uma escola normal...

A situagfo escolar de sua filha chega para a miie como uma dupla mensagem: o
discurso da diregfio mostra receptividade e apoio & permanéncia de sua filha na escola regular.
Ao mesmo tempo, a escola deixa claro que a responsabilidade pelas necessidades especiais da
crianga nfio lhe diz respeito. Essa situagfio acaba trazendo sentimentos de inseguranca e
frustragfo para a mie.

Para seu alivio, alguns dos membros da escola mostram-se receptivos pata
colaborar com sua filha, Ela faz referéncia, por exemplo, & disponibilidade do professor de
educagfio fisica para colaborar no manuseio da crianga, valoriza a dedicagfio das professoras
para com sua filha ¢ a tranqiiilidade que a diretoria da escola procura passar quando conversa
com ela, apesar das condigdes impostas. Vejamos alguns dados do depoimento da mée de

Rosa:

...Eles falam, o diretor: ndo, fique sossegada, a gente estd aqgui, esid olhando
a Rosa, mas tirando isso daf, sempre tem uma conversinha ou outra qie
deixa a gente em divida...

...Entdo nessas horas ai eu fico meio né, com o pé atrds, acho que a escola,
sei ld, parece, que ndo aceita bem o devido problema dela, ndo aceita ela
assim.

Eu acho que é uma discriminagdo, porque os funciondrios eles acham que
ndo estdo ganhando para carregar uma crianga de nove anos no colo...Quer
dizer-agora que os professores sio obrigados u carregar? Param de passar
ligdo no quadro para descer com ela igual muitos fazem com a Rosa, por isso

eu fenho orgulho mesmo, os professores estéio de parabéns...

Para a mée fica claro que existe um prejuizo para o grupo, quando a professora

precisa ausentar-se da sala para acompanhar sua filha ao banheiro, ¢ também que existem
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funcionérios na escola que poderiam assumir essa responsabilidade e estfo indispontveis para

tanto. Uma frase sua resume aquilo que falta na escola:

...O professor de educagdo fisica, professor E, ele pdra de dar aula, sobe,
desce a Rosa quando o padrasto ndo estd por I¢, ainda fala que para ele néo
é nada, ndo custa nada ele fazer, quer dizer, tem consciéncia né, boa

vonrtade...

A carga que a deficiéncia fisica imp3e aos demais transparece nos depoimentos da
mfe. As dificuldades para levar a aluna diariamente para a escola e manté-la 14, diante das
condicdes estabelecidas pela escola, agravaram-se com a gravidez da miie e podem agravar-se
mais quando nascer o bebé que ela espera. A essas dificuldades todas, somam-se as incertezas
frente ao futuro e as magoas que a mie carrega com ela.

Abandonada pelo primeiro marido, que raramente d4 noticias, a miie de Rosa tem
atualmente um novo companheiro do qual espera outro filho. Antes, o avd de Rosa costumava
levé-la a escola em seu automével, mas nfio aceitando o atual casamento da fitha, deixou de
faz€-lo. Sem esse apoio, a mée e o padrasto de Rosa, agora precisam dar conta das
necessidades especiais da aluna sozinhos.

Com exceglio dos problemas decorrentes da deficiéncia fisica, Rosa parece ser
uma crianga tranqiiila. Sobre a filha, a mée nos diz que, exceto a lentidfio na escrita que ji fora
referida anteriormente, nfio apresenta problemas escolares, I3 estudiosa, inteligente e bem
comportada na escola. Em casa, Rosa atualmente parece estar apresentando alguns conflitos,
que a mée atribui as situagdes novas que ela estd vivendo, sua gravidez e a presenca do

padrasto. Segue um trecho do depoimento da me de Rosa:

-.Ela é um pouco devagar.. Mas ela aprende com facilidade, capricha no
caderno... Bem comportada na escola...Sé coisas boas.

Agora em casa, ela esid dando um pouco de problema agora, néo sei se é por
causa da minha gravidez que estd mexendo...Ou ela estd enciumada de mim

com o padrasto, por ele ndo ser o pai dela verdadeiro...




120

A mie valoriza as amigas de Rosa e o auxilio que diio a ela durante o perfodo
escolar. Assim como reconhece que essa escola € sua tinica possibilidade atual, uma vez que
para levar sua fitha em outra escola, teria que ir mais longe, sem qualquer perspectiva de outra
solugfio. Ela faz referéncia aos problemas que enfirenta no seu cotidiano e salienta o quanto a
presenga de escadas atrapalham e impedem que Rosa possa locomover-se com mais
independéncia usando seu andador.

As contradigfes que a escola apresenta na forma de acolher Rosa, como por
exemplo a proposta sobre a possibilidade de transferir a crianga para uma escola especial,
trazem 4 miie de Rosa sentimentos de desagrado e inseguranca. Ela nfo est4 satisfeita com a
retaguarda que a escola The oferece, na medida em que esta nfio se responsabiliza pelas
necessidades especiais de sua filha. Porém, por vezes, parece que ela pensa que nfio tem
mesmo o direito de solicitar da escola um outro tipo de postura, e que a escola no teria
mesmo & obrigagdio de dar conta da deficiéncia de suva fitha. Seus sentimentos emergem

conflitantes, vejamos alguns exemplos extraidos do que a mée nos diz:

Olha, eu, eu ndo sei explicar bem direito para vocé, tem hora que eu até fico
chateada, eu acho que a escola, sei ld, rejeita, vamos supor, entenden?
-..Serd que custaria eles tirarem um tempinho 4, do hordrio do expediente
deles para dar uma aten¢do para ela?...Dai a gente acaba conversando,
acabo indo 14 conversando com a diretora, o diretor, nélo é bem assim, nio é
porque nds ndo quer, entendeu?... E assim acabo entendendo né a situacdo da
escola, que eles tem razdo no fundo no fimdo.

Eu penso que ndo ¢ assim tdo complicado, teria que dar um apoio na hora
que a gente ndo puder ir...

Eu acho que é discriminacdo...

Frente a esses sentimentos, sé resta 4 me aceitar aquilo que a escola se propde a
oferecer. Mesmo demonstrando sua insatisfacfio, ela estd consciente de que nfio possuiu ouira
opgdo, restando somente resignar-se diante de todas as suas insatisfagdes. Por isso chega a
demonstrar receio de falar, chegando a verbalizar que tem medo de enfrentar algum problema

emt decorréncia desse depoimento. A seguir vejamos a fala da mie:




121

Ah é, ndo vai atrapalhar nada rné, de eu estar falando isso af né? Tudo isso
que eu estou fe falando, apesar de tudo, e vou ter que ficar quieta, eu vou ter
que aceifar né, porque é como vocé falou, ndo tem outra escola mais
proxima, que aceitasse a Rosa do mesmo jeito, igual a essa, apesar de tudo

ainda tem que...

Para a familia dessa aluna parece nfio haver saida, os problemas enfrentados pela
mie por conta da deficiéneia fisica de sua fitha e das condigtes impostas pela escola, tornam
impossivel qualquer agfio que nfio seja a atitude resignada de aceitar as coisas como estio e
esperar por melhores tempos.

Nesse caso, os determinantes sociais impdem 3 mie da aluna e A direcio da
escola, muitas dificuldades cujas solugBes parecem nfo estar ao alcance de nenhuma delas. O
olhar critico para o contexto em que se insere esta escola, precisa transcender a reflexfo
resirita somente a respeito da inclusfio do aluno com deficiéncia fisica, mas buscar as rafzes
da exclusfio social da qual essa escola também faz parte, admitindo que aqueles envolvidos

com ela podem nfio ter consciéncia disso.




DISCUSSAO FINAL

Entendendo que seria impossfvel a apropriagio de todas as nuangas e detalhes que
caracterizam as préticas escolares, e, levando em conla que qualquer prética recente traz
consigo muitas davidas, criticas e necessidade de tempo para a adaptagfio, este trabalho
buscou compreender, dentro das peculiaridades locais, as principais caracteristicas do
processo de inser¢fio da crianga com deficiéncia fisica em estabelecimentos regulares de
ensino,

Considerando toda a dificuldade que o sistema educacional brasileiro estd
enfrentando hd tempos, e, levando em conta a proposta da educagfio inclusiva nacional, que o
poder phiblico se propde a viabilizar, regulamentando-a na forma de lei, este trabalho buscou
privilegiar os elementos relacionados a essa pratica. Esses clementos foram apreendidos
durante a investigagfio de campo que deu origem a este trabalho e, ainda que no permitam
conclusGes definitivas, constituem dados que merecem uma reflexdo.

O modo como as pessoas com deficiéncias foram aceitas, vistas e tratadas ao
longo de nossa histéria mostra-nos que, se num extremo, em tempos mais remotos, os
individuos com deficiéncias eram abandonados & prépria sorte, sem direito 4 sobrevivéncia,
atualmente muitos passam a ser inseridos na escola regular sem que suas necessidades
adaptativas mais elementares sejam satisfeitas.

Diante de tantas questdes que cercam o convivio da crianga com deficiéncia fisica
na escola regular, a articulagfio de alguns dados selecionados dos estudos de caso que
constituiram essa pesquisa, aponta na dire¢io de um processo ainda unilateral, em que,
predominantemente, so as criancas com deficiéncia e suas famflias que se preparam para esta
convivéncia, Nos estudos de caso realizados, nfio pudemos delimitar elementos compativeis
com a incluso, mas sim, com priticas caraclerizadas principalmente, pelo aspecto
condicional e unilateral dos processos envolvidos.

Nos resultados, as dificuldades que despontam em primeiro lugar sdio aguelas
ligadas 4 locomogdo nos diferentes espagos escolares. E certo que a deficiéncia fisica dos
alunos que comptem este estudo determine impedimentos concretos em relagdio ao ambiente

fisico. No entanto, esta queixa aparece carregando com ela muitas outras queixas. Estas, nem
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sempre ligadas especificamente aos problemas locomotores, mas a toda uma concepgio de
deficiéncia e educacfio que traz consigo elementos denunciadores da atuagfio segregadora da
escola.

A existéncia de barreiras arquitetdnicas dificultando o acesso aos diferentes
espagos da escola determina insatisfagBes, tanto por parte dos professores, quanto dos
familiares e das proprias criangas, deficientes ou nfio. A inadequagfio dos espacos escolares
aliada 2 dificuldade que decorre da deficiéncia fisica acarreta um desgaste para a criangas com
deficiéncia, para scus pares, para os funciondrios da escola e para as familias, que muitas
vezes t€m que arcar com as condigles impostas pela escola frente as dificuldades em lidar
com as necessidades especiais dessas criangas,

Diante das barreiras fisicas, a forma de organizaciio das escolas apresenta-se
distinta conforme a realidade vivida, porém, todas elas, denunciam uma postura que reflete a
dificuldade da escola em assumir a responsabilidade pelas necessidades especiais desses
alunos,

Na escola da rede particular a condigio imposta diante das dificuldades
locomotoras da aluna, estd relacionada principalmente & possibilidade da familia arcar com o
Onus de uma auxiliar extra para suprir as necessidades especiais da crianga.

Quanto 2 rede publica, observamos que na escola municipal houve um esforgo
para a construcio de rampas de acesso, bem como modificagdes no banheiro, para facilitar a
rotina das criangas usuédrias de cadeiras de rodas ou recursos locomotores especiais.
Entretanto, o aluno com deficiéncia desta escola ainda encontra no cotidiano escolar muitas
dificuldades ligadas ao seu impedimento fisico, que nfio sio percebidas pelos membros da
escola,

Na escola estadual, por outro lado, nada foi feito para que se pudesse oferecer
melhores condigBes & aluna, tornando a freqiiéncia escolar uma amarga carga para a sua
famflia, j& que toda a responsabilidade ligada ao acesso aos espagos escolares fica a cargo
dela.

Outro elemento que merece ser discutido ¢ a imposigio de condigBes para a
admissfo desses alunos pelas escolas em questdio. As escolas da rede particular e estadual de
ensino deixam claro a existéncia de uma selegfio diante da possibilidade de receber uma
crianga com deficiéncia. Das trés escolas estudadas, as duas citadas realizam algum tipo de
avaliacio no sentido de determinar se a criat_lg:a tem ou ndo condigdes de freqiientar suas salas

de aula. Outra delas, a de carfter municipal de ensino, parece nfio realizar, inicialmente,
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qualquer procedimento formal para a admissdo. Ela exige uma entrevista ¢ um laudo que
ateste a deficiéncia, garantindo o miimero de vagas destinado aos alunos com necessidades
especiais. Porém, o que freqilentemente ocorre é a realizagiio de um sorteio, pois existem mais
criangas com deficiéncia que o nimero de vagas disponiveis, o que significa que nem todas
elas conseguem estudar nessa escola.

Na escola particular, esse processo de seleclio é constituido por entrevistas e
contatos com os profissionais envolvidos com a reabilitagio da crianca. Essa escola tem ainda
o cuidado de realizar esse procedimento de modo a nflo criar expectativas excessivas na
crianca que busca uma oportu;aidade escolar. JA na escola estadual, a diregfo procura formar
um histérico da crianga através de entrevistas com os pais. Em ambas, parece claro que o
objetivo da sele¢io estd relacionado com a possibilidade da escola realizar um trabatho
pedagdgico com a crianca, com a possibilidade de a crianga acompanhar, mesmo que com
alguma dificuldade, os contetidos escolares.

I preciso deixar claro que esses procedimentos revelam, de forma explicita ou
implicita, uma verdadeira “selecfio”. Mesmo que o discurso caminhe na direcfio contréria, o
fato ¢ que a imposi¢io de condigBes para a admissfio dos alunos com deficiéncia na escola
regular funciona como um instrumento de exclusfo, representa excluir o indesejavel,

Nessa perspectiva de excluir o indesejavel, parece evidente que as escolas temem
inserir uma crianca com alteragSes intelectuais mais significativas. O temor pela deficiéncia
mental estd presente nos depoimentos de diretores e das professoras e justificado na fala de
muitos dos entrevistados, mesmo quando estes referem, num primeiro momento, a auséncia
(ilusoria) de problemas na inser¢fio dos deficientes fisicos.

Nesse sentido, 0 que constatamos nas trés escolas estudadas & que, a principio,
aparece a referéncia de que a deficiéncia fisica nfio acarreta problemas para a escola. Essa
banalizagfo da deficiéncia fisica ocorre quando a dificuldade motora é comparada 3
deficiéncia mental, condi¢io que desperta maior apreensdio nos profissionais da escola.

Alguns elementos vém de encontro as dificuldades das escolas diante dos
impedimentos que a deficiéncia fisica impGe. Os franstornos decorrentes dela, ou sfo
colocados abertamente sob a responsabilidade das familias como no caso das escolas
particular e estadual, ou permanecem camuflados, como no caso da escola municipal, sob o
discurso que garante um ensino de qualidade. Nesse caso, esses transtornos emergem nos
depoimentos da professora, quando ela nos conta a respeito das dificuldades encontradas para

que a crianga acompanhe o grupo nas atividades extraclasse.
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As atitudes da escola diferem também em relagfio aos aspectos pedagogicos
propriamente ditos. A escola particular, alicer¢ada numa proposta concreta de trabalho, tenta
flexibilizar seus programas e parece mais atenta para a compreensfo das necessidades
pedagégicas individuais, procurando, dessa forma, viabilizar o desenvolvimento escolar da
aluna com deficiéncia. Assim, nesta escola, a crianga com deficiéncia fisica parece ter mais
chances de ser atendida de maneira especial frente as suas necessidades, recebendo com isso
melhores oportunidades reais de aprendizado escolar.

A escola municipal, embora tenha como proposta oferecer uma educagfo de
qualidade para todos, ainda possui algumas contradig@ies. De acordo com o depoimento da
professora, percebe-se que sfio depositados no aluno, e somente nele, os insucessos
pedagogicos. Parece que nesse caso, nfio houve lugar para uma avaliagfio mais profunda das
condi¢des reais da crianga, ou para uma reflexfio quanto as estratégias utilizadas em sala de
aula, bem como uma analise das conseqiiéncias que a dindmica escolar pode estar acarretando
para o rendimento escolar do aluno. Diante do fracasso, a professora manda bilhetes para a
mée da crianga, solugiio que pode reforgar seus sentimentos de incapacidade, ja tdo presentes
no seu cotidiano,

Ja na escola estadual, diante da dificuldade da crianca em dar conta das tarefas
propostas para a classe, a professora encontra a solugfo dispensando-a de algumas atividades
que os demais alunos realizam. Nada € proposto no sentido de opottunizar a crianga com
deficiéncia o acesso As tarefas nffo realizadas. Mesmo levando em conta a precariedade de
recursos da escola em questiio, vale ressaltar que nenhuma medida foi observada no sentido
de melhorar a qualidade da inser¢io da crianga, nem mesmo estratégias simples, como
mimeografar as tarefas antecipadamente, o que resolveria a lentiddo em copiar as tarefas,
referida pela professora.

Portanto, no que diz respeito as respostas educacionais dos alunos com
necessidades especiais, nas escolas ptblicas, o processo ensino/aprendizagem estd ainda na
dimensfo da dicotomia, numa concepgfio onde os dois pélos que o compde n#o se influenciam
ou determinam. Parece que efetivamente, ainda ndo ¢ levado em conta que construgiio do
conhecimento ¢ um processo complexo, influenciado nfio somente pelas caracteristicas da
propria crianga, mas também pelo contexto em que ela vive e pela qualidade das préticas

pedagdgicas postas em agfio.
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Quanto ao preparo da escola para receber uma crianga com deficiéncia fisica, ha
um fator que merece ser destacado: o apoio dado pela equipe dirigente da escola aos
professores ¢ criangas que irfio conviver com a crianga com necessidades especiais.

Na escola particular, essa preocupagio pode ser percebida nas referéncias que a
diretora faz quanto as reflexdes e esclarecimentos realizados com o grupo de criangas da
escola, acerca das caracteristicas especiais dos alunos com deficiéncias. E também pela busca
de contato entre a diregio e professores da escola com os pais e profissionais externos
envolvidos no tratamento de reabilitagio da crianga, procurando, através desse didlogo,
preparar-se para o convivio com a aluna com necessidades especiais.

A escola municipal conta com uma equipe de professoras da prefeitura no sentido
de oferecer apoio e subsidios para a equipe escolar, mas, mesmo assim, a professora considera
que essas medidas nfio sdio suficientes. Suas colocagles apontam para a auséncia de suporte e
capacitagfio para lidar com as criangas com necessidades especiais, Outro agravante & o fato
da crianga deste estudo nfio receber qualquer tipo de atendimento ou apoio especializado.

Na escola estadual, nfo ha qualquer preocupagfo nesse sentido, O grupo de alunos
¢ as professoras niio recebem qualquer orientag#o antes ou depois de passar a conviver com
uma crianga com necessidades especiais. Tampouco existe comunicagfio entre a escola e os
profissionais envolvidos na reabilitagio da crianga, nenhuma das partes até o momento da
pesquisa havia procurado estabelecer um contato, e vale lembrar que é o terceiro ano que a
crianca estd freqiientando esta escola.

Para as criancas que fizeram parte desta pesquisa, a escola cumpre um papel
eminentemente ligado ao aprendizado, “passar de ano” e “aprender” fazem parte do contetido
dos seus depoimentos. Mas ¢ também valorizada por elas, a oportunidade de fazer amigos no
ambiente da escola regular, mesmo que as interagdes entre essas criangas € o grupo onde estiio
inseridas estejam limitadas pela deficiéncia. A dificuldade de locomogfo e de participagfio nas
atividades extraclasse determinam um relacionamento mais distante com a maioria do grupo
dos iguais. Mesmo assim, na percep¢fio das criangas com deficiéncia, a possibilidade de ter
amigos também ¢é referida como uma das razSes pelas quais elas consideram a escola
importante,

Para as alunas das escolas particular e estadual, poucos podem significar muitos.
As duas meninas relatam possuir muitos amigos, mas na realidade, dentre os colegas do

grupo, sdo poucos aqueles que permanecem junto a elas.
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Ja para o aluno da escola municipal, fazer amigos nfio ¢ tfo fAcil assim. Suas
companhias sfio predominantemente femininas e, nesse sentido, as preferéncias lidicas
ligadas ao sexo masculino e as caracterfsticas de comportamento socialmente esperadas das
meninas parecem exercer uma influéneia significativa, uma vez que neste trabalho
constatamos umna aproximagio maior por parte das meninas tanto em relacfio ds criancas com
deficiéncia do sexo feminino ou masculino.

O interesse por brincadeiras que exigem a locomogfo constante do grupo, como o
futebol no caso dos meninos, acaba afastando as criangas que deambulam daquelas que ficam
restritas a permanecerem sentadas numa cadeira de rodas ou numa cadeira comum, como €é o
caso das criangas estudadas.

A aproximagfo entre as criangas com deficiéncia fisica e seus colegas estd, na
maioria das vezes, sujeita aos interesses daqueles que tém independéncia na locomog#o, Mas,
mesmo para o aluno da escola municipal, que ¢ usudrio de cadeira de rodas e que por isso
poderia estar sempre proximo do grupo, as dificuldades em participar das brincadeiras
ocotrem, visto que a interago também depende de outras habilidades, como manusear uma
bola ou superar as dificuldades impostas diante das sucessivas e desgastantes subidas ¢
descidas das rampas.

Entre os impedimentos fisicos, as escadas significam para as criancas a
impossibilidade de acesso e a dependéncia que tanto as incomoda. Essas criangas expressam o
desejo de eliminar esses obstéculos, revelando em seus depoimentos, uma consciéneia critica
da carga que a deficiéncia fisica imp3e também aos demais,

Os sentimentos que ainda predominam, dentre aqueles que convivem com a
crianga com deficiéncia, sfo a piedade e a compaixfio. Talvez isso ocorra porque as criangas
com deficiéncia, nessa convivéncia, enfrentam ainda muitas dificuldades, pois precisam dar
conta, além da propria deficiéncia, da falta de disponibilidade ¢ preparo das escolas para
recebé-las,

Todas essas dificuldades suscitam nas mdes sentimentos de medo, desgaste ou
frustragfio. Frente & constataglio da carga que a deficiéncia fisica imp@e na rotina escolar ou,
ainda pior, frente 4 rejeicho camuflada pelo discurso de apoio ¢ simpatia pela causa das
criangas com deficiéncia, as maes mostram o quanto pode ser angustiante manter seus filhos
na escola regular, chegando, no caso da escola estadual, a emergir dos depoimentos da mie, o
temor de perder essa oportunidade. Em suas falas as mdes ressaltam as dificuldades

encontradas para obter uma vaga ou o desgaste diante das dificuldades encontradas ou das
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conquistas obtidas. Para elas a possibilidade de inserir e manter seus filhos na escola regular
nfio acontece sem ansiedade e muito esforgo.

Nesse sentido, fica claro por que as mfes tém a expectativa de ver, na escola, o
apoio de profissionais especializados colaborando no atendimento das necessidades dessa
clientela especial e dos profissionais da educagfio envolvidos com a inclusiio, nesse momento
de- transicfio.

Parece que o desejo que as mies demonstram pelo atendimento especializado na
escola decorre da auséncia de alguém que efetivamente olhe para as necessidades dessas
criangas. Assim, nfio deixamos de constatar, em se tratando dos deficientes fisicos, as vérias
dificuldades que as escolas enfrentam para por em pratica o que o movimento da inclusio
preconiza, evidenciando a necessidade de preparo diante da inser¢fio dessas criangas, j4 que as
necessidades especiais desses alunos devem ser atendidas pela escola, que precisa ser
instrumentalizada para isso.

Aqui chegamos num ponto crucial, ao mesmo tempo em que a inclusfio busca
garantir igualdade de oportunidade para todos, nfio podemos interpretar essa proposta como
iguais condigBes de atendimento e participagfio. A inclusdo requer um olhar especial para as
minorias socialmente discriminadas e quanto & escola, propdie tratamento especial para os
alunos com necessidades especiais. A educagfio na diversidade exige um atendimento
educacional desigual, o que niio quer dizer injusto, na medida em que assume que diferentes
alunos tém necessidades educacionais também diferentes.

No processo de insergfio de criancas com necessidades especiais, predomina ainda
na escola, o sentimento de boa vontade. Talvez em decorréncia disso, as dificuldades que as
escolas tém em assumir a responsabilidade pelas necessidades especiais dos alunos sejam o
intensas.

Somente na medida em que a escola possa, efetivamente, compartilhar de ideais
que estejam ligados a uma educaglio onde a diversidade seja levada em consideragdio,
compreendendo a insergio dessas criangas como verdadeiro direito 4 participacgfio na rotina
escolar, € que ela poderd assumir a responsabilidade que lhe & cabivel, oferecendo condi¢Bes
para que essa inser¢do ocorra com qualidade. Na verdade, a inclusfio exige um outro olhar nfio
somente para a deficiéncia, mas, para a prépria educagfio.

Entretanto, quanto & fungio da escola, parece que, entre os profissionais da
educaciio, ainda predomina a visio que privilegia os contetidos académicos. Embora a

importincia desse aspecto nfio possa ser desconsiderada, dado que o papel primordial da
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escola tem sido o de mediadora entre os homens e o conhecimento sistematizado, quando se
pensa numa escola que pretende contemplar os ideais inclusivistas, ¢ necessario ressaltar
também a fungfio social da escola, que consiste em favorecer a compreensfio do mundo, numa
perspectiva integradora. Caso predomine o despreparo e o descompromisso fiente as reais
necessidades das criangas, ¢ responsabilidade da escola, agora numa perspectiva segregadora,
o0 agravamento das condi¢8es primariamente incapacitantes,

Dessa forma, a reflexfio sobre o papel da escola parece oportuna. Assim como
atualmente nfio podemos pensar esse papel restrito somente aos conte(idos acad@micos,
deixando de lado toda a riqueza que a convivéncia social e o acesso aos bens culturais por si
86 representam, nffo podemos também aceitar que a oportunidade de conviver numa escola
regular com qualidade, esteja restrita apenas aos alunos com poder aquisitivo diferenciado.

Repetimos que a inclusfio exige um novo olhar para a deficiéncia, mas na nossa
realidade, exige principalmente um novo olhar para a educagio. Nfo bastam determinagBes
legais, pois a inclusio exige a transformagfio da escola. E este trabatho aponta para uma
dire¢fio que nos mostra que essa transformagfio nfio tem ocorrido. O ingresso e a permanéncia
da crianca com deficiéncia fisica na escola regular ainda estfio condicionados aos atributos
pessoais do aluno e aos esforgos somente da familia.

A politica educacional brasileira foi configurada, historicamente, sempre sob a
influéncia de uma mesma realidade, 0 modo de produgfio capitalista. Por isso, o sistema
educacional brasileiro esta determinado pela prevaléncia de padrdes discriminatérios, regidos
pelas forgas sociais e politicas do privatismo.

As relagGes sociais continiam sendo caracterizadas pelo privilégio das classes
detentoras do capital em detrimento das classes populares, sob uma concepgdo politica que se
traduz pela orientagfio neoliberal, configurando o paradoxo do discurso modernizador que
reconhece a necessidade da inclusiio, mas que, na pratica, caminha com uma lentidio que
ignora os direitos reconhecidos,

Dessa forma, o pensamento neoliberal legitima a falsa difusio da oferta
educacional para todos, num modelo que faz crer que nfio se apropria do saber, somente
aquele que nfio tem condigBes pessoais para tanto. Quando, na verdade, a caréneia de
investimentos em politicas sociais, dentre elas a educagfio, tem sido a tonica das
administragdes publicas.

A exclusiio parece ser coerente com o modelo econdmico jé instalado, onde a

politica do Estado privilegia a ascensfio social de uma demanda de cidadios que ocuparfio e




130

farfio, no futuro, as diretrizes do poder, produzindo um discurso de valorizagiio da educagio
pablica que corresponde, na realidade, & sua desqualificagfio, transformando a politica
educacional numa estratégia de manutengfio de sua hegemonia.

Pensamos entfio, que as raizes dessa problematica, estejam na auséncia da vontade
politica em busca dos ideais democréticos e de justia social que fundamentam a educagfio
inclusiva. Hssa situagio somente poderia ser revertida caso o Estado assumisse a Educacdo
como prioridade, com a vontade de realizar concretamente as agBes que proclama.

Estamos chegando ao século XXI sem conseguir concretizar os ideais de uma
educacfio pablica nacional e democratica. Nesse contexto, as dificuldades encontradas pelos
alunos com deficiéncia, suas familias e as escolas que se propuseram a recebe-los, sdo,
principalmente, o reflexo do descaso social e politico frente s classes menos favorecidas.

Esta pesquisa aponta-nos elementos para novas reflexdes, na tentativa de
compreender a inclusfio. E preciso, para que ela ocorra, diminuir a disténcia entre o que se
fala e 0 que se faz, e para isso, o Estado deve viabilizar a educacfio das criangas com
deficiéncia, responsabilizando-se pela reestruturaciio da escola e tornando realidade tudo
aquilo que est4 previsto na letra da lei.

Na construgfio de uma sociedade mais justa e igualitaria, condigfio para a inclusfio,
¢ preciso ir além de reconhecer como legitimo o movimento de inclusiio social das pessoas
com deficiéncia, viabilizar uma escola menos segregadora seria a base para a conquista de
uma sociedade que oferece igualdade de oportunidades educacionais a todos os seus
componentes.

Somente assim podemos falar de incluso,




ANEXOS

ANEXO I: Roteiro de entrevista com a mie da crianga.

A percepeiio da mie sobre a convivéncia de seu filho numa escola regular.

Congquistas e dificuldades dessa experiéncia.

O processo de admissfo da crianga na escola.

A relacfio da crianga com os colegas do grupo.

Procedimentos da escola frente as dificuldades decorrentes da deficiéncia quanto a

locomogio e dificuldades de acesso aos espagos fisicos.

Atitudes da escola frente as dificuldades pedagbgicas que eventualmente sejam

apresentadas pelo aluno,



ANEXO II: Roteiro de entrevista com a dire¢fio da escola.

Circunsténcias em que ocorre a insergio da crianga com deficiéncia fisica na escola.

Conduta da escola frente 4 admissfo da crianca com deficiéncia fisica.

Procedimentos da escola frente as dificuldades de locomogfio e de acesso aos espagos

fisicos.

Solugdes encontradas pela escola diante das dificuldades pedagbgicas que os alunos

possam apresentar,

Aliltudes da escola frente aos professores ¢ demais membros do grupo diante da inser¢fio

da crianga com deficiéncia fisica.

Medidas de comunicagfio efetuadas entre a escola, os pais ¢ os profissionais da area da

reabilitaciio envolvidos com a crianga.




ANEXO III: Roteiro de entrevista com a professora.

Visdo da professora diante do trabalho com uma crianga com deficiéncia fisica na escola

regular,

Dificuldades encontradas pela professora no cotidiano escolar.

Preparo para receber essa crianga, ou seja, medidas tomadas pela escola para esclarecer e

viabilizar o trabalho da professora.

Procedimento da professora frente as dificuldades pedag6gicas apresentadas pela crianga.

Como a professora considera a relagfio crianga - grupo.

Preparo da escola para receber uma crianca com deficiéncia fisica, na opiniio da

professora.




ANEXO IV: Roteiro de entrevista com o colega.

Caracteristicas do convivio com uma crianga com deficiéncia fisica na mesma sala de

aula.

Opinifio do colega quanto aos beneficios que a escola traz para a crianca com deficiéncia

fisica.

A ajuda que a crianga com deficiéncia fisica solicita enquanto esté na escola.

Quem sfo os amigos da crianga.

Sentimentos envolvidos na convivéncia com a crianca com deficiéncia fisica.

Percepgio do colega quanio aos sentimenios da crianca com deficiéncia fisica que

freqiienta a escola regular.




ANEXO V: Roteiro de entrevista com a crianca.

A importincia da escola regular para a crianga com deficiéncia fisica,

Como essa crianca sente-se estudando nessa escola.

Caracteristicas da convivéncia com os colegas.

Opinifio da crianga sobre os funcionarios da escola.

Dificuldades enfrentadas pela crianga durante o periodo em que estd na escola.

Mudangas que a crianga gostaria de realizar na escola.




REFERENCIAS

AMARAL, L. A, Integragfio social e suas barreiras: representages culturais do corpo
mutilado. Revista de Terapia Ocupacional da Universidade de Séio Paulo, So Paulo, v. 2, n.
4, p. 188-195, dez. 1991,

AZEVEDQ, 1. B. O Prazer da produgdo cientifica. 3. ed. Piracicaba: UNIMEP, 1995.

BERALDO, P. B. As Percepgdes dos professores de escola piblica frente a inser¢fio do aluno
tido como deficiente mental em classes regulares de ensino. S#o Carlos, SP, 1999, Dissertacfio
(Mestrado em Educagfio Especial) — Centro de Educagfio ¢ Ciéneias Humanas, Universidade
Federal de Sdo Carlos.

BOGDAN, R.; BIKLEN, 8. Investiga¢do qualitativa em educagdo: uma introdugfio  teoria e
aos métodos. Porto: Porto, 1994. (Colecfio Ciéncias da Educagio).

BUENQO, J. G. 8. Educagdo especial brasileira - integragiio/segregacfio do aluno diferente.
Sdo Paulo; EDUC, 1993,

CARLO, M. M. R. Se essa casa fosse nossa: instituigies e processos de imaginacio na

educagfio especial, Sfo Paulo: Plexus, 1999,

CARNEIRO, S. L. M. A. O que querem os deficientes? Revisia temas sobre desenvolvimento,
S#o Paulo, ano 4, n.24, p. 19-25, maio/jun. 1995.

CARVALHO, R. E. 4 Nova LDB e a educagdo especial, Rio de Janeiro; WVA, 1997.
CORREA, M. A. M. De Rétulos, carimbos e criangas nada especiais. Carpinas, SP, 1990,

Dissertagio (Mestrado em Educagdio) -- Faculdade de Educagfio, Universidade Estadual de
Campinas,




137

FARAH, 1. M. Inclusfo: como € isso na préatica? Grupos terapéuticos: uma estratégia de
suporte para esse processo. Revista temas sobre desenvolvimento, S&o Paulo, vol. 6, n. 35, p.
24-37, nov./dez, 1997.

FERREIRA, J. R. A Construgfio escolar da deficiéncia mental, Campinas, SP, 1989. Tese

(Doutorado) — Faculdade de Educagfio, Universidade Estadual de Campinas.

. A nova LDB e as necessidades educativas especiais. Cadernos Cedes,

Campinas, n.° 46, p.7-15, set, 1998,

FIGUEIRA, E. Imagem e conceito social da deficiénecia, Revista Temas sobre

Desenvolvimento, S%o Paulo, ano 4, n.24, p, 47-50, maio/jun. 1995.

GARCIA, R. M. C. A Educagfio de individuos que apresentam seqiielas motoras: uma questéo
histérica, Cadernos Cedes, Campinas, n.° 46, p.81-92, set. 1998,

GOLDEMBERG, M. 4 Arte de pesquisar. Rio de Janeiro: Record, 1997,
IDE, 5. M. A Integragfio do deficiente mental em pré-escola comum: relato de uma

experiéneia. Revista Temas sobre desenvolvimento, Sio Paulo, ano 4, n,20, p.11-19, set/out.
1994,

JANNUZZI, G. M. Politicas sociais publicas de educacfio especial. Revista Temas sobre

Desenvolvimento, Sdo Paulo, ano 2, n,09, p. 8-10, nov./dez. 1992.

. A Luta pela educagdo do deficiente mental no Brasil. Campinas: Autores
Associados, 1992,

KASSAR, M. C. M. Liberalismo, neoliberalismo ¢ educagfio especial: algumas implicagtes.
Cadernos Cedes, Campinas, n.° 46, p.16-28, set. 1998.

LA TAILLE, Y., OLIVEIRA, M. K.; DANTAS, H. Piaget, Vygotsky, Wallon: teorias

psicogenéticas em discussdo. S#o Paulo: Summus, 1992,




138

LIMA, E. 8. Desenvolvimento e aprendizagem na escola: aspectos culturais, neurologicos e
psicologicos. S3o Paulo: Grupo de Estudos do Desenvolvimento Humano, 1997, (Séries

Separatas).

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educacdo; abordagens qualitativas. Sfo
Paulo: E, P. U,, 1986.

MANTOAN, M. T. E.; et al. 4 integracdo de pessoas com c'leﬁciéncia: contribui¢Bes para

uma reflexdo sobre o tema. Sfio Paulo: Memnon, 1997,

. Ser ou estar, eis a questdo: explicando o déficit intelectual, Rio de Janeiro:
WVA, 1997.
. A Educagfio especial na perspectiva de Jean Piaget Revista femas sobre

desenvolvimento, S#o Paulo, ano 5, n.28, p. 4-9, set./out. 1996,

MARCHESIL, A.; MARTIN, E. Da Terminologia do distirbio as necessidades educativas
especiais. /n: COLL, C.; PALLACIOS, J.; MARCHESL A. Desenvolvimento psicolégico e

educagdo: necessidades educativas especiais. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995. v. 3.

MAZZ0TA, 1. 8. Educago especial no Brasil: Histéria e politicas publicas. S#o Paulo:
Cortez, 1999,

MOURA, M. L. 8. Norma, desvio, estigma e excepcionalidade: algumas reflexdes sobre a
deficiéncia mental. Revista Brasileiva de Educacdo Especial, Piracicaba, v, II, n. 4, p. 19-27.
1996,

OLIVEIRA, M. T, B. Ensino especial. Revista Temas sobre Desen volvimento, Sao Paulo, ano
4,119, p.11-16, jul.fag. 1994,

OLIVER, F. C. O problema da incapacidade e da deficiéncia, Revista de Terapia Ocupacional
da Universidade de Sdo Paulo, Sio Paulo, v. 2, n.2/3, p. 66-77, jun./set, 1991,




139

OMOTE, 8. Deficiéncia ¢ nfio deficiéncia: Recortes do mesmo tecido. Revista Brasileira de

educagdo especial, Piracicaba, v. 1, n, 2, p, 65-72, 1994,

PADILHA, A. M., L. Possibilidades de histéria ao contrdrio ou como desencaminhar o aluno

da classe especial, Sio Paulo: Plexus, 1997,

PESSOTI, Isaias. Deficiéncia mental: da supersticdo 3 ciéncia. 4. ed. S#o Paulo: T.A.
Queiroz, 1984,

PFEIFER, L. I. Comportamento motor e aquisi¢io de habilidades cognitivas em criangas

portadoras de paralisia cerebral. Revista Temas sobre Desenvolvimento, Sio Paulo, ano 6,
n.31, p.4-9, mar./abr, 1997,

SANTOS, M. P. Perspectiva historica do movimento integracionista na Europa, Revista

Brasileira de Educagdo Especial, Piracicaba, v. I0, n, 3, p. 21-29. 1995,

SASSAKI, R. K. Inclusdo. construindo uma sociedade para todos. Rio de Janeiro: WVA,
1997,

SAVIANL, D. Escola e democracia. Campinas: Autores Associados, 1995,

SCHWARTZMAN, J. 8. Paralisia Cerebral. Revista temas sobre desenvolvimento, S&o Paulo,
ano 3, n.13, p. 4-20, jul./ag, 1993,

. A Crianga com disturbios escolares: aspectos neurolégicos. Revista Temas

Sobre Desenvolvimento, S&o Paulo, ano 3, n.18, p. 4-11, maio/jun. 1994,

SOUZA, M. C. M. Pesquisa social. Pettdpolis: Vozes, 1996,

STAINBACK, S.; STAINBACK, W. Inclusdo: um guia para educadores. Porto Alegre:
Artmed, 1999,




140

TOREZAN, A. M, Psicologia escolar e a nova conjuntura educacional brasileira, In: GUZZ0,
R. 8. L.; et al. Psicologia escolar: 1.DB e educagfio hoje. Campinas: Alinea, 1999,

; CAIADO, K. R. M. Classes especiais: manter, ampliar ou extinguir? Idéias para
o debate. Revista Brasileira de Educagdo Especial, Piracicaba, v. I, n. 3. p. 31-38. 1995,

VAYER, P.; RONCIN, C. 4 integragdo da crianca deficiente na classe. Sio Paulo: Manole,
1989,

WERNECK, C. Ninguém mais vai ser bonzinho, na sociedade inclusiva. Rio de Jjaneiro;
WVA, 1997,

ZERBINATTI, M. Equipamentos alternativos de adaptagio para criangas com paralisia
cerebral. Revista Temas sobre Desenvolvimento, Sdo Paulo, ano 5, n.26, p. 23-30, maiofjun.
1996.




