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RESUMO

Esta pesquisa se faz na interface entre Comunicacdo e Educacdo. Do lado da
Comunicacdo, vem a midia impressa, o jornal; do lado da Educacéo, a temética, o professor do
ensino basico. O objetivo geral é verificar como a midia constréi a imagem do professor na
sociedade contemporanea: trata-se de uma imagem que revela um profissional comprometido
com a sua préatica, merecedor do valor que sua missdo lIhe confere ou corrobora a visédo
maniqueista e simplificada da complexa teia de sujeitos envolvidos no fazer docente
contemporaneo, perpetuando o senso-comum acerca desse profissional? Sao objetivos
especificos apreender os fatores e as formas com que o discurso jornalistico, via reportagens,
contribui e/ou formata determinada imagem do professor reproduzida pela sociedade. O
desenvolvimento da pesquisa tem como corpus a selecdo de reportagens veiculadas no jornal
“o Estado de S.Paulo”, no primeiro semestre de 2014, tendo como critérios de busca no acevo
online do veiculo, a palavra-chave professor. Ao material bruto gerado empregamos como
critério de recorte as reportagens que retratavam o professor do ensino basico. Seguidamente
procedemos um agrupamento das reportagens de acordo com a aderéncia ao tema retratado. De
posse do corpus da pesquisa, empreendemos como gesto de interpretacdo as andlises das
reportagens, evidenciar 0s sujeitos, as sequéncias discursivas (SD) e os efeitos de sentidos
suscitados pelas reportagens. Embasados pela Andlise de Discurso (AD) e pelos elementos
constitutivos da linguagem jornalistica, evidenciamos 0s sujeitos, autores de seu discurso, ora
singular, ora coletivo, bem como a posicdo-sujeito desses agentes norteados por ideologia
especifica. Para o aporte tedrico nos valemos principalmente da perspectiva da Andlise de
Discurso (AD) de linha francesa, através dos autores Eni P. Orlandi (1988), Michel Pécheux
(1975) e Denise Maldidier (1994). Também contemplamos o0s aspectos gerais de comunicacao,
informacdo e linguagem jornalistica que permeiam o assunto principal da pesquisa com base
autores Marcondes Filho (1986), Cldvis Rossi (2000), Nelson Traquina (2005), Virginia P. S.
Fonseca e Wesley Lopes (2009), Marocco (2011) e Nilson Lage (2004). Sobre a imagem do
professor na midia nos ateremos aos estudos de Adilson Citelli (2012). Na historicidade desse
sujeito temos Saviani (2009), Bittar e Ferreira Jr (2004, Marafon (2006), entre outros. Este
trabalho nos possibilitou atestar o papel essencial do jornal na propagacéo de fatos de potencial
interpretacdo da imagem do sujeito professor, em uma relacdo que se projeta — ora de forma
linear, ora de forma vertical — jornal e sociedade direcionam as a¢des do sujeito/professor um
olhar marcadamente vigilante por meio do qual se delineia, nas reportagens, a
manutencdo/potencializacdo do imaginario acerca do sujeito professor do Ensino Basico,
pautado em uma visdo maniqueista e simplificada, substancialmente balizada pela constituicdo
historica desse imaginario. A relevancia desse trabalho, se faz, de um lado, por propiciar
conexdes que podem contribuir para a constru¢do de um novo olhar sobre o sujeito professor,
tornado opaco pela historicidade, por outro lado, por evidenciar o bindmio comunicagdo-
educacdo a pertinéncia da linha de pesquisa Anélise de Processos e Produtos Midiaticos, na
medida em que apresenta reflexdes analiticas e apuradas sobre o discurso de um veiculo de
comunicacéo de preponderante atuacéo nacional.

Palavras-chave: Comunicagao. Imagem do professor. Jornal “O Estado de S. Paulo”. Analise
de Discurso.



ABSTRACT

This research moves on the interface between communication and education. Beside
Communication, comes the print media, the newspaper; Beside Education, the theme is the
teacher of basic education. The general objective is to verify how the media constructs the
image of the teacher in contemporary society: it is an image that reveals a professional
committed to his practice, deserving of the value that his mission gives him or corroborates the
Manichean and simplified vision of Complex web of subjects involved in making contemporary
teachers, perpetuating common sense about this professional? Its specific objectives are to
understand the factors and the ways in which the journalistic discourse, through reports,
contributes and / or forms a certain image of the teacher reproduced by society. For the
development of the research, we adopted the following methodological approach: the selection
of the reports published in the newspaper "O Estado de S.Paulo" in the first semester of 2014,
using the keyword "teacher"”. To the raw material generated, we used as a cut-off criterion the
reports that portrayed the elementary school teacher. We then proceeded to group the reports in
accordance with the theme portrayed. In the possession of the corpus of the research, we
undertake as an interpretation gesture the analyses of the same, evidencing the subjects, the
discursive formations (DF) and the effects of senses raised by the reports, among other
elements. Based on the perspective of French Discourse Analysis (DA) through the authors Eni
P. Orlandi (1988), Michel Pécheux (1975) and Denise Maldidier (1994). The theoretical
contribution to the general aspects of communication, information and journalistic language
that permeates the main subject of the research is based on the authors Marcondes Filho (1986),
Clovis Rossi (2000), Nelson Traquina (2005), Virginia PS Fonseca and Wesley Lopes (2009),
Marocco (2011) and Nilson Lage (2004). Regarding the image of the teacher in the media, we
will focus on the studies of Adilson Citelli (2012). In the historicity of this subject, we have
Saviani (2009), Bittar and Ferreira Jr (2004), Marafon (2006), among others. This work enabled
us to attest to the newspaper 's essential role in propagating facts of potential interpretation of
the image of the subject teacher, in a relationship that is projected - now linearly and vertically
- journal and society are directed to the actions of the subject / teacher A markedly vigilant look
through which the reportage is characterized by the maintenance / enhancement of the
imaginary about the teacher subject of Basic Education, based on a Manichean and simplified
vision, substantially marked by the historical constitution of this imaginary. The relevance of
this work is, on the one hand, to provide connections that can contribute to the construction of
a new look on the subject teacher, made opaque by historicity, on the other hand, by
highlighting the communication-education binomial to the pertinence of the line Of research on
Processes and Media Products, insofar as it presents analytical and clear reflections on the
discourse of a vehicle of communication of preponderant national performance.

Keywords: Communication. Image of the teacher. Journal "O Estado de S. Paulo". Discourse
Analysis.
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1 INTRODUCAO

1.1 Dos antecedentes a pergunta-norteadora e aos objetivos

A presente pesquisa atém-se em apreender o discurso do professor do Ensino Basico
que se delineia nas reportagens do jornal “O Estado de S. Paulo”. Tal proposta ancora-se, de
um lado, na relevante influéncia do ambiente escolar, tanto na vida de criangas e adolescentes,
quanto dos diversos agentes deste espago, professores, diretores, auxiliares. De outro lado, na
minha experiéncia pessoal ao me deparar inimeras vezes com discursos pré-concebidos sobre
minha profissdo — professora — e meu ambiente de trabalho — a escola.

O ambiente escolar perpassa grande parte da vida do individuo, sendo inegavel,
portanto, sua influéncia na construgédo do sujeito social. O fazer docente contemporaneo se faz
sob importante dindmica de um ambiente escolar tomado por praticas e preconceitos que
apresentam a escola como “uma instituicdo pesada, lenta, que pouco se presta a vontades
politicas revolucionarias, ja que ha uma cultura profissional e escolar que € dificil mudar”
(ARROYO, 2001). E nesse cenario complexo que se realiza historicamente a pratica docente
e na qual a formag&o educacional de milhares de criangas e jovens esta atrelada. Com embates,
ora latentes, ora passivos, sobre a sua funcao e desempenho, a escola sobrevive e se faz presente
de forma marcante na vida de criancas e jovens.

A sociedade contemporénea, por sua vez, vivencia 0 emergente e constante avanco
tecnoldgico que nos leva a (re) pensar sob inumeros paradigmas a relacdo do homem com o
processo comunicativo, enquanto agente ativo-receptivo, das incontaveis “informagdes”
circulantes nos meios de comunicacdo. Quase sempre pautado pela visdo hegeménica do
discurso da midia, constituindo verdadeiro folkway!, a imagem da escola — dindmicas
relacionais, estrutura, fazer docente, curriculo — € internalizada pela sociedade com este
balizamento/influéncia. Os holofotes direcionam-se entdo para as mazelas desse ambiente:
violéncia, mau desempenho, evasao escolar, baixos salarios, praticas pedagdgicas equivocas
etc. Sedimenta-se diariamente uma visao axiologica da escola como um espaco sempre fadado
a vir a ser mais educativo, mais profissional, mais social, entre tantos mais. Porém, quando
esses holofotes saem de cena, emerge 0 sujeito professor que vivencia cotidianamente sua

préxis sob tais desafios. E a partir desse lugar, que nossa pesquisa parte objetivando apreender

! Diz respeito as realidades cristalizadas pela repeticdo costumeira, pela transmissdo entre geragBes, exercem
pressdo sobre as condutas individuais e de organizarem sistemas sociais coerentes. Fonte: folkways (cultura
popular). Infopédia. Porto: Porto Editora, 2003-2013



como se da o discurso jornalistico sobre esse sujeito e como esse discurso, materializado nas
reportagens analisadas, atua na construgdo do imaginario acerca do professor.

Ao optar pela carreira docente, minha segunda e tardia, porém sempre pensada escolha,
deparei-me com diversos posicionamentos, tanto de pessoas proximas, quanto de sujeitos ha
pouco conhecidos, quase sempre pautados pela incompreensdo de como alguém “escolhe ser
professora”. Apdés me utilizar seguidamente de um discurso preestabelecido visando
“convencer” o interlocutor que se tratava, de fato, de uma opcao espontanea, e procedendo uma
pratica (a0 meu ver, quase naturalizada no professor de Portugués/Redacdo) me vi diversas
vezes “interpretando” o texto do outro. Nesse processo foi possivel identificar discurso comuns:
Como vocé aguenta?, Eu jamais seria professoral, Eu ndo aguento nem uma crianga, imagine
30!, O bom é que vocé tem duas férias no ano!, Professor néo é valorizado, né?, Professora de
Redacdo? A criancada néo quer saber de ler, hoje em dia, né?. Diante desse prematuro e natural
processo interpretativo vi-me formulando possiveis “argumentos” para quando necessario,
utilizar no sentido de mostrar que como lecionar era algo “bom, legal” e que o tempo em sala
de aula ndo se reduzia a “aguentar crian¢a mal-educada ”, outro discurso, portanto.

Por outro lado, desenvolvi outro processo, atrelado ao anterior, também de forma nédo
sistematizada ou embasada por teorias: diante de reportagens sobre algum fato tendo o professor
como personagem principal, me colocava na posi¢do de antever possiveis questionamentos e
assim “ter pronto” um argumento. Nessa pratica analitica sobre o dizer do outro, sobre a
argumentacdo, sobre o universo da noticia, incorre, provavelmente, meu entrelacamento
formativo, primeiro em Jornalismo e depois em Letras. Fato que me possibilitou, portanto, me
posicionar tanto no lugar da apreensdo do fato e da configuracdo da linguagem jornalistica
quanto de ser o personagem citado nas reportagens, o professor.

Diante do exposto, tornou-se relevante, para mim, lancar um olhar mais apurado a forma
como 0s meios de comunicagdo corroboram a visdo maniqueista e simplificada da complexa
teia de sujeitos envolvida no fazer docente contemporaneo, visto que nos diversos discursos a
mim proferidos havia sempre as frases: Eu vi na internet..., Euvina TV..., Saiu do jornal....

Assim, pensar no sujeito professor, personagem principal das reportagens, pelo viés da
sua pratica e do seu ambiente de trabalho, e também como “receptor” dessas noticias, perpassa
a complexidade dessas posi¢Oes. Notadamente vé-se a dimensdo com que o0s meios de
comunicacdo atuam sobre e sob o olhar da sociedade ao sujeito professor, como pode ser
verificado em diversos momentos nas analises apresentadas (capitulo 5). De forma que, em
diversos momentos, é perceptivel que midia e sociedade, quanto ao suscitar de um fato

noticioso, se complementam, prolongam-se, tornam-se homogéneas. Especificamente,



portanto, na forma com que o sujeito professor é representado nesse processo homogéneo, ndo
raras vezes, tem-se a opacidade de uma realidade que se da sob enraizamentos preponderantes
constituidos historicamente como evidenciamos no capitulo 4, que trata da historicidade do

sujeito professor.

1.2 Percurso metodologico e embasamento tedrico

A partir do nosso ingresso no mestrado em Comunicacdo e Cultura, na linha de pesquisa
Analise de Processos e Produtos Midiaticos, passamos entdo a dar “corpo” as nossas
inquietudes e ao processo analitico dos discursos citados desta vez com o devido embasamento
tedrico. Assim, tendo como diretriz a vontade de se intensificar um olhar critico ao discurso
jornalistico empregado nas reportagens sobre o sujeito professor, que de antemao,
acreditavamos ter atuacdo preponderante na construcdo do imaginario que se constitui na
sociedade a respeito do professor, delineamos o trajeto abaixo descrito.

A modalidade de pesquisa escolhida foi de ordem qualitativa, devido ao processo de
abordagem e de desenvolvimento da problematica por nds inferida, com base na analise
documental e bibliografica. Sobre essa abordagem Minayo (2012, p. 21-22) pondera

(...) a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa,
nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que néo pode ser quantificado, ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e

atitudes, o que corresponde a um espa¢o mais profundo das relagdes dos processos e
dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis.

Assim, qualificamos nosso olhar rumo a pesquisa do estado da arte visando ampliar o
panorama acerca de trabalhos, artigos, pesquisas, livros etc que tenham tratado de forma
especifica ou periférica do sujeito professor na midia. Dentre a bibliografia que embasa esta
fase, teve destaque o livro Imagens do professor na midia, organizado pelo professor Adilson
Citelli (2012), que j& fazia parte da minha busca por autores que evidenciaram essa situacao,
mesmo antes de meu ingresso no programa de mestrado. Na obra, oito artigos promovem o
dialogo entre comunicacgédo e educacdo apresentando trabalhos que versam sobre como meios
de comunicagéo se comportam ao tratar do universo educacional, especificamente na figura do
professor. Nos artigos h& a apresentacdo do tema vinculado a um tipo de veiculo de
comunicagdo. Do impresso tem-se: Discurso da qualidade na educagéo e invisibilidade do
professor e Aula do crime: o discurso jornalistico e a imagem do professor), do televisivo TV:
Nas telas da TV: a representacéo do professor na “Turma 1901, do radiofonico: A imagem
do professor no radio: aproximacOes, representacfes e miragens construidas e da web:

Estigma ou emancipacéo: da imagem do professor na web a formacéo para a docéncia. Da



linguagem publicitaria tem-se os artigos: O professor na propaganda comercial: roteiros e
marcas e Ambiente escolar e publicidade governamental. Em nosso trabalho, esta obra tem
especial destaque ao constituir fio condutor para o subitem “O sujeito professor na midia”,
presente no capitulo 4, notadamente na fala de Adilson Citelli (2012) que introduz o livro:
Imagens e representacdes dos professores: situando o problema.

Na tese Quando o professor é noticia? Imagens de professor e imagens do jornalismo
(FERREIRA, 2012), tem-se relevante olhar a imagem do professor constituida pela midia.
Segundo a autora, compde o0 corpus da tese, matérias jornalisticas, incluindo noticias e artigos,
publicadas entre janeiro de 2009 e janeiro de 2010 no jornal Folha de Sdo Paulo e também
noticias publicadas entre 2006 e 2011, em veiculos de informacéo variados (FERREIRA, 2012).
A partir dos dados discorridos na tese e compreendendo que o jornalismo é um discurso que ao
se constituir implica sentido, produz sentido e transforma os acontecimentos sociais, a
apreensdo das imagens do professor pelos jornais pesquisados apresenta-se como “um caminho
instigante para pensar como [o] discurso contemporaneo da midia incide em nossa sociedade”
(FERREIRA, 2012, p. 19). Ainda conforme a autora

Essa incidéncia se d& a partir da tentativa de producdo de um Unico modo de ler os
acontecimentos, tomando os relatos dos acontecimentos apartados de suas condi¢fes

de producéo, ideologizando e apartando-os como axiomas, Unicos possiveis para
explicar o mundo. (Ferreira, 2012, p. 19)

Da leitura deste trabalho retiramos importante nivelamento processual acerca do
formato analitico que empregamos as nossas analises, diferenciando-nos de Ferreira (2012)
qguanto a pluralizacdo dos veiculos analisados, nos atermos ao discurso de um veiculo de
comunicagao apenas.

Da tese Vocé trabalha ou s6 da aulas?: imagens de professor em duas revistas
educacionais (Daniele, 2011)? apreendemos, entre outros paradigmas, como se da a formulagéo
no imaginério da sociedade de que o sujeito professor ndo realiza, de fato, uma ag&o de trabalho.
Conforme a autora, foram analisadas capas e editorias das edi¢es de 2006-2008 das respectivas
revistas. Da analise decorre a pergunta formulada no titulo da tese e que conforme Daniele
(2011), “expde um fato conhecido, de que ndo se considera o ‘dar aulas’ uma atividade de
trabalho” (DANIELE, 2011, p. 45).

Da dissertacdo Da missdo nobre ao desprestigio: representacdes da identidade docente

nas paginas da Tribuna de Minas (CAMPOS, 2014) tomamos como nivelamento “o processo
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de midiatizacdo e suas influéncias na identidade” do sujeito professor contemporaneo através
da andlise da construcdo noticiosa (CAMPQS, 2014, p. 96).

Também da dissertacdo Junho de 2013: o (dis)curso dos protestos, cujo objetivo foi
“compreender a onda de protestos ocorrida no Brasil em junho de 2013 como um acontecimento
discursivo” (KERN, 2014, p. 4), tem-se a apreensdo do formato de utilizacdo da AD na praxis
analitica, especificamente ao termo discurso neste contexto. De forma especifica, o trabalho
nos influenciou na concepgéo das nocdes de assujeitamento, da relacéo entre lingua, discurso e

ideologia e do processo de condic¢des de producdo discursiva, discorridos em nossa pesquisa.

1.3 Os capitulos

Na primeira etapa (capitulo 2) utilizamos o procedimento de localizacéo e selecdo de
fontes documentais, objetivando melhor compreensao e ampliacéo tedrica acerca da Anélise do
Discurso (AD). Os aspectos especialmente destacados nesse entendimento sdo aqueles
preponderantes a constituicdo do sujeito, a no¢do de ideologia, a relacdo entre texto/autoria e
sujeito/discurso, além do entendimento de formacdes discursivas e ideoldgicas. Aspectos da
funcdo autor, de lugar social, de efeito de sentido e de imaginario também sdo priorizados nessa
abrangéncia.

Para 0 embasamento da Analise de Discurso (AD) este capitulo apresenta as
consideracdes de Denise Maldidier (1994), presentes no livro Gestos de Leitura: da historia no
discurso, sobre o contexto do surgimento da AD na Franca, pelo viés dos estudos do filésofo
Michel Pécheux e do linguista Jean Dubois. Centralizamos neste capitulo a preponderante
contribuicdo dos estudos desenvolvidos no Brasil por Eni P. Orlandi ao utilizarmos de forma
recorrente citacdes diretas e indiretas acerca da configuracdo da AD discorridas pela autora nas
obras: Analise de Discurso: principios e procedimentos (2015), Discurso e textualidade,
Analise do discurso: principios e procedimentos (2015b), Discurso e Leitura (2012), Discurso
e texto: formulacéo e circulagdo dos sentidos e Interpretacdo: autoria, leitura e efeito do
trabalho simbdlico, entre outros. Contribuem ainda neste capitulo os apontamentos de Carrozza
(2016) acerca da Interpretacéo e da lIdeologia sob a perspectiva da AD.

No capitulo seguinte (3) apresentamos breve panorama da comunicagdo, enfatizando
um olhar sobre as demandas contemporaneas acerca do jornalismo e, consequentemente da
linguagem jornalista, desembocando na apreensao do que e como se designa noticia atualmente,
fato relevante para a apreensdo do carater noticioso inferido aos temas das reportagens que
compdem nosso corpus. Nesse processo discorremos também sobre o cenario atual no qual se

da o desempenho da profissdo do sujeito jornalista, no sentido de se evidenciar de que forma



esse sujeito transita pela complexa teia de sujeitos, normas, regras e balizamento ideoldgico
que permeia esse oficio.

Assim utilizamos diversos autores a fim de procedermos um “didlogo” entre tais
concepcdes. Embasamos esse capitulo discorrendo sobre o conceito de comunicacdo enquanto
fendmeno que ocorre raramente, entre outras acepcdes, desenvolvido nos estudos de Marcondes
Filho (1986, 2000, 2011). Em Traquina (2005, 2008) nos apoiamos quanto a complexidade de
se “ pensar em responder um uma frase ou um livro”. Do mesmo autor pontuamos o
entendimento de noticia tendo implicito o critério de realidade, a fim de se chegar a
credibilidade. De Rossi (2000) trazemos a conceituagdo de jornalismo enquanto “batalha pela
conquista de mentes e coracdes” dos leitores, telespectadores ou ouvintes, além do
entendimento de objetividade como um mito importado dos padrdes americanos. Dialogando
com essa ideia temos a explanagdo de Abramo (2013) a respeito dos mitos entre objetividade e
subjetividade no fazer jornalistico. Para a apreensdo da nocéo de noticiabilidade como produto
informativo que (parece) ser resultado de uma série de negocia¢des, bem como a no¢édo de
valor-noticia com base em critérios de relevancia que se da ao longo de todo o processo de
producdo e selecdo da noticia nos embasamos em Wolf (2005).

Contribui para a compreensdo pratica da linguagem jornalistica, desvelando nela o
discurso jornalistico, os autores: Lage (2004), advogando que a linguagem jornalistica se pauta
nos discursos retéricos. Do autor ampliamos também o entendimento do “mecanismo de
citagdo” que ocorre de forma explicita e implicita, pela selecdo e ordenacdo das informacdes.
Ainda sobre o discurso jornalistico baseado no principio de veracidade e como resultado de um
processo social de construcdo da realidade nos é trazido por Marques ([200-?]).

Apresentado o percurso tedrico embasado nos autores mencionados, discorremos sobre
a configuracdo contemporanea do sujeito jornalista. Para Fonseca e Lopes (2009)a pratica do
jornalista se d& em um momento marcado pela ideologia capitalista nas organizagdes e pela
emergéncia das varias tecnologias de comunicacdo e informacdo, fatos que atuam sobremaneira
na construcgdo da identidade do jornalista. Na ampla contextualizacao do status quo em que esse
sujeito esta inserido, Fonseca e Lopes (2009) utilizam autores como Pereira (2005) e seu
trabalho sobre a configuracdo de uma elite de jornalistas brasileiros, Albuguerque (2004) sobre
a afirmacao de que o conhecimento produzido na academia néo é reconhecido por empresarios
e por profissionais como representativo da realidade social. Complementamos a apreenséo do
sujeito jornalista e de seu universo profissional valendo-nos de Marocco (2011). Para essa
autora, com base em dados aferidos em uma ampla pesquisa coordenada por ela, hd um

distanciamento entre o que se aprende nas universidades, nos cursos de jornalismo e o que se



pratica nas redacdes. Ainda sobre o universo dos profissionais de jornalismo, de Gomis (1991)
apresentamos a andlise dos editores, “esse personagem obscuro ¢ influente”, denominado
gatekeeper.

No capitulo 4 apresentamos a configuracao histérica do sujeito professor. Percorremos
um longo caminho norteado pela formacédo historica do pais, tendo o pressuposto de que a
constituicdo do professor se faz de forma intrinseca aos acontecimentos historicos, cuja
realidade atua sistematicamente no imaginario da sociedade a respeito desse sujeito. Nesse
sentido, nos afiancamos em diversas obras de Orlandi (1988, 1994, 1996, 1999, 2003, 2012,
2015, 2015b), pensando em um sujeito determinado pela exterioridade que o constitui, nesse
caso especifico, entre outros fatores, a configuracao histérica do seu processo formativo.

Baseado em Bittar e Ferreira Jr (2004, 2005, 2006), entre outros autores, apresentamos
um amplo panorama de apresentacdo desse sujeito desde os primdrdios da catequizacdo
jesuitica, notadamente acerca da formata¢do de uma lingua “comum” como possibilidade de
dar cabo as aspiracdes latentes naquele periodo: catequizacdo e dominio territorial sobre a vasta
terra descoberta. Da ruptura com o ‘modelo” jesuitico para a formatacdo de um ensino precario,
desta vez a servico do Estado pela acdo do Marques de Pombal, nos pautamos em Nascimento
et al (2007). Seguidamente, com a chegada da corte de D. Jodo ao Brasil, em 1808, discorremos
acerca da implantacdo de um tipo de ensino formalizado pelo “Estado”, com a criagdo das
Escolas de Ensino Superior e acerca do cenario em que se deu a “administragdao” do ensino
secundario pelas provincias.

Com o advento da Republica (1889) nos pautamos na realidade da proliferacdo de cursos
formadores de professores para 0 ensino primario com a expansao do padrdo de ensino das
Escolas Normais, pontuados por Serra (2010) e Saviani (2009, 2011). Na passagem para 0 Novo
século, tem-se a apresentacdo de momentos relevantes ao processo de ensino, bem como da
configuracdo do sujeito professor tendo como cenério a influéncia da reforma de ensino da
Escola Normal paulista ao restante do pais, a organizacdo dos Institutos de Educacao, tendo
como marco as reformas idealizadas em 1932/33 por Anisio Teixeira no Distrito Federal (Rio
de Janeiro) e em S&o Paulo, por Fernando de Azevedo, respectivamente.

Deste ponto em diante, nossa pesquisa € marcada pela apreensdo do professor Dermeval
Saviani (2009) sobre a formacdo docente no Brasil ao longo de decisivos momentos politico-
econémicos. Essa importante contribuicdo é apresentada neste trabalho tendo como base o
artigo Formacd@o de professores: aspectos historicos e tedricos do problema no contexto
brasileiro. Com este referencial adentramos a década de 1970, apontamos a conjuntura de

organizacdo e implantacdo dos cursos de Pedagogia e de Licenciatura, bem como a



consolidagcdo do modelo das Escolas Normais, fatos preponderantes para nos atermos ao
processo formativo do sujeito professor no sentido de pontuarmos, em nossas anélises, o lugar
de partida ao referenciarmos a fungéo professor. Com base em Maranfon (2006) ampliamos um
olhar analitico sobre esse periodo no tocante a importante ocorréncia da feminizacdo do
magistério, fendmeno vivenciado ainda, em dias atuais. Promovemos também um dialogo dessa
ocorréncia com a questdo da vocacao ao magistério discorrido por Rabelo (2011). Ainda neste
capitulo nos atemos as duas décadas em que vigorou no pais a ditadura militar marcando a
realidade do professor percebida até os dias atuais: o crescimento substancial, a proletarizacao
e o processo de “aligeirado de formacao”, tendo como base Bittar e Ferreira Jr (2006).

Com base em Saviani (2009), discorremos sobre a década de 1970 até o momento atual
pontuando especificamente questdes que atuaram sobremaneira no processo formativo do
sujeito professor, desde as mudancas, realizadas, pelo regime miliar, na segmentacéo do ensino
com a instauracéo do primeiro e segundo grau com duragdo de 8 e de 3 anos, até a forma com
que as universidades desenvolvem os cursos de Pedagogia e de Licenciaturas diante das
demandas atuais. Nesse percurso, abarcamos diversos momentos constitutivos da formacao
docente que clareiam a percep¢do de como “chegamos” a realidade contemporanea. Dessa
forma falamos entéo acerca da criacdo dos CEFAMSs (Centro de Formacéo e Aperfeicoamento
do Magistério) e da reformulagdo nos cursos de Pedagogia e de Licenciatura. Evidenciamos
ainda, a realidade do sujeito professor na passagem pelo processo de abertura politica, a partir
de 1985, marcada pelos aspectos da precariedade nas condicGes de trabalho e proletarizagéo,
intensificada ao longo das décadas anteriores. Finalizamos a constituicdo formativa histérica
do sujeito professor, como ja citamos, com um olhar para a forma com que, nas universidades
do pais, se delineia esse processo atualmente.

Concluimos o capitulo 4 expondo sobre o panorama da representacdo midiatica do
sujeito professor contemporaneamente, tragando um paralelo dessa realidade com a formatagéo
de um imaginario acerca desse sujeito. Para essa discussdo elencamos 0s principais pontos
apresentados por Citelli (2012) no livro Imagens do professor na midia, ja referenciado. Da
obra nos valemos substancialmente da sintese denominada Imagens e representacdes dos
professores: situando o problema, apresentada pelo autor na introdugéo do livro.

Na segunda parte da pesquisa (capitulo 5) apresentamos as analises das reportagens,
cujo procedimento apoia-se na perspectiva da Analise de Discurso, enquanto ciéncia analitica,
descritiva e reflexiva. Neste capitulo apresentamos o processo inicial de escolha das reportagens
que compdem nosso corpus analitico, bem como a opgéo por nos determos no professor atuante

no ensino basico em detrimento a outros segmentos. Explicitamos ainda a configuragcdo da



organizacao das analises com base na proximidade tematica dos fatos tratados pelas reportagens
filtradas, a saber: relacdo professor e aluno e visdo da sociedade sobre a pratica docente;
processo formativo; relacdo professor e Estado e relacdo professor e familia.

Perfaz esse percurso, um constante ‘ir e vir’ entre teoria e andlise, retomando
concepcOes expostas em capitulos anteriores acerca da configuracdo da linguagem jornalistica,
da acéo do sujeito jornalista, da constituicdo do sujeito professor, entre outras retomadas. Nesse
processo, ora retomamos, ora ampliamos um dialogo entre os embasamentos tedricos e os fatos
narrados pelas reportagens, no sentido de se realcar os elementos que propiciam um recorte
analitico, assim, nos tangenciamos a partir do fato noticioso, de forma que este nivela o processo
analitico empregado. Dessa forma, o percurso se mostra de forma néo linear, fato que promove
um entendimento, a nosso ver, fecundo e fluido a cada reportagem analisada.

Tencionamos com esse percurso abranger o aspecto amplo dessa pesquisa, enquadrada
na investigacdo de um processo/produto midiatico, para o aspecto especifico nivelado pela
pergunta-norteadora: como o discurso empregado pelo “O Estado de Sao Paulo”, através da
configuracdo de reportagens sobre o professor do ensino bésico, atua para a construgdo do
imaginario acerca do sujeito professor?

Portanto, visando serenar as inquietudes descritas acima, esta pesquisa objetiva de forma
geral, apreender como o discurso empregado pelo “O Estado de Sao Paulo”, através da
configuracdo de reportagens sobre o professor do Ensino Basico, atua para a construgdo do
imaginario acerca do sujeito professor. Especificamente, os objetivos se delineiam em
responder: se se trata de uma imagem que revela um profissional comprometido com a sua
pratica, merecedor de valor que sua misséo Ihe confere ou se corrobora a visdo maniqueista e
simplificada do fazer docente contemporaneo, perpetuando assim, 0 senso-comum acerca desse
profissional; como o discurso empregado pelo veiculo se materializa pela linguagem
jornalistica das reportagens sobre o professor e que elementos ideoldgicos, implicitos ou
explicitos, podem ser verificados na configuracdo textual das reportagens. Esperamos poder

chegar a quase-respostas e lancar luzes para outros questionamentos.



2 CONSIDERACOES SOBRE A ANALISE DO DISCURSO COMO
“MODO DE INTERPRETAR” O PROCESSO COMUNICATIVO

Nosso trabalho se insere, de forma ampla, na analise do processo comunicacional em
que se evidencia o sujeito e seu discurso permeado pelos inUmeros agentes intrinsecos a este
processo na contemporaneidade. Embasado pela concepcdo de comunicagdo (do latim
communicare) como sindnimo de tornar comum, de compartilhar, entendemos que este
processo rege a vida em sociedade, visto que pela comunicacdo desencadeiam-se as relacdes
humanas. Os elementos basicos envolvidos no ato de comunicar, alvo de diversas analises e
contestacOes oriundas de estudos atuais acerca da(s) teoria(s) da comunicagéo, sdo pensados,
em nossa andlise, como fatores constitutivos de um amplo processo em que, superficialmente
notabilizado, ao dizer algo (mensagem), o “emissor” profere um discurso, evidenciando-se
sujeito desse ato. Tem-se assim um posicionamento que se materializa pela linguagem, é
baseado em determinada ideologia e fomenta esse “emissor’” a assumir uma forma ativa em seu
processo comunicativo diante da sociedade e por ela.

Desta forma, ao empreendermos em nosso trabalho a perspectiva da Anéalise de Discurso
(AD)? as analises das reportagens* sobre o professor contemporaneo, tentamos langar um outro
olhar aos elementos envolvidos nesse processo comunicativo. Olhar balizado pelo contexto
historico-social desse sujeito que transita por todos os “elementos” que perpassam o processo
comunicativo, ora objeto da “mensagem”, ora “emissor” de determinado discurso, ora
“receptor’™. Posi¢Oes ocupadas simultaneamente, ndo raras vezes, e desempenhadas de forma
ndo linear.

Empreendemos, assim, a apresentacdo do panorama da AD a partir do seu surgimento
na Franca, notadamente nos trabalhos de Michel Pécheux. Em seguida, direcionamo-nos a sua
configuracdo no Brasil, sob a otica dos trabalhos desenvolvidos por Eni P. Orlandi e que

embasam as andlises aqui apresentadas.

8 Abreviacdo de Analise do Discurso empregada no decorrer desta dissertacéo.

4. Esclarecemos a opcdo pela denominacdo reportagem no decorrer deste trabalho, em detrimento de noticia. Por
reportagem entende-se: “1. Fungdes, servico de reporter num jornal; 2. Artigo de jornal escrito segundo as
informacdes colhidas por um repdrter; 3. Classe dos informadores de jornais™*. Assim, a0 empreendermos nossas
analises voltadas a construgdo da linguagem jornalistica, tomamos como pressuposto estar “ao lado” destes
elementos, diferentemente de noticia que implica em estar “fora” deste espago.

5 A utilizacdo de elementos marcados pelo modelo elementar de comunicacdo lasswelliano objetivou apenas
sintetizar/exemplificar determinada realidade.



2.1 Surgimento da AD na Franga; pressupostos de Michel Pécheux

Para o panorama do surgimento da AD, nos baseamos em Maldidier (1994). Segundo a
autora, o inicio dessa disciplina ocorre com a dupla fundacéo, dada por Jean Dubois e Michel
Pécheux, dentro da conjuntura tedrico-politica do fim da década de 60 na Franca. Tendo como
caracteristica uma formatacdo propria, diferentemente de outras disciplinas daquele periodo, a
nova concepcao apresentava a “questdo das condi¢des possiveis para um novo campo de estudo
dentro da conjuntura vigente no periodo” (MALDIDIER, 1994, p. 15). Atuando de forma
independente, Dubois, linguista; e Pécheux, fildésofo, elaboraram o que se chamaria Analise de
Discurso — AD — a partir de suas convicgdes e atuagdes académicas, conforme Maldidier (1994,
p. 15). Dubois centrava-se em estudos literarios, gramatica e linguistica; Pécheux, por outro
lado, era envolvido com questdes da época sobre ciéncias humanas: debates acerca do
marxismo, da psicanalise e da epistemologia. Afora as distin¢des de objetos de estudos, ambos
partilham, “na contramao das ideias dominantes”, o interesse pelas questdes da luta de classes,
da historia e da politica. Diante desta realidade, o crescimento da linguistica, no momento em
gue emerge o sentimento dos limites e do relativo esgotamento do estruturalismo, tem papel
decisivo, suscitando expressiva euforia. Conforme pondera Maldidier (1994), “a linguistica
chegou a um momento feliz, em que ja [era] uma ciéncia bem fundada, sem deixar, no entanto,
de ser pesquisa viva, que enfrenta os problemas sem solugdao” (p. 15).

Dessa forma, marxismo e linguistica sedimentam a atmosfera tedrica do surgimento
da AD na Franga, nos anos 1968-70, cujo objetivo politico, encontra-se na possibilidade de,
pela AD, ter-se um novo Vviés de abordagem tedrico-politica, apoiado no carater militante,
embora de modulagdes diferentes, de Dubois e Pécheux (MALDIDIER, 1994, p. 18).

Importante posicionamento de tais tedricos refere-se ao modo de leitura. Para Dubois,
a Andlise do Discurso (AD) deve substituir a subjetividade do leitor unicamente pelo aparelho
da gramatica. Para ele, € necessario romper com a pratica do comentario literario, elevando a
AD ao campo de estudos “dos grandes textos politicos da tradi¢do francesa”, ou seja, o discurso
politico centra-se como o objeto da nova disciplina. Pécheux, desde 1969, tinha o entendimento
de que a leitura ndo era subjetiva e pensava o rompimento desta com préaticas de entendimento
textual e com “métodos estatisticos” vigentes nas ciéncias humanas daquele periodo
(MALDIDIER, 1994, p. 19).

Outra diferenca preponderante no pensamento de ambos se refere ao posicionamento
especifico acerca da teoria. Para Dubois a AD ¢ concebida como um processo “natural” de
passagem da lexicologia para o estudo do enunciado, como “uma extensao, um progresso

permitido pela linguistica”. Pécheux, por outro lado, pensa a AD “como ruptura epistemoldgica



com a ideologia dominante em ciéncias humanas”, notadamente a Psicologia, de acordo com
Maldidier (1994, p. 19).

De forma ampla, tais distingdes sdo verificadas ainda quanto “a maneira de teorizar a
relagdo linguistica com o exterior”. Se para Dubois ha a relacdo entre 0 modelo linguistico e 0
sociologico (histérico) e o modelo psicoldgico (psicanalitico), para Pécheux “o objeto tedrico
articula questdes do discurso ao sujeito e ideologia”, ou seja, s6 se pode efetivar uma analise
(do discurso) com base em uma teoria (do discurso), conforme Maldidier (1994, p. 19).

Quanto ao desenvolvimento da linguistica, Dubois oscila entre uma posicédo
estruturalista restrita, pela “justificagdo do principio da imanéncia”, € uma posi¢do
integracionista. Pécheux posiciona-se criticamente a linguistica e as extensdes da ciéncia piloto.
Para ele, a construcdo de um objeto discurso ndo se configura uma simples superacdo da
linguistica saussuriana, mas fundamenta-se “sobre a teoria do valor” que coloca a lingua como
sistema formal (MALDIDIER, 1994, p. 19).

Afora as divergéncias no percurso da concep¢do de AD, em ambos os tedricos se
apresenta como ato de fundacéo o objeto discurso, pensado ao mesmo tempo que o dispositivo
construido para a analise. Em Dubois tem-se “um dispositivo operacional concebido sobre um
principio estrutural”, que € a relacdo de um modelo linguistico relevante com um outro modelo,
controlar variaveis e invariantes, tendo como base inicial a esse processo “regras de constitui¢cao
de corpus contrastivos”. Para Pécheux é implicito pensar os instrumentos de analise da nova
forma de conhecimento, apresenta-se entdo a teoria um objeto novo, alcancavel via
procedimentos informatizados, denominado por ele “maquina discursiva”® (MALDIDIER,
1994, p. 20).

Ao relacionar o estado dado das condigdes de producdo aos processos de produgdo do
discurso, Pécheux fornece simultaneamente tanto uma definicdo de discurso, quanto um
principio de construgdo do corpus discursivo, cuja relacdo contribuia para manifestar um objeto
novo ao enunciado longo ou continuo dos linguistas e também aos textos tradicionais. A
definicdo de discurso postulada por Pécheux é determinada, apreendida dentro da relacéo
historica em que a construgéo discursiva é sempre constituida a partir de hipéteses histéricos-

sociais (MALDIDIER, 1994). Por outro lado, ndo se confunde com a evidéncia de dados

& Ao selecionar corpora [plural de corpus] fechados, analisa-los linguistica e discursivamente e depois demonstrar
que as relacdes identificadas com estes procedimentos sdo geradas por uma mesma estrutura, a primeira fase da
AD constréi a nocdo de Maquina Discursiva. Segundo Pécheux (1983), os processos discursivos sdo gerados por
maquinas discursivas, estas definidas como condic¢Ges de producédo estaveis. Os diferentes processos discursivos
sdo gerados por maquinas discursivas especificas. Assim o manifesto dos comunistas e o dos conservadores sao
produzidos por maquinas discursivas diferentes. (SANTOS; SILVA, n.d., p. 23)



empiricos nem com o texto. Para Pécheux o fechamento do corpus discursivo apenas reproduz
o fechamento estrutural do texto no sentido de tencionar uma relagdo com o exterior, ou seja,
um deslocamento, esclarece Maldidier (1994).

Outro ponto de aproximacao entre as concepcdes de Dubois e de Pécheux, conforme
Maldidier (1994), € verificada quanto aos métodos de analise linguistica, cujo recurso comum
recorria “ao método dito harrisiano’ de extensdo de andlise distribucional além da frase, sendo
decisivo para esta realidade a publicagdo na revista Lengages 13 (marco de 1969) do artigo
Discourse Analysis de onde se origina a denominacéo e a metodologia da Analise do Discurso”
(MALDIDIER, 1994, p. 20). Conforme a autora, a AD suscitava novas esperancas ao status
quo linguistico na Franca do periodo como um ‘“choque tedrico”, em detrimento ao método
harrisiano que seguia 0s métodos estruturais da lexicologia, reflexo da situacdo de privilégio a
palavra naquele periodo. Outra explicagdo para essa escolha tedrica em Analise do Discurso,
segundo a autora, é “a producdo de uma analise de superficie discursiva em detrimento as
abordagens estruturais mais profundas” (p. 21).

Diante desse contexto, para Dubois 0 método harrisiano possibilitava o aparecimento
das regularidades significativas dos discursos em contraste com o corpus. J& para Pécheux a
“deslineariza¢do” presente no método permitia perceber os tragos dos processos disCursivos.
Maldidier (1994) ressalta ainda que ha na adocdo do método harrisiano problemas teoricos,
notadamente acerca do recurso as transformacdes que demonstram em ambos os te6ricos uma
certa subestima, cuja relativa ilusdo deve-se o propdsito da neutralidade da gramética. Segundo
Maldidier (1994), enquanto Dubois preconiza submeter o texto somente a gramatica, Pécheux
tem a concepc¢do simples da lingua, marcada pela ideologia estrutural de base invariante
(sintaxe) versus a selecdo combinagdo (Iéxico).

Por outro lado, ambos os tedricos apresentam concepgdes “radicalmente opostas”
quanto a teoria de enunciacdo (JAKBSON; BEVENISTE apud MALDIDIER, 1994, p. 22).
Dubois “propde uma perspectiva da tipologia dos discursos” apoiado em pesquisas
desenvolvidas em parceria com a psicanalista Luci Irigaray, cuja complementacéo enunciado-
enunciador é formulada nitidamente no prefacio da tese de J.B. Marcellesi sobre o Congres de
Tours, esclarece Maldidier (1994, p. 22). Nesse sentido, a enunciacdo questiona a nocéo de

7 O método harrisiano dominou os primeiros trabalhos da escola francesa de analise de discurso e consistia em
acentuar os termos pivos de uma formacédo discursiva como sugeria o linguista americano Harris. Partindo de
frases em que figuravam essas palavras, construia-se o corpus de analise que era submetido a comparagdo em
discursos concorrentes, ja que a ideia predominante era a de que as palavras mudam de valor segundo as formagdes
discursivas. Nos anos 1970, a Escola francesa passou a criticar esse método, dele se distanciando, pelo risco de
circularidade que ele trazia, ja que se percebeu que os termos pivos poderiam ser selecionados a partir de um saber
exterior. (MAINGUENEAU, 1998, p.77)



sujeito falante preso numa problemaética psicologizante. Maldidier (1994) levanta a hipotese de
que Pécheux, ao tratar do destino da enunciacdo em AADG69% somente pelos problemas de
cddigo para registro da superficie, o autor o faz embasado pelo rigor de suas posicOes tedricas
sobre a questdo do sujeito. Posteriormente, Pécheux retoma questes da enunciacdo tentando
pensa-la no quadro de uma teoria ndo-subjetiva do sujeito, esclarece Maldidier (1994).

A autora descreve ainda que a AD desfrutou de relevante posicdo na Franca durante
0s anos de 1970-75 especificamente sob duas situacBes distintas. A primeira é a dimensao
essencial dada por pesquisadores, a maior parte historiadores marxistas, atrelados a figura de
Dubois e a de pesquisadores em ciéncias sociais ao redor de Pécheux. A segunda, versdo mais
difundida, a AD deve-se a difusdo dada pelas revistas Langages e Langue Francaise, facilitando
a difusdo da AD via relagdes pessoais e possivelmente modulada por relagcbes de
reconhecimento-desconhecimento politico e ideoldgico (MALDIDIER, 1994). Notadamente,
mesmo com as divergéncias teoricas iniciais, a AD efetiva-se de forma pratica através de um
sincretismo em que a pratica da disciplina pode ser resumida em trés proposi¢oes, conforme
Maldidier (1994). Na primeira realiza-se o fechamento de um espago discursivo; a segunda
pressupde um procedimento linguistico de determinagdes das relagcBes imanente ao texto; a
terceira proposicao é a producdo no discurso de uma relacdo do linguistico com o exterior da
lingua (COURTINE, 2009, p. 33 apud MALDIDIER, 1994, p. 23).

A autora cita ainda que, desde sua concepcdo, a AD recebeu criticas importantes, tanto
dos proprios analistas de discurso, como de linguistas e de pesquisadores de outras areas. Nesse
processo retrospectivo, a autora defende outra forma de se verificar essa realidade em que o
surgimento subito da AD representou paralelamente um acontecimento tanto na historia das
praticas da linguistica, quanto na historia dos questionamentos marxistas sobre a linguagem ao
propor, de um lado, uma forma de tratar a relagéo lingua e historia para os linguistas e de outro
lado, fez os marxistas sairem do discurso da filosofia marxista da linguagem. Nesse sentido,
esclarece Maldidier (1994, p. 24), “a AD procurou construir um objeto fornecendo o0s
instrumentos operacionais para trabalha-lo”. A autora pondera que o que forma a AD ¢ o seu
bloqueio, ou seja, “ fechamento do corpus, a dissociagdo entre descricdo e interpretagao.
Segundo a autora, de alguma forma, a AD repetiu na sua constituicdo as condic¢6es de fundacao
saussuriana do objeto da linguistica, visto que a homogeneidade da lingua possibilita a

regulacdo das exclusdes e os recalques fora do objeto. Nesse sentido a histdria constitutiva da

8 Referéncia ao texto Andlise automatica do discurso (AAD-69), publicado na obra Por uma analise automética
do discurso: uma introdugdo a obra de Michel Pécheux, organizado por GADET, F. e Hak, T. (1990).



AD pode ser uma amostra da histdria das ciéncias em um dominio cuja ruptura é sempre uma
forma de recobrimentos (MALDIDIER. 1994).

2.2 A configuracdo da AD no Brasil
A seguir nos baseamos em Orlandi (2003) objetivando apreender a configuracdo da
AD no Brasil. Segundo a autora, “em nosso territorio”, em uma relagao hibrida entre o politico
e o tedrico, com 0s americanos e com 0s europeus, devido a forte dominancia da linguistica
americana (ou anglo saxd), a divisdo tem a ver com o modo de relacionar a andlise de discurso
com a linguistica, com a pragmatica. Segundo Orlandi (2003, p. 9)
Os pontos de atrito, diferentemente da Franca, sdo menos com a sociolingiistica mas
continuam a ser com a relacdo sujeito/lingua/ideologia, e a formalizagdo, em outra
conjuntura tedrica. Eu diria que, na Francga, na provocagdo do formalismo dominante,
0 antagonismo tomou a forma do sociologismo e aqui no Brasil, desde o inicio, tomou

a forma do pragmatismo, nuancado, em alguns casos, por um estruturalismo tardio (a
reboque da psicanalise).

A questdo, conforme Orlandi (2003), era ser ou ndo ser linguista, tendo como resposta

0 “puro equivoco”, a pragmatica. Dessa forma, a AD no Brasil, institucionaliza-se amplamente

mesmo havendo algumas resisténcias, alguns antagonismos, “e, com sua produgdo e alcance

tedrico, configura-se como uma disciplina de solo fértil, com muitas consequéncias tanto para

a teoria como para a pratica do saber linguistico” (ORLANDI, 2003, p. 9). Em contrapartida,

tem-se os que, incompreendendo a relacdo da analise de discurso com a linguistica, relacdo de

“pressuposicao”, tencionam “preserva-la”, tal qual, a linguistica. Ha ainda os que, inscritos na

filiacdo linguistico-discursiva, como se coloca a autora, partem da linguistica e, reconhecem e

deslocam o corte epistemoldgico saussuriano (M. Pécheux, 1971), procurando “compreender a

relacdo entre a linguistica e a andlise de discurso no quadro das relagdes de entremeio,
elaborando suas contradigdes” (ORLANDI, 2003, p. 10). A autora esclarece que

De minha parte, sempre insisti na possibilidade de trabalhar um objeto novo: o

discurso. E minha reflex@o vai nessa direcdo procurando dar visibilidade, construir

mesmo, o campo especifico da andlise de discurso caracterizando sua teoria, seu

método, seus procedimentos analiticos e seu objeto préprio. Estabeleco a nocdo de

texto relacionando-a a discurso para ndo cair no engano do “puro lingiiistico”,

relaciono a nocdo de sujeito com o que vou chamar funcdo-autor e distingo

particularidades na no¢do de situacdo (condi¢des de producdo) que assim ganham

outros sentidos, sdo re-significados ganhando especificidade face a analise de discurso

em cuja filiacdo situamos M. Pé&cheux (em sua relacdo com P. Henry e M. Plon).
(ORLANDI, 2003, p. 10)

Assim, Orlandi (2003) insiste em mostrar como se reconfigura (no Brasil) o desenho

disciplinar do campo das ciéncias da linguagem, com efeitos sobre as ciéncias humanas e



sociais em geral, ja que para a autora, nem a linguistica nem as ciéncias sociais davam conta de
responder determinadas questes, sem que houvesse um retragcado de limites, bem como a
formulacdo de novas questdes (p. 10). A autora esclarece que
Linguista de formacéo, percebi que a nogdo de discurso permite a compreensao [...]
ao se colocar como lugar em que se pode observar a relagdo entre lingua e ideologia,

tomada esta ndo como ocultacdo, mas funcionamento estruturado pelo modo de
existéncia da relacdo lingua-sujeito-histéria (sociedade). (2003, p. 10)

Desta constatacdo, Orlandi (2003), destaca que, por outro lado, trata-se ainda de se
compreender o que € ideologia, questao fortissima, também na Franca, desgastada em sua no¢éo
pelos “usos abusivos e frequentes que explicavam tudo, perdendo assim sua capacidade
compreensiva’(p.10). De sua parte, Orlandi (2003) esclarece proceder uma elaboragéo
discursiva da nocéo de interpretagdo como lugar de inflexdo da questao da ideologia. Devido a
sua formacdo em linguistica, a autora privilegia “a presenc¢a do primeiro termo da relagdo posta
pela definicdo do que é a forma material, o linguistico-discursiva” (p.11).

Portanto, abandona-se, pela AD, uma definicdo conteudista de ideologia, sinbnimo de
ocultacdo, pensando-se no seu funcionamento linguistico-historico ao considerar que, como a
autora tem afirmado, “n@o ha sentido sem interpretagdo, pois a lingua se inscreve na historia
para significar” (ORLANDI, 2003, p. 11).

Orlandi (2003) evidencia ainda que a nogdo de Escola de AD, restringe-a como um
conhecimento datado, preferindo falar em filiagdo, em relagdes intelectuais e tradi¢Oes
localizadas, no tempo e no espaco, e ndo em escolas, em influéncias etc, ja que estes elementos
sedimentam e desenvolvem um amplo dominio de pesquisas. Para a autora, produz-se assim,
uma memoria, atrelada em uma rede de filiacdo de sentidos. Para tanto, cita a Analise de
Discurso Brasileira (ADB) em cuja fundacéo a autora se situaria e que, em sua relacdo com a
Analise de Discurso Francesa (da filiacdo de M. Pécheux), produziu-se de forma diferente “da
que se desenvolveu ‘14’, na Franga”. A autora afirma que aqui “ndo estacionamos a analise de
discurso no que ela era ha 25 anos. No Brasil ela seguiu em frente” (2003, p. 12). J& na Franca,
Orlandi (2003), aponta para uma dificuldade em apreender os estudos de Pécheux “como uma
referéncia, uma filiacdo tedrica, uma retomada que aponta para um desenvolvimento e nédo
apenas uma repeticao”. Ao contrario do que acontece, por exemplo, quando se cita um autor
como Saussure (p.12). Com base em seu entendimento da AD como filiagdo, relagdes
intelectuais e tradi¢fes localizadas, no tempo e no espaco, e ndo em escolas, Orlandi (2003, p.

14) fala da relagédo da Analise de Discurso na Franca e no Brasil e afirma que aqui



[...], avancamos, e hoje a andlise de discurso conhece um desenvolvimento
formidavel. Desse modo, coexistem nessa filiagdo teérica, como dizem Chiss e Puech
(1994), ‘um dominio de memoria certamente (em que se estabelecem relagdes de
génese, de filiagdo, de continuidade e descontinuidade) mas também um dominio de
pesquisas (em que os enunciados séo discutidos e trabalhados no seio de cada projeto
cientifico, em que o consenso &, talvez, buscado mais do que pressuposto.

Ha no Brasil uma rela¢do de “consisténcia histérica”, sem solu¢do de continuidade,
entre o que se chama Analise de Discurso e sua institucionalizacdo, esclarece Orlandi (2003).
Diferentemente do ocorrido na Franga em que Pécheux e o grupo de pesquisadores responsaveis
pelas elaboracdes tedricas que fundam esse campo disciplinar ndo coincidem atualmente com
0s que se autodenominam analistas de discurso da escola francesa e que atualmente
institucionalizam a pratica do que chamam analise de discurso (2003). Notadamente, porém,
tem-se a sobrevivéncia de fundamentos dessa filiacdo tedrica em pesquisadores que nao se
incluem no que, hoje, se chama andlise de discurso da escola francesa, embora tenham sido
afetados por esta filiagdo (ORLANDI, 2003).

Sobre o surgimento da AD na Franca, nos anos 60/70, a autora ressalva que “havia
uma dispersao”, em que “aqueles que praticavam essa forma de conhecimento (reunidos em
torno de M. Pécheux, P. Henry, M. Plon) pertenciam a diferentes instituicGes e, ou ndo eram
docentes, sé pesquisadores, ou eram docentes de linguistica, ou de historia etc. Hoje, porém,
ndo se verifica a correspondéncia entre o passo dado nos anos 60/70 e 0s que gerem a instalacdo
institucional dessa disciplina fato que a autora se questiona: contemporaneidade? (ORLANDI,
2003, p. 15).

A diferenciacio do sedimento da AD no Brasil e na Franca, Orlandi (2003) pondera
gue no pais, a Analise de Discurso se institucionalizou pelo seu ensino enquanto disciplina,
como parte dos curriculos de graduacdo e de pds-graduacdo, do Instituto de Estudos da
Linguagem, da Universidade de Campinas (UNICAMP), especificamente do Departamento de
Linguistica, sendo sua “marca “. Assim, a AD se fez representar em programas de pods-
graduacdo e em organismos de pesquisa, realidade que Ihe garantiu estabilidade institucional e
de producéo que se enraizou fortemente em todo o pais. Por outro lado, na Franca, a iniciativa
ficou a cargo de pesquisadores do Centre National de Recherche Scientifique (CNRS), alocados
em diferentes universidades, mas sem constituir uma disciplina institucionalizada nas
universidades (ensino) até bem pouco tempo, conforme Orlandi (2003). A partir dessa realidade

a autora opina que na Franga



(...) eu diria, que entre o “nome” (AD) e a “coisa” institucional ha um lapso separando
um momento e outro: o da sua fundacdo e o de sua institucionalizaco académica. No
Brasil isso se da ja nos anos 70/80 e sem lapso, consistentemente, conjugando-se
producdo e condigdes institucionais, [porém, aqui], a minha producdo tedrica, em
relacdo a essa forma de conhecimento, encontrou eco institucional e académico na
construcdo de um passo em nossa tradicdo de reflexdo sobre a linguagem.
(ORLANDI, 2003, p. 15)

Na configuragdo da AD no Brasil, notadamente no Instituto de Estudos da Linguagem,
da Universidade de Campinas (UNICAMP), em que Orlandi (2003), cita ter estado
“rigorosamente presente”, a autora esclarece que ¢ demasiadamente importante o
desenvolvimento da teoria e da andlise de discurso devido ao estabelecimento da nocdo de
discurso, em que ela interroga o que é interpretacdo (E. Orlandi, 1996), redefine o que é
ideologia, e propBe (E. Orlandi, 1988) uma distin¢do basica entre sujeito e autor (e escritor) e
entre discurso e texto. Esta pratica, segundo a autora, afeta sobremaneira a relacdo entre o que
a mesma tem proposto como dispositivo teorico, especifico a teoria da andlise de discurso e
dispositivo analitico da interpretacdo, que se abre para as diferentes teorias ligadas ao campo
de questdes assumido pelo analista, seja ele linguista, historiador, cientista social,
fonoaudiologo etc. Desde o inicio dos seus estudos Orlandi (2003) esclarece que “procurei
compreender e elaborar a relagdo inconclusa, tensa e indistinta entre” os elementos elencamos:
paréfrase (0 mesmo) e polissemia (o diferente);

a incompletude do sujeito;

a identidade como movimento na historia;

a lingua sujeita a falha e a inscri¢do da lingua na histéria produzindo o equivoco;

0 gesto de interpretacdo fazendo-se no relacdo da estrutura com o acontecimento, jogo da
contradicao;

a passagem do irrealizado ao que “faz” sentido (discursos fundadores), distinguindo entre o
ndo-sentido (non sens) e o sem-sentido (0 que ja significou).

Diante do percurso exposto e sempre em processo, Orlandi (2003, p. 17) o descreve
poeticamente, parafraseando Cora Coralina: “quanto mais longe vou, mais estou voltando para
casa. A autora afirma que “sei hoje mais sobre a lingua do que sabia quando trabalhava na
linguistica strictu sensu. Quanto ao discurso, falta muito para eu saber o que realmente &”.

Relevante ainda é pontuarmos o alerta para a necessidade de se evitar o deslumbramento
com objetos supostamente novos de analise (midiaticos, virtuais, interativos), visto que isso
pode “reduzir a préatica analitica do processo discursivo & mera descricdo da materialidade
significante, apagando a teoria”. Dessa forma, ressalta a importancia de se manter firme na

teoria, de se colocar no lugar tedrico da AD, para, assim, trabalhar no entremeio. Entremeio €



uma palavra-chave na AD, que se originou entre as contradi¢des da Linguistica, do Marxismo
e da Psicanalise. No entanto, Orlandi (2012) amplia esse conceito para mostrar que o0 entremeio
é igualmente convocado no contato com outras areas que venham a entrar no jogo discursivo
atraves da materialidade significante em analise (FERNANDES; FONSECA, 2012, p. 275).

2.3 Elementos da AD e a configuracéo das analises desta dissertacao

O presente trabalho se constitui a partir de uma acéo de leitura e de interpretacdo. Ha
nessa acdo a funcdo do eu leitor-autor, a medida que nos apropriamos das reportagens
analisadas, conferimos-lhes nosso olhar analitico em um movimento metalinguistico.
Demarcamos assim nosso lugar enquanto analista de discurso, cuja primeira agdo se inscreve
no “ato de leitura”. Conforme Orlandi (2012), o ato de leitura estd impregnado, visto que “¢
uma questdo de natureza, de condi¢bes, de modos de relacdo, de trabalho, de producdo de
sentido” (ORLANDI, 2012, p. 10) e se constitui ainda

(...) o momento critico da produgdo da unidade textual, da sua realidade significante.

E nesse momento que os interlocutores se identificam como interlocutores e, ao fazé-
lo, desencadeiam o processo de significacdo no texto. Leitura e sentido, ou melhor,
sujeitos e sentidos se constituem simultaneamente, num mesmo processo.
(ORLANDI, 2012, p. 11)

Em nosso trabalho é inegavel que a relacdo comunicacdo e educacdo, enquanto fio
condutor para uma leitura analitica, perpassa a historicidade pessoal da autora cuja formacao
em jornalismo e em letras desencadeia uma leitura das reportagens que baliza seu “processo de
significa¢@o” por, e nesses vetores. A outros leitores com percurso pessoal alheio as questoes
tratadas nas reportagens, possivelmente o modo de leitura indicaria outras formas de apreenséo.
Dai o caréater variavel desse componente da leitura (2012).

Ao procedermos a leitura das reportagens, o que se efetiva é a interagdo com outros
sujeitos — leitor virtual, autor etc — ndo apenas a interagdo entre leitor e texto. Interacdo que se
efetiva por meio das formacdes imaginérias, que na AD se refere ao leitor imaginado pelo autor
como destinatario do seu texto no momento da escrita. Na relagdo leitura-sentido/sujeitos-
sentidos, acrescenta-se ainda as diferentes formas de relacdo dos leitores com o texto, 0s modos
de leitura (ORLANDI, 2012).

a) relacdo do texto com autor: o que o autor quis dizer?

b) relagdo do texto com outros textos: em que este texto difere de tal texto?
c) relacdo do texto com seu referente: o que o texto diz de X?

d) relacdo do texto com o leitor: o que vocé entendeu?

e) relacdo do texto com para quem se Ié: (...)

O que é mais significativo neste texto para (...) Z? O que significa X para
(...) Z? (ORLANDI, 2012, p. 11-12)



Ao empreendermos nossa analise, temos diversas relacdes do texto que desencadeiam
em nosso processo de significacdo o modo como o professor é apresentado/tratado nas
reportagens atraveés, especialmente, da relacdo do texto com o leitor. Pela andlise do discurso
jornalistico empregado as reportagens, formalizamos nosso entendimento do que o autor quis
dizer, de especificidades implicitas e explicitas, de desencadeamentos ideoldgicos, entre outras
relacOes possiveis, para apreendermos como as reportagens evidenciam o sujeito professor.

Neste processo, fundamentam nossas analises o entendimento de que:

A anélise de Discurso tem como unidade o texto. O texto ndo visto como anélise de
conteido, em que se o atravessa para encontrar atras dele um sentido, mas
discursivamente, enquanto o texto constitui discurso, sua materialidade. Assim, o0 que

se procura ver o texto em sua discursividade: como em seu funcionamento o texto
produz sentido. (ORLANDI, 2015, p. 19)

Segundo Orlandi (2015), esse entendimento, além de promover a compreensao de como
0 texto se constitui em discurso, possibilita ainda, assimilar como o texto pode ser
compreendido em funcdo das formacBes discursivas que se formam devido a formacéo
ideoldgica que as determina (ORLANDI, 2015, p. 19).

Nesse sentido, apreender os fatores que tangenciam o(s) discurso(s) acerca do professor
em reportagens veiculadas pelo jornal “O Estado de Sao Paulo”, nossa proposta dissertativa,
perpassa cenarios distintos que acreditamos, devam ser evidenciados a luz da AD. Por se
constituir de apreensdo subjetiva de posicionamentos, sujeitos e ideologias, entre outros fatores,
nosso trabalho perpassa “um ir e vir constante entre teoria, consulta ao corpus e analise”,
caracteristica da AD enquanto procedimento de analise (ORLANDI, 2013, p.66).

Assim, iniciamos nosso trabalho pela analise da configuracao do corpus, procedimento
necessario para se compreender como um objeto simbolico produz sentidos. Delineiam-se seus
limites, procedem-se recortes, ou seja, toma-se o0 material bruto linguistico, o corpus, 0s textos
e por um primeiro lance de analise procede-se a de-superficializacdo desse material, sua de-

sintagmatizacdo”, cuja fase ja resulta de um passo de analise (ORLANDI, 2015).

2.3.1 Sujeito, discurso e autoria

Na impossibilidade de se lancar defini¢Oes estanques para elementos essenciais da AD
que sustentam nosso trabalho, nos atemos preliminarmente na constituicdo do sujeito, do
discurso e da autoria. Atrelada ao nosso objeto de pesquisa, propomo-nos, assim, posicionar
enquanto sujeitos discursivos o jornal e o sujeito professor, personagens centrais das analises.

Orlandi (2015) estabelece a relagéo entre texto/discurso e autor/sujeito de forma que o sujeito



esta para o discurso assim como o autor esta para o texto. Na relagdo do sujeito com o texto
tem-se a dispersdo, ja a autoria implica em disciplina, organizacdo, unidade (p. 71). Sendo
assim, temos (Figura 1):

Figura 1 - Relag&o sujeito/discurso e texto/autoria

v v

Discurso Autoria

Unidade

Fonte: elaborado pela autora

Discorremos a seguir acerca da constituicdo do sujeito, sob a concepcdo de sua forma-
sujeito, bem como na nocdo do teatro da consciéncia (Pé&cheux), perpassando sua
contextualizacdo intrinsicamente ideoldgica. Segundo Orlandi (2015) para se compreender o
sujeito pela perspectiva da AD é necessario iniciar pela compreensdo da forma-sujeito postulada
por Althusser (1973) em que, “todo individuo humano, isto ¢, social s6 pode ser agente de uma
pratica se se revestir de uma forma-sujeito”. A forma-sujeito, por sua vez, € a forma de
existéncia histdrica de qualquer individuo agente das préaticas sociais (Orlandi, 2015). Para se
chegar ao sujeito do discurso (ego imaginario), empreende-se exame das propriedades
discursivas da forma-sujeito. O sujeito do discurso, por outro lado, se constitui pelo
esquecimento que o determina. Ja que “¢ do funcionamento da ideologia em geral que resulta
a interpelacdo dos individuos em sujeitos”, conforme Pécheux: dos sujeitos do seu discurso
(ORLANDI, 2015, p. 21). Nesse sentido, a autora esclarece que essa interpelacdo ocorre pelo
“complexo das formagdes ideoldgicas” e de forma especifica pelo interdiscurso, intrinseco
nesse processo e que fornece a cada sujeito a sua realidade como “sistema de evidencias e de
significacdes percebidas” (ORLANDI, 2015, p. 21).

Conforme a autora, ao se valer de Pé€cheux (1975), “nao podemos pensar o sujeito como
origem de si mesmo”, ja que este ¢ interpelado em sujeito pela ideologia, no simbdlico, fato
que sedimenta a ocorréncia do “teatro da consciéncia” (1999, n.p.). Ao se ater a esta afirmacéo,
Orlandi (1999) enfatiza:

Para mim, [esta é] uma afirmagdo fundamental para quem trabalha a andlise de
discurso. A subjetivacdo é uma questdo de qualidade, de natureza: ndo se é mais ou
menos sujeito, ndo se é pouco ou muito subjetivado. Ndo se quantifica o
assujeitamento. Com isto estou dizendo que quando se afirma que o sujeito &
assujeitado, ndo se estd dizendo totalmente, parcialmente, muito, pouco ou mais ou
menos. O assujeitamento ndo é quantificavel. Ele diz respeito a natureza da
subjetividade, a qualificacdo do sujeito pela sua relagdo constitutiva com o simbélico:
se é sujeito pelo assujeitamento a lingua, na histéria. Nao se pode dizer sendo afetado
pelo simbélico, pelo sistema significante. Ndo ha nem sentido nem sujeito se nao
houver assujeitamento a lingua. (1999, n.p.)



Conforme Orlandi (1999, n.p.), esta realidade decorre do vinculo radical do sujeito ao
simbdlico, em que ha um “efeito ideologico elementar pelo qual, o sujeito, sendo sempre-ja

sujeito, coloca-se na origem do que diz”. Segundo Orlandi

Pelo deslocamento proposto por M.Pécheux (1975), fazendo intervir a ideologia na
relacdo com a linguagem, o teatro da consciéncia (eu vejo, eu penso, eu falo, eu te
vejo etc) é observado dos bastidores, 1a de onde se pode captar que se fala ao sujeito,
que se fala do sujeito, antes de que o sujeito possa dizer: “Eu falo”. Esse teatro pelo
qual o sujeito é chamado a existéncia se sustenta na discrepancia introduzida pela
formulagdo “individuo/sujeito”. (ORLANDI, 1999, n. p.)

Desta constatacdo acentua-se a necessidade de se pensar o “funcionamento” desse
processo. Assim, de acordo com Orlandi (1999, n. p.), “supde-se uma articulagcdo conceptual

elaborada entre ideologia e inconsciente”, onde ¢ possivel observar que

o0 carater comum das estruturas-funcionamentos designadas, respectivamente, como
ideologia e inconsciente é o de dissimular sua prépria existéncia no interior mesmo
de seu funcionamento, produzindo um tecido de evidéncias “subjetivas”, devendo-se
entender este ultimo adjetivo ndo como “que afetam o sujeito” mas “nas quais se
constitui o sujeito.” (ORLANDI, 1999, n. p.)

Desta forma, para a autora, a0 mesmo tempo que Pécheux (1975) introduz a questdo da
ideologia, ele critica a maneira como as teorias da enunciagdo se submetem a ilusdo das
evidéncias subjetivas, do sujeito como Unico, insubstituivel e idéntico a si mesmo. Sendo que
ele o faz, sem esquecer que a evidéncia da existéncia espontanea do sujeito, como origem ou
causa de si, é aproximada de outra evidéncia, do sentido, ou seja, a ilusdo da literalidade
(ORLANDI, 1999, n.p.). Da interpelagdo do individuo em sujeito descrita acima como
ocorréncia do “teatro da consciéncia”, resulta uma forma-sujeito historica, em que, pelo
processo de individualizacdo do Estado tem-se o individuo agora social, em detrimento a sua

forma bio e psico (ORLANDI, 1999, n.p.). Conforme a autora

[Neste] novo movimento em relagdo aos processos identitarios e de subjetivacdo, é
agora o Estado, com suas instituicbes e as relagdes materializadas pela formacéao
social que Ihe corresponde, que individualiza a forma sujeito historica, produzindo
diferentes efeitos nos processos de identificacdo, leia-se de individualizacdo do sujeito
na produgdo dos sentidos. (1999, n.p.)

Como ¢ evidenciado na figura (Fig. 2) abaixo, o individuo, nessa realidade, ndo é a
unidade de origem (I1) mas o resultado de um processo, um constructo, referido pelo Estado,

assim teriamos o I, ou seja, individuo em segundo grau, de acordo com Orlandi (1999).



Figura 2 - Processo de individualizacao pelo Estado, segundo Orlandi

Simbélico Sujeito (forma-sujeito histérica)
4 N
interpelagio (Ideologia) (Estado) processo de individualizagio
Individuo (I)...........Individuo (I,) forma social capitalista
(bio, psico) =--=-=s=uv-- (social)

Fonte: ORLANDI, Eni P. Sobre os Contextos Epistemolédgicos da Anélise de Discurso. Escritos n°4. Labeurb/
Nudecri/ Unicamp, 1999, n.p..

A forma sujeito-histérica que interpela o individuo em sujeito, por sua vez, se realiza de
forma diferente no complexo das formacdes ideoldgicas. Como exemplo, Orlandi (2015) cita

que o individuo contemporaneo se distingue daquele da Idade Média. Conforme a autora

Se no sujeito medieval a interpelagdo se da de fora para dentro e é religiosa, a
interpelacéo do sujeito capitalista faz intervir o direito, a l6gica, a identificacdo. Nela
ndo ha separacdo entre exterioridade e interioridade, ainda que, para o sujeito, essa
separacdo continue a ser evidencia sobre a qual ele constréi, duplamente sua iluséo: a
de que ele é a origem do seu dizer (logo ele diz o que quer) e a da literalidade (aquilo
que ele diz s6 pode ser aquilo) como se houvesse uma relacéo termo a termo entre
linguagem, pensamento e mundo. (ORLANDI, 2015, p. 23)

A interpelacdo do individuo em sujeito, Orlandi (2015) cita que deve-se acrescentar
que esta “se efetua pela identifica¢do do sujeito com a formacao discursiva que o domina”. Essa
identificacdo, que é fundadora da unidade imaginaria do ser, é embasada pelo fato de que os
elementos do interdiscurso que formam, no discurso do sujeito, os tragos daquilo que o
determina, sdo “reinscritos no discurso do proprio sujeito” (p. 21). Por este entendimento pode-
se afirmar que a ideologia ndo tem exterioridade. Assim, a tomada de consciéncia do sujeito,
de seus objetos, “¢ uma reduplicagdo da identificagao”, especificamente na medida em que ele
nomeia o engano ‘“dessa impossivel constru¢ao da exterioridade no proprio interior do sujeito”
(PECHEUX, 1975 apud ORLANDI, 2015, p. 22). Ao explicitado Orlandi (2015) acrescenta
gue o assujeitamento se constitui na propria possibilidade de se ser sujeito, sendo que esta é a
contradicdo que o concebe, ou seja, se esta sujeito a lingua para se ser sujeito do que diz.

Nesse percurso, sintetiza Orlandi (2015), sendo interpelado em sujeito, pela ideologia,
no simbdlico, o individuo, agora enquanto sujeito, determina-se pelo modo como, na historia,
tera sua forma individual(izada) concreta. Conforme a autora, esta forma individual(izada)

concreta, no caso do capitalismo, que é o momento atual, determina-se pela forma de um



individuo livre de coer¢des e responsavel, que deve assim responder, como sujeito juridico
(sujeito de direitos e deveres), frente ao Estado e aos outros homens. Neste trajeto, Orlandi
esclarece que “resta pouco visivel sua constituigdo pelo simbdlico, pela ideologia”, na medida
em que o que se tem € “o sujeito individualizado, caracterizado pelo percurso bio-psico-social”
descrito anteriormente. Nas palavras da autora
O que fica de fora quando se pensa s6 o sujeito ja individualizado, é justamente o
simbolico, o histdrico e a ideologia que torna possivel a interpelagao do individuo em
sujeito. E dessa maneira complexa que podemos pensar a questdo do sujeito, da
ideologia e da resisténcia como algo que ndo se dé apenas pela disposi¢do privilegiada
de um sujeito que, entdo, poderia ser “livre” e s6 ndo o ¢ por falta de vontade...Ou, o
que d& no mesmo, que, sem ideologia, seriamos felizes para sempre (ORLANDI,
[199-], p. 4).

Tem-se assim, o carater irrecorrivel do assujeitamento, ou seja, o individuo torna-se
sujeito / assujeita-se ao simbolico pela ideologia. Por outro lado, “ha a possivel resisténcia do
sujeito aos modos pelos quais o Estado o individualiza” (ORLANDI, [199-], p. 5). Para a autora
é certo que esses movimentos ndo estdo separados, ndo sao independentes, porém, sdo distintos
e é preciso considerar tal distin¢do na relacdo complexa quando se pensa o sujeito, a ideologia,
a historia, a linguagem, o discurso.

Orlandi (2015) ressalta que a resisténcia é tambeém mais um dos modos de se pensar a
contradigdo, a forma material, a discursividade como efeito material da lingua na historia,
sujeita ao equivoco. Assim, tem-se o sujeito moderno que é “ao mesmo tempo livre e
submisso”, sendo determinado pela exterioridade e determinador do que diz, cuja condi¢des de
responsabilidade, sujeito juridico com direitos e deveres, e de coeréncia, lhe conferem
conjuntamente a impressao de unidade e controle de sua vontade e do outro. Para tanto, basta-
Ihe ter poder e consciéncia, sua ilusdo® (ORLANDI, 2015). Marcado pela exterioridade,
interpelado em sujeito pela ideologia, como esse sujeito emerge discursivamente? Como 0
enraizamento em tais relagoes se reverberam em seu dizer? Como se constitui em seu discurso?
Ao aplacamento de tais inquietudes langamos nosso olhar & complexa definicdo do termo
discurso. Para Pécheux (1975)%, discurso é efeito de sentido entre locutores em oposi¢do a
concepcdo do esquema elementar da comunicacdo, que define discurso como transmisséo de

informagdo. Segundo Orlandi (2015), a definicdo de Pécheux coloca a anélise de discurso no

% A essa ilusdo Orlandi (2015) denomina “ilusdo subjetiva do sujeito” e que é acompanhada da “ilusio referencial”
(p. 22).

10 Maldidier (2003), ressalta que o discurso em Michel Pécheux “me parece um verdadeiro nd. N&o é jamais um
objeto primeiro ou empirico. E o lugar teérico em que se intricam, literalmente, todas as suas grandes questdes
sobre a lingua, a histdria, o sujeito. A originalidade da aventura teérica do discurso prende-se ao fato que ela se
desenvolve no duplo plano do pensamento tedrico e do dispositivo da anélise de discurso, que é seu instrumento”.



terreno da linguagem enquanto instrumento de comunicagdo, além de sair do

comportamentalismo que preside a relacéo entre locutores como relagéo de estimulo e resposta.

Conforme Orlandi (2015) ndo h& uma relacdo linear entre enunciador e destinatario,

em que de posse da palavra, transmite-se uma mensagem com base em um cédigo, que seria a

lingua, desencadeando a resposta do receptor. Esse circuito da comunicagdo ndo se sustenta,

pois enunciador e destinatario estdo sempre ja tocados pelo simbolico. Da mesma forma a

lingua ndo se constitui “apenas um co6digo” em que se pauta a mensagem a ser transmitida, visto

que ndo ocorre tal transmissao, mas o efeito de sentido entre locutores. Esses efeitos, séo,

portanto, resultado da relacéo de sujeitos simbdlicos que participam do discurso, cuja relacdo

se faz no interior de determinadas circunstancias que sao afetadas pelas memorias discursivas

desses sujeitos (Orlandi, 2015, p. 17). Dessa forma, em analise de discurso, as condicdes de

producdo, sua exterioridade, sdo fundamentais ao discurso, ja que sujeito e situacdo séo

redefinidos discursivamente enquanto parte das condi¢des de producdo do discurso. Orlandi

(2015) esclarece ainda a AD, de acordo com sua propria denominacdo, ndo trata da lingua,
tampouco da gramatica. Embora todas essas coisas lhe interessem, a AD trata do discurso.

E a palavra discurso, etimologicamente, tem em si a ideia de curso, de percurso, de

correr por, de movimento. O discurso é assim palavra em movimento, pratica de

linguagem: com o estudo do discurso observa-se 0 homem falando. Por esse tipo de

estudo se pode conhecer melhor aquilo que faz o0 homem um ser especial com sua

capacidade de significar e significar-se. A Analise de Discurso concebe a linguagem

como mediagdo necessaria entre homem e realidade natural e social. (ORLANDI,
2015h, p. 13)

Para se analisar essa “palavra em movimento”, a fim de se entender como funcionam
os discursos e as delimitacdes que os caracterizam, Orlandi (2015b) promove a categorizacao

de discursos com base na tipologia discursiva e que resultam nos trés exemplos abaixo.

a. Discurso autoritério: aquele em que a polissemia € contida, o referente esta apagado
pela relagdo de linguagem que se estabelece e o locutor se coloca como agente
exclusivo, apagando também sua relagdo com o interlocutor;

b. Discurso polémico: aquele em que a polissemia é controlada, o referente é
disputado pelos interlocutores, e estes se mantém em presenc¢a, numa relagao tensa de
disputa pelos sentidos;

c. Discurso ludico: aquele em que a polissemia esta aberta, o referente esta presente
como tal, sendo que os interlocutores se expbem aos efeitos dessa presenca
inteiramente ndo regulando sua relagdo com os sentidos. (ORLANDI, 2015b, p. 85)

Conforme Orlandi (2015b), esta tipologia ndo se faz com base em critérios
aprioristicos e externos, mas obedece ao carater interno ao funcionamento do préprio discurso,
ou seja, a relacdo entre os sujeitos, entre 0s sentidos e a relacdo com o referente discursivo. A

autora esclarece ainda que as denominacdes ladico, autoritario e polémico nao tem o intuito de



se fazer juizo de valores dos sujeitos do discurso, mas, inversamente, trata-se da descri¢do do
funcionamento discursivo em relagdo a suas determinacdes historico-sociais e ideoldgicas.
Dessa forma, o “resultado das interpretagdes do analista necessitam estar apoiadas sobre um
quadro tedrico de referéncia” (ORLANDI, 2015b, p. 85). Em relacdo ao nivel de
representacdes, articulacdo necessaria e sempre presente, o discurso se articula entre o principio
do real e do imaginario. Por real entende-se a descontinuidade, a dispersdo, a incompletude, a
falta, o equivoco, a contradicdo, constitutivas tanto do sujeito como do sentido. J& o imaginario
contempla a unidade, a completude, a coeréncia, o claro e o distinto, a ndo contradicao
(ORLANDI, 2015b). Esta relagdo pode ser assim pensada (Fig. 3):

Figura 3 - Constituicdo do imagindrio e do real no discurso

REAL

Dispersio dos textos
e do sujeito

IMAGINARIO

Unidade do discurso
Identidade do autor

DISCURSO

Fonte: elaborado pela autora

Dessa forma, o discurso é regido pela forca do imaginario da unidade que se estabelece
na sua constituicdo, a relacdo de dominancia de uma formagdo discursiva com outras
(ORLANDI, 2015b, p. 72). Isso ocorre pois é prdprio do discurso e do sujeito a incompletude,
a dispersdo. Ja o texto € heterogéneo, pois pode ser afetado tanto por diferentes formacoes
discursivas, quanto por diferentes posi¢des do sujeito. Esta configuragéo do efeito discursivo
regido pelo imaginario é o que lhe confere uma direcdo ideoldgica, uma ancoragem politica
(ORLANDI, 2015b, p. 72). Ainda sobre imaginario, o sociologo francés Maffesoli (2001, p.
75) em resposta se 0 imaginario é uma apropriacdo individual da cultura assim esclarece

Para mim, (...) s6 existe imaginario coletivo. (...) O imaginario é algo que ultrapassa
o individuo, que impregna o coletivo ou, a0 menas, parte do coletivo. (...) Pode-se
falar em “meu” ou “teu” imaginario, mas, quando se examina a situacdo de quem fala
assim, vé-se que o “seu” imaginario corresponde ao imaginario de um grupo no qual
se encontra inserido. O imaginario é o estado de espirito de um grupo, de um pais, de
um Estado nacdo, de uma comunidade, etc. O imaginario estabelece vinculo. E
cimento social. Logo, se o imaginario liga, une numa mesma atmosfera, ndo pode ser
individual.

Por outro lado, o autor pondera que o imaginario coletivo repercute no individuo de

maneira particular, ja que cada sujeito esta apto a ler o imaginario com certa autonomia. Porém,



adverte, quando se examina o problema com atencéo, vé-se que o imaginario de um individuo
€ muito pouco individual, mas sobretudo grupal, comunitério, tribal, partilhado ((MAFFESOLI,
2001, p. 80).

Maffesoli (2001) relaciona o sentido que a palavra interatividade desempenha na ordem
imagindria, ja que “ha processos interacionais que criam aura”, ou seja, “meu discurso €
ultrapassado por uma vibragdo que supera 0 argumento e instaura uma sensibilidade comum”.
Segundo o autor, ha sempre uma parte de razéo, de ideologia, de contetido, no processo descrito,
mas existe “também uma alquimia um tanto misteriosa que detona, em certas situagdes, uma
interacdo” e é esse momento de vibragdo comum, essa sensacao partilhada, que constitui um
imaginario (MAFFESOLLI, 2001, p. 77). Embora o discurso ndo tenha como funcédo constituir
a representacdo de uma realidade (VIGNAUX, 1979 apud ORLANDI, 2015b, p. 71), por outro
lado, ele funciona de modo a assegurar a permanéncia de uma certa representacao e, dessa
forma, se diz que “hé na base de todo discurso um projeto totalizante do sujeito” que o converte
em autor

O autor ¢ o lugar em que se realiza esse projeto totalizante, o lugar em que se constrai
a unidade do sujeito. Como o lugar da unidade é o texto, o sujeito se constitui como

autor ao constituir o texto em sua unidade, com sua coeréncia e completude (...)
imaginarias. (ORLANDI, 2015b, p. 71)

Conforme Orlandi (2015b) “podemos dizer que a autoria ¢ uma fungao do sujeito”, ou
seja, sua funcdo-autor, uma funcdo discursiva, entre outras funcdes (enunciativas) como locutor
e enunciador, por exemplo (p. 72). Segundo a autora, a propria unidade do texto é efeito
discursivo da qual deriva o principio de autoria, sendo este necessario para qualquer discurso,
ja que se situa na origem da textualidade. Nesta concep¢do Orlandi (2015b) especifica que
mesmo o discurso ndo tendo um autor especifico, pela funcdo-autor ter-se-a sempre uma
autoria. Diferentemente do principio de autoria foucaultiana, que “ndo vale para tudo, nem de
forma constante”, j4 que ha discursos como conversas, receitas, contratos e decretos que
precisam de quem as assine, por exemplo, ndo se configurando, porém, em autoria (ORLANDI,
2015hb, p. 73). Sintaticamente a autora esclarece

E assim que pensamos a autoria como fung&o discursiva: se o locutor se representa
como eu no discurso e o enunciador é a perspectiva que esse eu assume, a funcéo

discursiva autor é a funcdo que esse eu assume enquanto produtor da linguagem,
produtor de texto. (ORLANDI, 2015b, p. 73)

Segundo Orlandi (2015b), esse eu, a partir das dimensdes do sujeito, é 0 que esta mais
determinado pela exterioridade (contexto sdcio-histérico) e mais afetada pelas exigéncias de



coeréncia, ndo contradi¢do, responsabilidade etc. Assim, empreendemos as analises a
verificagdo da visibilidade do autor como sindnimo de origem do seu dizer através de suas
intencdes, objetivos, direcdo argumentativa e que se faz sob a articulacdo entre
interioridade/exterioridade. Nesta articulagdo, ‘“como autor, o sujeito reconhece uma
exterioridade a qual ele deve se referir” ao mesmo tempo “ele também se remete a sua

interioridade” (p. 74). Sobre esse processo de articulagdo Orlandi (2015b) esclarece

A esse processo chamei assungdo de autoria. (...) 0 autor é o sujeito que, tendo o
dominio de certos mecanismos discursivos, representa, pela linguagem, esse papel na
ordem em que esta inscrito, na posicdo em que se constitui, assumindo a
reponsabilidade pelo que diz, como diz etc. (p. 74)

Na assuncao de autoria, o0 sujeito é implicado a se inserir na cultura, a tomar uma posicao
no contexto-histdrico-social, ou seja, para se apresentar como autor o sujeito tem que assumir
diante das instancias institucionais seu papel social na relacdo com a linguagem, ja que nao
basta falar para ser autor (ORLANDI, 2015b, p. 74). Neste sentido, evidencia-se a seguinte

relacdo (Fig. 4):

Figura 4 - Nog¢do de assungéo de autoria

Passar da:
SUJEITO i Multiplicidade de representacdes possiveis
Para:

Organizacdo dessa dispersdo num todo coerente i AUTOR

Fonte: elaborado pela autora

Desta forma, empreendemos as analises discorridas neste trabalho, a concepc¢éo de que
o0 jornal, enquanto produtor da linguagem a partir de sua materialidade discursiva que sao as
reportagens, se constitui pelo principio de autoria, em autor. Emergem tambem diversos sujeitos
que, pontuados no discurso jornalistico empregado pelo autor jornal, advém da apreenséo deste
dos inimeros discursos dos diversos sujeitos citados nas reportagens. Diante deste cenario,
permeia nossas analises a complexidade do processo de como se efetiva pelo jornal a apreenséao
de tantos discursos oriundos de varios sujeitos.

Para sedimentar tal complexidade compreendemos, de fato, o processo de “ir e vir
constante”, caracteristico da AD e voltamo-nos, sistematicamente, para o autor em sua relagéo
com o discurso. Conforme Orlandi (2015) se o sujeito € opaco e o discurso ndo € transparente,
exige-se do texto que seja coerente, ndo-contraditorio e seu autor deve ser visivel, colocando-

se na origem do seu dizer.



2.4 Etapas de analise em AD
Assim, as etapas de analises tém, como seu correlato, o percurso que nos faz passar do
texto para o discurso, com base no material empirico, o corpus (ORLANDI, 2015, p. 75). Na
primeira etapa, desnaturaliza-se a relacdo palavra-coisa, procura-se ver no contato com o texto
sua discursividade de natureza linguistico-enunciativa. Nesta constru¢cdo de um objeto
discursivo considera-se 0 esquecimento enunciativo que desfaz a iluséo de que aquilo que foi
dito s6 poderia sé-lo daquela maneira. Nesta etapa o analista se prepara para que se comece a
vislumbrar a configurag@o das formagdes discursivas (FD’s)* que dominam a pratica discursiva
(ORLANDI, 2015b).
Chamamos entdo formagdo discursiva aquilo que, numa formac&o ideoldgica dada,
isto é, a partir de uma posicdo dada, numa conjuntura dada, determina o que pode e

deve ser dito. Portanto, as palavras, proposicoes, expressdes recebem seu sentido da
formacé&o discursiva na qual sdo produzidas. (2015, p. 20)

E nesta etapa que se torna fundamental o trabalho com as paréfrases, [polissemial,
sinonimia, relacdo do dizer e ndo-dizer etc, conforme Orlandi (2015b, p. 76). Detemo-nos,
entdo, a tarefa de aprofundar o entendimento desses elementos com base na autora, segundo a
qual quando pensamos discursivamente a linguagem, é dificil tracar limites estritos entre o
mesmo e o diferente, assim “consideramos que todo o funcionamento da linguagem se assenta
na tensdo entre processos parafrasticos e processos polissémicos” (ORLANDI, 2001, p. 36).

Os processos parafrasticos sao aqueles pelos quais em todo dizer h4 sempre algo que
se mantém, isto é, o dizivel, a memdria. A parafrase representa assim o retorno aos
mesmos espacos do dizer. Produzem-se diferentes formulagdes do mesmo dizer
sedimentado. A paréfrase est4 do lado da estabilizagdo. Ao passo que, na polissemia,

0 que temos é deslocamento, ruptura de processos de significagdo. Ela joga com o
equivoco. (ORLANDI, 2001, p. 36)

Ja em relacdo ao ndo-dito, ao implicito do discurso, tem-se a questdo da sua
incompletude, de forma que todo discurso é uma relacdo com a falta, com o equivoco, assim
Orlandi (1992) esclarece que hd uma dimensdo do siléncio que remete ao carater de
incompletude da linguagem, ou seja, “todo dizer ¢ uma relagdo fundamental com o ndo dizer”.
(p. 12). Como sujeitos e discursos estdo em constante movimento, se (re) construindo no
simbolico e na histéria, na acdo de proferir e de se situar como leitor, para interpretar e
compreender os discursos, o sujeito o faz de acordo com seus conhecimentos e suas vivéncias,

na sua relacdo com a exterioridade, o chamado interdiscurso (ORLANDI, 2015). Com base em

11 Abreviacdo empregada no decorrer deste trabalho.



Pécheux (1975), Orlandi (2015) conceitua o interdiscurso como todo conjunto de formulagdes
ja feitas e ja esquecidas que determinam o que dizemos. E o dizivel, histdrica e linguisticamente
definido; o enunciavel, o ja-dito, exterior a lingua e ao sujeito, mas que esta no dominio da
mem©ria discursiva.

Tem-se, portanto, a memoria discursiva trabalhada pela nocéo de interdiscurso em que
algo fala antes, em outro lugar e independentemente. Conforme Orlandi (2015), trata-se do
saber discursivo, o ja dito que constitui todo dizer (p. 24). Como a AD visa a compreensao de
como um objeto simbdlico produz sentidos, como ele esta investido de significancia para e por
sujeitos, tal compreensao, por outro lado, implica em explicitar como o texto organiza os gestos
de interpretacdo que relacionam sujeito e sentido e desta forma, faz-se necessario uma nova
pratica de leitura denominada leitura discursiva (ORLANDI, 2007, p. 26). Esta nova prética

[...] consiste em considerar o que é dito em um discurso e o que é dito em outro, o que
é dito de um modo e o que é dito de outro modo, procurando escutar o ndo-dito naquilo
que é dito, como uma presenga de uma auséncia necesséria [...] porque [...] s6 uma

parte do dizivel é acessivel ao sujeito pois mesmo o que ele ndo diz (e que muitas
vezes ele desconhece) significa em suas palavras. (2007, p. 34)

Na segunda etapa de analises, proposta por Orlandi (2015b), a partir do objeto discursivo
procura-se relacionar as FD’s distintas que podem ter-se delineado no jogo de sentidos
observado pela analise do processo de significacdo (parafrase, sinonimia etc.) com a formacao

ideoldgica que rege essas relagdes (p. 76). Conforme a autora

Como diz M. Pécheux (1975) o sentido de uma palavra, uma expressdao, de uma
proposicao etc., ndo existe em si mesmo (isto €, em uma relacéo transparente com a
literalidade mas ao contrério é determinado pelas posicoes ideoldgicas que estdo em
jogo no processo sdcio-historico no qual as palavras, expressdes, proposi¢des sdo
produzidas (isto é reproduzidas). Elas mudam de sentido segundo as posigdes
sustentadas por aqueles que as empregam. (ORLANDI, 2015, p. 19)

Desta forma, as Formagdes Discursivas (FD’s) sdo a projecdo, na linguagem, das
formagdes ideologicas (ORLANDI, 2015, p. 20). Nas FD’s norteadas pelas formagdes
ideoldgicas, atinge-se a constituicdo dos processos discursivos responsaveis pelos efeitos de
sentidos produzidos naquele material simbdlico, de cuja formulacdo o analista partiu
(ORLANDI, 2015b, p. 76). Neste percurso analitico o analista deve observar os efeitos
metaforicos, que é o fenémeno semantico produzido por uma substitui¢do contextual (deslizes)
(PECHEUX, 1969, n.p. apud ORLANDI, 2015b, p. 77). Esta apreenséo relacionada com
discurso e lingua permite-se objetivar o modo de articulagdo entre estrutura e acontecimento na
analise (ORLANDI, 2015b, p. 77).



Diante do exposto, chegamos a interpretacdo em AD, cuja questdo requer
necessariamente que pensemos na ideologia enquanto mecanismo de producdo de evidéncia
inscrito na lingua, pela historia (CARROZZA, 2016, p. 01). De antemao, para o analista,

A interpretacdo de um texto eleva-se ao nivel da compreenséo, ja que parte da reflexao
sobre a forma material, no movimento entre descricdo/interpretacdo. Desse exercicio,
resulta o deslocamento do analista com sua escuta, apreendendo possiveis gestos de

interpretacdo. Interpretar, para o analista, ndo € atribuir sentidos, mas expor-se a
opacidade do texto, conforme Pécheux. (CARROZZA, 2016, p. 01)

Nesse contexto, a nocao de discurso é fundamental para se pensar as relagdes mediadas
entre linguagem, pensamento e mundo, pois conforme Pécheux (1975, n.p. apud CARROZZA,
2016, p. 01) inconsciente e ideologia estdo materialmente interligados. Dessa forma,

Numa perspectiva discursiva, reconhece-se a materialidade da lingua e da historia, ou
seja, interessa-nos pensar a ordem da lingua enquanto sistema significante material e

a ordem da histéria (...), enquanto materialidade simbdlica. (ORLANDI, 2004, n.p.
apud CARROZZA, 2016, p. 1)

Na AD trabalha-se a nocdo de forma material (linguistico-historica), em que simbolico
e histérico se articulam, considerando a0 mesmo tempo forma e conteldo enquanto
materialidade. Assim, pensa-se a ideologia como uma pratica significativa enquanto efeito da
relacdo sujeito com a lingua e com a historia, cuja relacdo se faz necessaria para que haja
significado (CARROZZA, 2016, p. 6).

O funcionamento de ideologia no processo de significacdo em que esta interpela
individuos em sujeitos pela sua inscricdo no simbolico, pode ser representado pelo trajeto bio-
psico-social em que o individuo obrigatoriamente se assujeita a lingua [simbolo], na historia,
sendo assim, interpelado em sujeito pela ideologia. Desta forma, pensamos na ideologia como
mecanismo pelo qual funciona a evidéncia do sujeito, ja que, para ser sujeito, o individuo
necessariamente se submente a lingua, sendo interpelado pela ideologia. Entdo é a ideologia
que determina toda e qualquer interpretacdo e determina ainda os modos de ser do sujeito
(CARROZZA, 2016, p. 8).

Entender a relacdo entre ideologia e interpretacdo permite ao analista perceber o
funcionamento da linguagem enguanto forma material de processos discursivos, buscando a
compreensdo dos modos de producéo dos sentidos (CARROZZA, 2016, p.01). Na busca por
esses modos, a interpretacédo é acdo constitutiva tanto do analista, quanto do sujeito, sendo que,

na AD, “ha um batimento entre descrigdo e interpretacdo [...] a linguagem ndo é transparente, e



interpretar ndo € atribuir sentido, mas expor-se a opacidade do texto, ou seja, explicitar como
um objeto simbolico produz sentidos” (ORLANDI, 2015, p. 28).

No sujeito, a intepretacdo da-se como uma ordenacdo natural, em que face a qualquer
objeto simbdlico tem-se a necessidade de dar sentido, de construir sitios de significagéo,
possibilitando os gestos de interpretacdo (ORLANDI, 2015, p. 28). Reiteramos assim nosso
gesto de interpretacdo, empregado neste trabalho, como necessario para dar sentido, para
embasar especificamente as possibilidades de significacdo por nds inferida na leitura de
reportagens que tratam da figura do professor, visando ascender assim um outro olhar a esse
sujeito. Sendo assim, o analista detém-se no funcionamento do discurso para compreender o
modo como os textos produzem sentidos. Nesse movimento percebe-se a ideologia como o
processo de producdo de um imaginario, de uma producéo particular, ndo como conteudo de x,
mas como mecanismo de producédo desse x (ORLANDI, 2015, p. 28).

No gesto de interpretacdo em AD recaem dois dispositivos, o teodrico e o analitico, em
que o primeiro determina o segundo. Pelo dispositivo tedrico tem-se o deslocamento de uma
leitura tradicional para uma leitura sintomatica. Relaciona-se o dizer com outros dizeres e com
aquilo que ele ndo é mas poderia ser. O dispositivo analitico é determinado pela questdo do
analista, pela natureza do material analisado, pelo objeto e pela regido tedrica em que o este se
inscreve, seja ela linguistica, historica, literaria etc (ORLANDI, 2015, p. 30).

A compreensdo ocorre pela interpretacdo dos resultados da analise com base na AD e
na teoria empreendida, ou seja, tem-se a compreensdo do processo de producdo de sentidos
instalado por uma materialidade discursiva. Por outro lado, o dispositivo ideoldgico nivela a
interpretagdo de todo sujeito, fazendo-o proceder de uma forma e ndo de outra. Por esse
processo de identificacdo, o sujeito se inscreve em uma formacéo discursiva (FD) para que suas
palavras tenham sentido e se reconhece nesse ato. A posi¢do do analista se constroi entdo na
possibilidade de contemplar esse processo interpretativo através de um deslocamento, “nem
acima, nem além do discurso e da histéria” (ORLANDI, 2015, p. 30). Nesta posi¢cdo de
entremeio entre descri¢ao e interpretagao podem ser evidenciadas “as relagdes entre diferentes
sentidos” (ORLANDI, 2015, p. 30).

Por meio dos dispositivos tedricos e analiticos, na posi¢do de entremeio descritivo-
analitico, “ficamos sensiveis ao fato de que a descrigdo esta exposta ao equivoco e o sentido ¢
suscetivel a tornar-se outro” (ORLANDI, 2015, p. 30). Pelo dispositivo tedrico, espera-se que
o0 analista tenha um deslocamento para trabalhar de forma critica as fronteiras das formac6es
discursivas (FD’s), o conjunto complexo das formagdes. Ja do dispositivo analitico, espera-se

que promova os procedimentos para que isso seja explicitado (ORLANDI, 2015).



Nesta realidade, no entanto, ndo se almeja a neutralidade analitica dos sentidos sempre
afetados pela interpretacdo, da mesma forma que a opgao por um dispositivo analitico sobrepde
uma posicao sobre outras. Este dispositivo, porém, relativiza a relacdo do sujeito com a
interpretacdo ao deslocar a posicéo do sujeito, trabalhar a sua opacidade linguistica e sua ndo
evidéncia (ORLANDI, 2015). Em AD, imaginario ¢ pensado como “a imagem que se fazem
uns dos outros os participantes do didlogo” (PECHEUX; FUCHS, 1999, p. 82-83). Segundo
esses autores tem-se como hipdtese que o que funciona nos processos discursivos é uma série
de formacdes imaginarias que elegem o lugar que os sujeitos conferem a si mesmos e ao outro,
e a imagem que estes fazem do seu préprio lugar, bem como do lugar do outro no discurso.
Esses lugares séo representados nos processos discursivos em que sdo colocados em jogo.
(LORENCENA, 2011, p. 77). Conforme Orlandi (1994), é por causa do imaginario que, embora
ndo exista relacdo direta entre a linguagem e o mundo, esta funciona como se existisse. Assim,
a nocdo de imaginario ganha sua especificidade na Analise de Discurso. Orlandi (1994, p. 57),
com base em Sercovich (1977), esclarece que

a dimensdo imaginaria de um discurso é sua capacidade para a remissdo de forma
direta a realidade. Dai seu efeito de evidéncia, sua ilusdo referencial. Por outro lado,
a transformagcé&o do signo em imagem resulta justamente da perda do seu significado,
do seu apagamento enquanto unidade cultural ou histérica, o que produz sua
"transparéncia". Dito de outra forma, se se tira a histdria, a palavra vira imagem pura.

Essa relagdo com a histdria mostra a eficacia do imaginario, capaz de determinar
transformacdes nas rela¢fes sociais e de constituir praticas.

Por outro lado, em seu funcionamento ideoldgico, as palavras se apresentam com sua
transparéncia que, conforme Orlandi (1994, p. 57), “poderiamos atravessar para atingir seus
‘conteudos’”. Essa transparéncia a Andlise de Discurso coloca em evidéncia ao considerar o
imaginario como produtor desse efeito, além de restituir, conforme M. Pécheux (1984), a
opacidade do texto ao olhar leitor (Orlandi, 1994). O que se propde entdo, segundo Orlandi
(1994) é trabalhar a ilusdo do sujeito como origem e a da transparéncia da linguagem com seus
sentidos ja-1a. Desse modo,

a Analise de Discurso repde como trabalho a prépria interpretacdo, o que resulta em
compreender também de outra maneira a historia, ndo como sucessdo de fatos com
sentidos ja dados, dispostos em seqiiéncia cronoldgica, mas como fatos que reclamam

sentidos (Henry, 1994), cuja materialidade ndo é possivel de ser apreendida em si,
mas no discurso. (ORLANDI, 1994, p. 58)

Constitui-se assim “a determinagao historica dos sentidos”, ja que ndo se pensa a historia
como evolucdo ou cronologia, mas como filiagdo, ou seja, “ndo sdo as datas que interessam,

mas os modos como os sentidos sao produzidos e circulam” (ORLANDI, 1994, p. 58). Nesse



contexto, a realidade vivenciada se compde de formulagGes imaginarias que intermedeiam a
relacdo entre sujeito e 0 mundo. Essas formacdes sdo produzidas por um trabalho ideoldgico,
compreendido “como aquilo que € capaz de produzir interpretagdes” (CASTILHO, 2013, p. 2).
Diante deste cenario, 0 mecanismo imaginario, segundo Orlandi,
produz imagens dos sujeitos, assim como do objeto do discurso, dentro de uma
conjuntura socio-histérica. Temos assim a imagem da posi¢do do sujeito locutor
(quem sou eu para lhe falar assim?), mas também da posicéo sujeito interlocutor
(quem é ele para me falar assim, ou para que eu lhe fale assim?), e também a do objeto
do discurso (do que estou falando, do que ele me fala?). E pois todo um jogo

imaginario que preside a troca de palavras. (ORLANDI, 1999, p. 40 apud
CASTILHO, 2013, p. 2)

Em nossas analises, pensar “os modos como os sentidos sao produzidos e circulam”,
através das formacdes imaginarias no entremeio da relacdo entre sujeito e 0 mundo, como
desencadeante de um trabalho ideoldgico, capaz de produzir interpretacdes, perpassa a nogao
de esteredtipo. Tal nogdo estabelece o embasamento para se verificar o modo como, pela
linguagem jornalistica, atrelada ao cenario especifico acima, se instaura na sociedade uma visdo
estereotipada do professor, conforme evidenciamos em nossas analises.

De forma ampla tem-se estere6tipo cujo processo

Apresenta, por um lado, a repeticéo e o efeito do que € constantemente reiterado [e]
atuam no reforco ao senso comum, na sua confirmacéo; [...] por outro lado, essas
mesmas caracteristicas dos estereétipos determinam efeitos inversos, concorrendo

para uma desconstrugdo dos sentidos j& alicercados, provocando um gradual
enfraquecimento do cliché, ou deslizamento de sentido. (FERREIRA, 1993, p. 72)

Segundo Orlandi (2002, p. 128), pelo viés da AD, esteredtipo significa “pontos de fuga
de sentidos™*? do discurso e esta no¢do “pode adquirir um estatuto linguistico diferente”. Essa
diferenciacdo ocorre de forma que seu funcionamento ndo seja reduzido a repeticdo como
sindonimo de “imobilidade total dos sentidos”, cuja concepgdo negativa deriva de uma visao
iluminista da linguagem que ndo admite paradoxos, contradi¢cGes, equivocos. Em seu
entendimento a autora pondera que para a autora “quando penso o estere6tipo como ponto de
fuga possivel de sentidos, penso-o como lugar em que trabalham intensamente as relacfes da

linguagem com a histdria”, ou seja, “do sujeito com o repetivel, da subjetividade com o

12 Esclarecemos que Orlandi (2002) utiliza esta definicdo de esteredtipo em ponderacéo final em que procede
analise do processo de producdo de sentidos de musicas de Chico Buarque de Hollanda, com o objetivo de
“encontrar os diferentes procedimentos de construcdo de sentidos que trabalham o siléncio como forma de
resisténcia”. A autora especifica o uso de tal defini¢do em face de “uma situac@o de censura, pelo menos”, segundo
a qual, “estancado um processo de sentidos, numa posi¢do em sua relagdo com as formagdes discursivas, o sentido
emigra (e se desloca) para qualquer outro objeto simbdlico possivel”, quase sempre, os mais reprodutivos,
estereotipados (p. 128).



convencional”, perpassado pelo funcionamento imaginario do discurso (ORLANDI, 2015b, p.
128). Ainda segundo Orlandi (2002), o efeito de sentido que trabalha a relagdo com o
estereotipo indica que apenas nele somos falados pelo consenso, solidificacdo, sedimentacéo e
pela fixacdo do discurso. Fora deste cenario, nosso dizer nos pertenceria e estariamos fora do
efeito-literal, que se configura um componente da “ilusdo referencial”. Nesse sentido, no
discurso, o esteredtipo realizaria fungdo imaginaria similar a desempenhada pelo pré-
construido, que € o efeito do ja-dito que sedimenta o dito. Porém essa similaridade se daria de
forma inversa, dando ao sujeito “a impressdo de que so ali os sentidos retornam”, protegendo
sentido e intercambialidade com outro sujeito qualquer (p. 129). Por outro lado, Orlandi (2002)
pondera que a compreensdo, através da AD, de como se d& a producgdo desse efeito de sentido

(na relacdo com o esteredtipo), possibilita também compreender que

Nessa relagdo imagindria, em certas condi¢des®®, o estereétipo € o lugar em que o
sujeito resiste, em que ele encontra um espago para, paradoxalmente, trabalhar sua
diferenca e seus sentidos. E uma forma de proteger sua identidade no senso comum,
pois o estere6tipo cria condigdes para que o sujeito ndo apareca, diluindo-se na
universalidade indistinta. (ORLANDI, 2015b, p. 129)

Verificamos assim que tanto em Ferreira (1993), quanto em Orlandi (2002) tem-se
contrapontos a ideia simplificadora de estere6tipo enquanto elemento repetidor de uma
realidade nociva, imutavel e restritiva. Possivelmente, de acordo com os autores, ao se levantar
questdes acerca do processo de estereotipia, procede-se, a0 mesmo tempo, uma espécie de
metalinguagem “inversa”, em que, por exemplo, ao discorrer sobre o esteredtipo acerca do
imaginario do professor, se executa, a0 mesmo tempo, um processo de desconstrucdo, de
reelaboracdo desse status quo.

Finalizamos, assim, nossa explicitacdo da Analise de Discurso (AD), bem como os
fatores que tangenciam a analise das reportagens apresentadas neste trabalho (capitulo 5). A
seguir apresentamos um breve panorama acerca de como se constitui o jornalismo atual,
evidenciando como se engendra o discurso jornalistico nele intrinseco e a posi¢ao do sujeito

jornalista nesse contexto a fim de embasar a linguagem sobe a qual nossas analises se detém.

18 Por “certas condigdes”, Orlandi faz referéncia ao tema desencadeante para esta reflexdo, que é a censura. A
autora finaliza sua analise retomando a questdo com o posicionamento de que: “(...) gostariamos de lembrar que a
censura exacerba a relacdo do sujeito com sua identidade, com seus sentidos. Ela é o sintoma de que ali 0 sujeito
tem um problema em sua relagdo com o dizivel. Ali o sentido seria outro” (p. 130). A nosso ver, decorre desse
corpus a ideia de que “o estere6tipo é o lugar em que o sujeito resiste, em que ele encontra um espago para,
paradoxalmente, trabalhar sua diferenga e seus sentidos”, bem como ao afirmar que “o esteredtipo cria condigdes
para que o sujeito ndo aparega, diluindo-se na universalidade indistinta”, subterfiigios decorrentes da necessidade
de se posicionar frente a censura, como a analises das musicas de Chico Buarque de Hollanda efetuadas pela autora
corrobora.



3 CENARIO DO JORNALISMO CONTEMPORANEO: DISCURSO
JORNALISTICO, NOTICIA E SUJEITO JORNALISTA

Responder o que é comunicacao diante das conjunturas contemporaneas tem sido objeto
de diversas analises; porém poucas com defini¢des que sejam agregadoras. No Brasil destaca-
se a figura de Ciro Marcondes Filho, um dos seus criticos mais fecundos. Para 0 mesmo, “s6 é
possivel haver uma discussao sobre esse assunto se houver um consenso minimo acerca de sua
concepcao” (2011, p. 171). Nesse sentido o autor afirma que o né gordio dessa realidade é que
cada vez mais tem havido menos ocasifes ou lugares para se meditar sobre comunicacao e,
disso decorre, segundo 0 mesmo, um dos principais problemas da comunicagéo: a comunicacgéo
passa por problemas de identidade e de afirmacéo, cuja imprecisdo do objeto de estudo na area

afeta 0 avanco da mesma “rumo a um saber autdnomo”. Para Marcondes Filho**

a comunicacédo precisa aparecer, precisa afirmar diante do universo do conhecimento
que possui um objeto (...) mesmo um tanto quanto ofuscado em seu aparecer
fenoménico, (...) indeterminado, difuso, sem contornos, mesmo assim possui
determinagdes especificas que o separam nitidamente de outros acontecimentos
sociais. (2011, p. 71)

De forma confluente & necessidade de alcar a comunicagdo enquanto ciéncia com
determinacg6es especificas, Marcondes Filho (2011) pondera que a comunicacdo se da “de
forma muito rara, através de uma relacdo qualitativa com o mundo”. Nesses fenémenos
qualitativos “supde-se a disponibilidade de receber o novo, promovendo o0 encontro com a
alteridade”, suscitando, por outro lado, uma experiéncia diferente nos agentes envolvidos no
processo comunicativo (p. 73).

Para Marcondes Filho (2011), a comunicacdo enquanto fendmeno que ocorre raramente,
jaque a vida social ¢ demasiadamente marcada pelos processos de sinalizacéo e de informacao
(2011). Conforme o autor, para a informagdo tornar-se comunicagéo, é necessario haver uma
transformagao qualitativa radical. Ele afirma: “tenho que liberar meu sistema, acolher, me abrir
aquilo ou aquele que estd me dizendo algo.” (p. 176). Dessa forma, para Marcondes Filho
(2011), comunicagado e informac¢ao ndo existem de fato, “sdo formas de eu me relacionar com
os sinais”, sendo que estes sim, existem (p. 176). Para ele, a sinalizacdo € algo implicito e
involuntario ja que “existindo, estarei sempre sinalizando” (p. 176). Diante desse pressuposto,

a intencionalidade baliza a ocorréncia ou ndo da comunicagao, ja que para Marcondes Filho “a

14 Nos atemos as ponderacdes do autor, cientes da visdo sistémica presente em seus estudos em detrimento ao viés
antropocéntrico da AD por acreditamos no salutar didlogo entre tais visdes em nosso trabalho.



comunicacdo € autorizagdo, é permissdo, contato com o diferente, o incomum”, sendo que
“aquilo que nao sou eu, pode provocar em mim transformacgdes” (p, 176).

Em AD tem-se o pressuposto de que o homem esta condenado a significar. Conforme
Orlandi (2002, p. 31-32), com ou sem palavras, diante do mundo, ha uma injuncdo a
‘interpretacdo’ em que tudo tem de fazer sentido, seja qualquer for, pois, o homem esta
irremediavelmente constituido pela sua relagdo com o simbolico. De forma analoga a definigcdo
de Marcondes Filho (2011), portanto, “existindo, estarei significando”. Por  outro  lado,
através na nogao de interpretacéo®, tem-se a incompletude como caracteristica de todo processo
de significacdo (ORLANDI, 2012). Conforme a autora

A relagcdo entre pensamento/linguagem/mundo permanece aberta, sendo que a
interpretagdo é fungdo dessa incompletude, incompletude que consideramos como
uma qualidade e ndo um defeito: a falta, como temos dito em abundancia, é também

o lugar do possivel na linguagem. E isto que chamamos “a abertura ao simbélico™ (...).
(ORLANDI, 2015b, p. 31-32)

Relevante ponderar ainda que como a interpretacdo tem uma relacdo fundamental com
a materialidade da linguagem, logo, “diferentes linguagens significam diferentemente”
(ORLANDI, 2015, p. 31). Dessa forma sdo distintos os gestos de interpretacao a serem aferidos
na analise da relacdo com o sentido nas diferentes linguagens. Neste processo de interpretacdo
em AD nos atemos posteriormente.

Retornamos ao cerne deste capitulo, a configuracdo atual do jornalismo, cujo
entendimento estaque também se apresenta invidvel. Conforme Traquina (2005) € absurdo
pensar que possamos responder em uma frase ou até mesmo em um livro o que € jornalismo (p.
19). Por outro lado, 0 mesmo empreende-se nessa tarefa (sejamos corajosos e tentemos) dando
a poética defini¢ao de que jornalismo “é a vida”. Segundo ele, como pode ser vista nas noticias
de nascimentos e de mortes, como no nascimento do primeiro filho de uma cantora famosa ou
na morte de um sociologo famoso, ou seja, € a vida em todas as suas dimensdes, como uma
enciclopédia, exemplifica o autor. Para 0 mesmo, o jornalismo é, por exceléncia uma atividade
ligada as relagdes humanas, j& que em seu cotidiano os jornalistas trabalham com todos 0s
aspectos da vida humana e reagem todos os dias a uma avalanche de acontecimentos produzidos
por uma variedade de seres humanos, individual, em grupos, em instituicdes, partidos,
movimentos, governos (TRAQUINA, 2008).

15 Orlandi (2002) adverte que “a nogiio de interpretacio passa por evidente, quando, na realidade, cada teoria lhe
da um sentido diferente de acordo com os diferentes métodos praticados (p. 31).



No campo de defini¢des poéticas o jornalismo

Independentemente de qualquer definicdo académica, é uma fascinante batalha pela
conquista das mentes e coracdes de seus alvos: leitores, telespectadores ou ouvintes.
Uma batalha geralmente sutil e que usa uma arma de aparéncia extremamente
inofensiva: a palavra (...). (ROSSI, 2000, p. 2)

Outro olhar vem de Marcondes Filho (2000, p. 9):

o jornalismo ¢ a sintese do espirito moderno: a razdo (a ‘verdade’, a transparéncia)
impondo-se diante da tradicdo obscurantista, o questionamento de todas as
autoridades, a critica da politica e a confianca irrestrita no progresso, no
aperfeicoamento continuo das espécies.

Ainda segundo Marcondes Filho (2000), por incorporar tdo energicamente o espirito
acima citado, o jornalismo se viu oOrfao diante dos alicerces da modernidade e desorientado
diante desse progresso que comecou a perder terreno diante da seducdo mediatica irracional e
magica da TV, bem como das técnicas no fim do século.

Diante da celeuma acerca da concepcao de jornalismo, direcionamos nosso olhar para a
configuracdo da noticia enquanto principal produto do jornalismo contemporaneo de acordo
com Traquina (2005). Para o autor, a noticia tem implicito o critério de realidade, fato que
confere a credibilidade ao jornalismo. Segundo Traquina

A transgressdo da fronteira entre realidade e ficcdo € um dos maiores pecados da
profissdo de jornalista, merece violenta condenacdo da comunidade e quase o fim de
qualquer promissora carreira de jornalista. No entanto, dever-se-ia acrescentar
rapidamente que muitas vezes essa “realidade” ¢ contada como uma telenovela, e
aparece quase sempre em pedagos, em acontecimentos, uma avalanche de
acontecimentos perante a qual os jornalistas sentem como primeira obrigagdo dar
respostas com noticias, rigorosas e se possivel confirmadas, o mais rapidamente
possivel, perante a tirania do fator tempo. (2005, p. 20)

Para o0 autor, neste cenério, tem-se a realidade como sinénimo de fato verdadeiro, isento
de ficgdo® e para que a realidade do fato ndo seja manchada pela ficgio, tem-se a relevancia da
objetividade. Sobre “os mitos entre objetividade e subjetividade” Perseu Abramo (2003 apud
ROSA, 2014, p. 28) esclarece que se situam entre dois extremos que “podem ser alcangados
sempre de forma gradual, ao se respeitar o universo do conhecimento”. Segundo Abramo, em
um primeiro momento, é necessario diferenciar objetividade de elementos vinculados a ideia

de neutralidade, de imparcialidade e de isen¢do, termos considerados como “virtualidades do

jornalismo” e que ‘“‘somente sdo atingidos se respeitadas as regras no campo da acdo”

16 Sinénimo de elaboracéo, criagdo imaginaria, fantasiosa ou fantastica; fantasia. Fonte: Dicionario Priberam.
Disponivel em http://www.priberam.pt/dIpo/fic%C3%A7%C3%A30. Acesso em 18/09/2016.



(ABRAMO, 2003 apud ROSA, 2014, p. 28). Para o autor, porém, o conceito de subjetividade
situa-se em outro campo, que ndo o da agdo, o campo de conhecimento. Ja a “objetividade tem
a ver com a relagdo que se estabelece entre o sujeito observador e o objeto observavel”, ou seja,
a realidade externa ao sujeito ou externelizada por ele, no momento do conhecimento
(ABRAMO, 2003, p.39 apud ROSA, 2014, p. 28). A subjetividade, seja expressa através da
emocdo e da descricdio de fatos e de momentos, torna-se relevante para se obter a
contextualizacdo e afetar o espirito critico e a sensibilidade do leitor. Quando € incorporado no
texto, a “subjetividade ndo elimina o processo objetivo do jornalista”, pautado pelo
“compromissado com o distanciamento de esteredtipos e se despir de preconceitos”. Essa
pratica, por sua vez, ndo se situa no campo da acdo, mas sim, no universo do conhecimento
(ROSA, 2014, p. 28). Diante da perspectiva de Perseu Abramo (2003), tem-se a separacao entre
objetividade e subjetividade. Através da subjetividade, a expressao da emocao e a descricdo de
espacgos, ambientes e pessoas, apreendidas pelo jornalista, pode respaldar “um formato honesto
quanto a informag¢2o”, ja que oferece “a possibilidade de ver um recorte daquele fato social sob
o olhar autoral do jornalista que escreve”, pratica que que ndo difere muito da realidade das
redacdes jornalisticas, mesmo sendo atitude repelida em parte delas (ROSA, 2014, p. 29).
Diante dessa realidade,
pensar nesse fato € afetar o universo mecanicista da padronizacdo onde a suposta
objetividade € perseguida como forma de deixar o texto mais exato. E ter a
objetividade como regra, como proposta a ser desenvolvida no campo da acao, que,
se utilizada pelos jornalistas sem a devida relatividade, deixaria o texto obtuso na

exploracdo da realidade retratada que precisa dialogar com tantas outras instancias.
(ROSA, 2014, p. 29)

Ponderamos, pelo olhar da AD, acerca da dificuldade dessa pretensa apreensao do
carater objetivo do fato pelo viés da materialidade linguistica. Através da nocdo de
subjetividade enquanto ‘““a capacidade do locutor para se propor como sujeito” (BENVENISTE,
1989, p. 286) tem-se um mesmo individuo que assume diferentes posi¢cGes em funcéo das
diferentes situacGes discursivas em que esta inserido. Revela-se assim o vinculo constitutivo
entre sujeito, historia e ideologia. Nesta triade, os individuos sdo interpelados em sujeitos-
falantes, ou seja, sujeitos de seu discurso pelas formagdes discursivas que representam, na
linguagem, as formacdes ideoldgicas que Ihes sio correspondentes (PECHEUX, 1995, p. 161).
Segundo Orlandi (1988), é nas formagdes discursivas que o sujeito se reconhece na sua relagéo
com 0s outros sujeitos e consigo mesmo, sendo por isso, o lugar de constituicdo de sentidos e

da identificacdo do sujeito.



Diante desta realidade, o sujeito jornalista, individuo atrelado a uma realidade historica
e, consequentemente, ideoldgica, seja singular, seja pelo balizamento do empregador, o jornal,
constitui-se de elementos que, a nosso ver, dificilmente corrobora a préatica de objetividade
anunciada nos parametros de Traquina (2005). Por outro lado, cabe nos ressaltar que a
diferenciacdo de Traquina (2005) remete a ideia de ficcdo, que deve ser preterida a fim de que
“a realidade do fato ndo seja manchada”, como a pratica de se “criar” elementos alheios ao fato
noticioso, decorrendo dai, possivelmente a assertividade do autor acerca da relevancia da
objetividade.

Retomamos Rossi (2000, p. 3) que, em sua definicdo de jornalismo enquanto “batalha
pelas mentes e coragdes”, descreve a objetividade como mito que a maior parte da imprensa
brasileira importou dos padrfes norte-americanos”. Para o autor, em tese, com base nesse mito,
a imprensa - a excecdo de jornais de cunho ideoldgico ou partidario - deveria colocar-se numa
posicdo neutra e publicar tudo o que ocorresse, deixando ao leitor a tarefa de tirar suas proprias
conclus@es (2000, p. 3). O autor pondera ainda que se fosse possivel praticar a objetividade e a
neutralidade estes encontrariam refgio nos editoriais, pagina que segundo ele, veicula a
opinido dos proprietarios de uma determinada publicacéo (2000, p. 3).

Para Marcondes Filho (1986, p. 12), atuar no jornalismo é uma opcao ideoldgica que
ocorre ao definir o que vai sair, com que destaque e com que favorecimento em um ato de
selecdo e de exclusdo. Nesse sentido a noticia se apresenta com reproducdo parcial da realidade,
na medida em que escolher angulacdo, posi¢cdo ou até mesmo a omissdo da noticia é ato
conscientemente decisivo dos préprios jornalistas (p. 12).

A longo da historia, a concep¢do de noticia apresenta mutacbes pautadas pelas
transformacdes sociais, de forma que

Nos anos da imprensa colonial, informag&o e opinido ndo eram vistos como contetidos
distintos por natureza; ambos faziam parte do conjunto de textos oferecido pelos
jornais. Mais adiante, na maior parte do periodo imperial e até o fim do século XIX,
predominou um formato mais literario, e também nesse momento cabia ao jornalista
se posicionar sobre os fatos dos quais tratava. Até entdo, o jornalismo brasileiro sofria
forte influéncia do modelo francés. Somente a partir dos anos 1950, quando o Brasil
incorporou o estilo americano de jornalismo, as noticias de cunho informativo

passaram a predominar e a opinido tornou-se um conteido isolado em espacos
especificos dos jornais. (MENDES, 2008, p. 2)

A relevancia da realidade no fato noticioso, Traquina (2005) acrescenta que muitas
vezes tal realidade € contada como uma telenovela em pedacos. Perante uma avalanche de
acontecimentos, os jornalistas sdo impelidos, primeiramente, a dar resposta com noticias,

rigorosas e se possivel, confirmadas diante da tirania do fator tempo. Voltando-se para o sujeito



leitor, Traquina (2005) pondera que a maioria das pessoas tém desejado ser informadas sobre o
que as rodeia, seja para participar de conversas, seja para se sentir reasseguradas de que nao
estdo perdendo algo e por ultimo, para serem fascinadas pelas alegrias ou tragédias da vida (p.
20).

Por outro lado, permeado pelo objeto que norteia este trabalho, questiona-se de onde
surge esse “desejo”? Sob quais elementos ele se instaura no imaginario? Nesse sentido,
acrescentamos as justificativas mencionadas por Traquina (2005), ligadas a exterioridade do
sujeito leitor, a questdo da espetacularizacao da noticia, o sensacionalismo. Transpomos assim,
a “necessidade” do sujeito leitor, de um lado, para nos atermos aos mecanismos recorrentes a
midia que contribuem/sedimentam no sujeito leitor o fascinio “pelas alegrias ou tragédias da
vida”, de outro lado.

Marcondes Filho (1986) descreve o sensacionalismo como nutriente psiquico e
desviante ideoldgico. Para o autor, a pratica sensacionalista se configura como uma forma
radical de mercantilizagdo da informacao, em que se vende apenas a aparéncia e o0 que interessa
é o lado externo e atraente do fato. Os objetos de exploracdo do jornalismo sensacionalista sdo
as emogdes e o sentimentalismo: “No fundo a imprensa sensacional trabalha com as emocdes,
da mesma forma que os regimes totalitarios trabalham com o fanatismo, também de natureza
puramente emocional” (MARCONDES FILHO, 1986, p. 90). Ainda conforme Marcondes
Filho (1986), noticia é a informac&o transformada em mercadoria que detém os apelos estéticos,
emocionais e sensacionais e, dessa forma, passa por uma transformacao que a adapta as normas
mercadologicas de generalizacdo, padronizacdo, simplificacdo e negacdo do subjetivismo (p.
13).

Dessa forma, em contraponto a citacdo de Traquina (2005) logo acima de que a maioria
das pessoas tém desejado ser informadas sobre o que as rodeia, nesta acdo aparentemente
receptiva e bilateral tem-se a ocorréncia de complexos fatores que atuam sobremaneira no
conceito de noticia desejado pela maioria das pessoas. Isso nos condiciona a inferir
guestionamentos acerca de como esse “desejo” é enraizado na maioria das pessoas, da condi¢do
deste desejo enquanto sentimento singular, préprio desses sujeitos ou desse desejo enquanto
reflexo do status quo vigente nos condicionantes do que é noticia no contemporaneo e da forma
com que as pessoas as “desejam” como algo intrinsicamente necessario, como tudo que é
importante e/ou interessante (TRAQUINA, 2005) ou subjetivamente imposto, com base na
concepgdo de que noticia € a informag&o transformada em mercadoria (MARCONDES FILHO,
1986).



Retomamos Traquina (2005), cuja sintese de jornalismo poder-se-ia dizer que é um
conjunto de estorias'’: de vida, das estrelas, de triunfo, de tragédias. Para o autor, como 0s
jornalistas, os modernos contadores de estorias, veem as noticias dessa forma, as constroem
como narrativas que se remetem a estorias e narrativas passadas (p.20). Traquina (2005) cita o
exemplo do ex-jornalista e atual professor Jack Luke para o qual os acontecimentos do dia a
dia sdo estorias eternas que ecoam narrativas mais antigas que, ao longo do tempo, criaram
figuras misticas sob forma de arquétipos como heradi, vildo ou a vitima inocente. Ou seja, para
0 autor os jornalistas contam estorias da sociedade contemporanea como parte de uma longa

tradicdo de contar estorias (p. 20)*8.

3.1 O sujeito jornalista no contemporaneo
Com base na sintese de jornalismo, noticia e funcdo do jornalista discorrida,
direcionamos nosso olhar a configuracdo do sujeito jornalista contemporaneo, cuja pratica se
da em um momento contemporaneo marcado pela I6gica capitalista, plenamente introduzida
nas organizacOes, e pela emergéncia de variadas tecnologias de comunicacdo e informacao
(FONSECA,; LOPES, 2009). Norteia este olhar a participacdo desse sujeito na constituicdo das
reportagens a serem analisadas em capitulo posterior, de forma a se considerar as implicacdes
do seu fazer jornalistico dentro de instituigdo solidamente estabelecida, o jornal “O Estado de
Sdo Paulo”. Embasado em Fonseca e Lopes (2009, p. 63) tem-se como norteamento implicito
em nossas analises o
pressuposto de que esta em curso uma mudanca de perfil, de valores profissionais, de
identidade e de representacdo do jornalismo e do jornalista na sociedade; mudangas

essas relacionadas a movimentos mais amplos de reestruturag&o social, condicionados
pelo desenvolvimento das tecnologias e pela expanséo do capital.

Nesta realidade tem-se ainda novas empresas de comunicac¢do que tém no jornalismo o

seu negocio, com isso tem-se aumento da demanda por profissionais com novas habilidades e

" No dicionario Houaiss, “estoria” data-se do século XIII € é 0 mesmo que “historia”: narrativa de cunho popular
e tradicional; historia. Etimologicamente, ou seja, na origem, provém da forma inglesa “story”: narrativa, em prosa
ou verso, ficticia ou ndo, com o objetivo de divertir/instruir o leitor, da forma latina “historia,ae”. A questdo ¢
simples: a grafia “estoria” ¢ forma arcaica da propria Lingua Portuguesa. Na época medieval, “estoria” existiu ao
lado de “istoria”, quando ainda néo havia grafia uniformizada para os nossos vocabulos — com invencdes distintivas
de significado. Houve ainda a forma intermediaria “hestoria”.

Disponivel em: https://houaiss.uol.com.br/pub/apps/wwwi/v3-0/html/index.htm#0. Acesso em 01/09/2016.

Ainda assim, em 1919, o gramatico Jodo Ribeiro admitia o emprego de “estoria” — ao lado de “histdria”. No
entanto, em 1943, com a vigéncia do nosso sistema grafico, a Academia Brasileira de Letras eliminou tal distin¢éo
grafica, recomendando o uso de “historia” em qualquer situagdo: realidade ou ficgdo. (...).

Fonte: http://exame.abril.com.br/carreira/noticias/historia-ou-estoria-qual-e-o-certo. Acesso em 17/09/2016.

18 As questdes levantadas nesses paragrafos serdo intimamente evidenciadas no momento das analises das
reportagens (capitulo 5).



competéncias, segundo a autora. Fonseca e Lopes (2009) destaca que devido a convergéncia
tecnoldgica, que permite as empresas se constituirem como organiza¢Bes multimidia, os
jornalistas, regra geral, precisam ter habilidade técnica, ou seja, precisam ter dominio das novas
tecnologias de comunicacao e informacao, além de dominar a linguagem propria de cada meio
(jornal, televisdo, radio, internet), j& que atualmente é necessario a este sujeito produzir
contetidos que sejam compartilhaveis entre os veiculos do grupo empresarial. Porém, conforme
0s autores, estas configuracdes acerca das fungdes do jornalista ndo séo suficientes, visto que
se exige que 0 mesmo seja também um executivo com perfil para implementar métodos de
gestdo capazes de obter o0 maximo de produtividade de suas equipes pelo menor custo. Fato
caracterizado como o periodo pos-fordista nas redacdes jornalisticas, segundo Fonseca e Lopes
(2009).

Neste cenario, a autora pondera que, em certos casos, como revelam programas de
treinamento e qualificagcdo, a competéncia técnica pode-se sobrepor a profissional, em relagdo
a identificacdo da informacdo realmente relevante para o interesse publico. Tal sobreposicao
pode ocorrer também sobre 0s processos de apuracdo, bem como sobre a ética profissional, do
pensamento critico, do dever de verdade, entre outros fatores. Diante do exposto, Fonseca e
Lopes (2009) cita que tanto o jornalismo, quanto jornalistas transformam-se, redefinem-se na
medida em que reconfiguram seus papéis sociais e assumem novas funcdes, fatos que, para a
autora, justifica discutir a nova identidade que tais transformacdes geram. Nesse sentido
trazemos a discussao a ideia de que

A identidade do jornalista ndo pode ser vista restritamente como resultado de uma
pratica. Sendo “construg¢@o de significado”, identidade considera os afazeres, mas
também engloba os valores, as crencas, 0s mitos, os saberes, as representagdes sociais,
a historia, a meméria, as relacdes de poder, além de outros elementos que séo fonte

de fortes ligagdes para os individuos que compdem um grupo. (LOPES, 2013, p. 29-
30 apud SANTOS, 2014, p. 5)

Fonseca e Lopes (2009) expde o cendrio acima notadamente pelo viés do setor de
comunicacdo que nivela a atuacdo profissional de jornalismo. Por outro lado, é prudente
salientar que tal pratica se efetiva, de fato, pela anuéncia do “outro” sujeito desta relagdo.
Conforme Castells (2008 apud MERLO, [200-?], p.23), “as identidades também podem ser
formadas a partir de instituicdes dominantes, somente assumem tal condi¢cdo quando e se 0s
atores sociais as internalizam, construindo seu significado com base nessa internalizagdo”.
Desta forma, pensar a relagdo mercado de comunicacéo, descrita por Fonseca e Lopes (2009),

versus atuacdo profissional em jornalismo, com base nessa realidade, perpassa a no¢do da



interpelacdo do individuo em sujeito de seu discurso pela identificacio com a formagéo
discursiva (FD) que o domina.

Fonseca e Lopes (2009) esclarecem que ndo sdo muitos, nem recentes, os trabalhos
produzidos sobre o tema identidade do jornalista no ambito dos estudos académicos da
Comunicacdo. Segundo os autores, em geral tem-se trabalhos que procuram delinear uma
identidade e/ou tracar um perfil do jornalista através de olhar interdisciplinar a questdo, como
a Sociologia e a Antropologia. Exemplificando sua anélise, Fonseca e Lopes (2009, p. 63) cita
que

No inicio da Ultima década do século passado, numa chave antropolégica de leitura,
visando analisar a constituicdo da identidade social dos jornalistas no Brasil,
Travancas (1993) fez uma etnografia, acompanhando as rotinas profissionais de trés
reporteres (um de televisdo, um de radio e outro de jornal), e entrevistas com grupos
de duas geragdes de profissionais, os quais classificou de “eternos jornalistas” e
“jovens jornalistas”. (...) Segundo ela, existiria uma relagdo especifica entre a vida
pessoal e a profissdo — uma verdadeira adesdo, que impede, muitas vezes, que outras
atividades tenham maior dimensdo em suas vidas.

Fonseca e Lopes (2009) destacam outro fator que pode compor alternativa teorica
importante para se apreender a configuracdo da identidade do jornalista contemporaneo, o
conceito de elite com base em Pereira (2005). No artigo, o autor parte do pressuposto de que
existe uma elite entre os jornalistas brasileiros e para identificar os profissionais circunscritos a
essa condigdo efetuou uma enquete. De acordo com Fonseca e Lopes (2009), a pesquisa
realizada por Pereira se justifica, segundo o mesmo, ao se verificar que quando um jornalista
atinge o topo, sua carreira torna-se paradigmatica para o grupo profissional ja que todos os
valores e méritos necessarios ao sucesso estardo representados nesse individuo (PEREIRA,
2005 apud FONSECA; LOPES, 2009, p. 62). Os autores assim sintetizam tal artigo

As questdes da enquete foram divulgadas nos sites da Universidade de Brasilia, do
Observatdrio de Imprensa, da Federagdo Nacional dos Jornalistas (Fenaj) e do Férum
Nacional de Professores de Jornalismo. De livre indicacdo, recebeu 302 votos, sendo
47% de respondentes auto-declarados jornalistas. O profissional que maior nimero de
indicagdes recebeu foi Alberto Dines.

Outro dado importante obtido através da enquéte ressalta a centralidade da televisao
como meio que abriga a maior parte dos profissionais apontados por seus préprios
colegas como constituintes da elite da profissdo: dos 16 jornalistas mais votados, dez
atuavam no telejornalismo. (FONSECA; LOPES, 2009, p. 63)

Fonseca e Lopes (2009) destacam ainda que um dos trabalhos mais relevante para a
discussdo da identidade do jornalista contemporaneo € o que assume 0s conceitos de intelectual
idedlogo e expert, formulados por Norberto Bobbio a partir de Max Weber. Segundo a autora,

esses conceitos foram operacionalizados pela pesquisadora Alzira Alves Abreu em 1998 e



objetivava estudar mudancas no perfil das geracGes que ocupavam postos estratégicos nas
redac@es jornalisticas brasileiras antes e depois dos anos 1970).

De acordo com Fonseca e Lopes (2009), a concluséo aferida por Abreu (1998) em seu
estudo é de que, até a década de 1970, periodo analisado, os jornalistas tinham envolvimento
politico e ideoldgico claro, e agiam em funcdo de determinados valores e utopias, 0 que 0s
circunscrevia a condicdo de intelectuais (ABREU, 1998 apud FONSECA; LOPES, 2009, p.
60). Para ilustrar o conceito de intelectuais utilizada por Abreu (1998), baseado em Bobbio
(1997), os autores trazem a citacao desse autor de que os intelectuais sdo aqueles que elaboram
principios que sdo determinados pela crenca consciente nos valores, que sdo acolhidos como
guias da acdo?®.

O conceito de expert permeia a identidade do jornalista devido a introducdo do
marketing nas empresas, que culminou com a perda de seu carater romantico e ideoldgico, e 0s
jornalistas teriam passado a perceber sua atividade profissional como outra qualquer
(engenheiro, médico, advogado etc), conforme Fonseca e Lopes (2009). Ainda de acordo com

a autora

poderiam ser definidos como experts — aqueles que, indicando os conhecimentos mais
adequados para alcangar um determinado fim, fazem com que a acdo que a ele se
conforma possa ser chamada de racional segundo o objetivo, distinta da a¢éo racional
segundo o valor. (ABREU, 1998, p. 12 apud FONSECA; LOPES, 2009, p. 60)

Diante desta realidade, Fonseca e Lopes (2009) lanca alguns questionamentos acerca da
pratica de jornalista, entre as quais: no cenario contemporaneo como esse sujeito se posiciona
enquanto jornalista brasileiro em relacdo a sua profissao, se este se vé como mero observador,
relator pretensamente objetivo e distanciado dos fatos, como fornecedor de contetdos a serem
distribuidos em varios meios de circulacdo de mensagens. Ao Ultimo item, a autora acrescenta
que este sujeito talvez possa ser percebido em alguns espagos do chamado jornalismo on-line,
cuja atuacdo € permeada na maioria do tempo atrelada ao tempo comprimido que dispde para
disponibilizar contetidos variados e em grande quantidade (servigos, entretenimento), em
detrimento a complexa tarefa de interpretar a realidade social (FONSECA; LOPES, 2009).

Com base nas questbes expostas e em Stuart Hall (2000), a autora conclui que tal
realidade da profissdo do jornalista contemporaneo, nos leva a crer que se esta diante de uma

identidade fragmentaria, multifacetada, plural, condizente com as caracteristicas do sujeito pos-

19 Referéncia a obra:

BOBBIO, Norberto. Os intelectuais e o poder: davidas dos homens de cultura na sociedade contemporanea;
traducdo de Marco Aurélio Nogueira. Sdo Paulo: Ed. UNESP, 1997. Disponivel em
www.institutoveritas.net/livros-digitalizados.php?baixar=40.



moderno observado por Hall. Em nosso entendimento, de um modo geral, tais caracteristicas
sujeitam outros profissionais também e atuam em detrimento a um sujeito compreendido como
uma identidade unificada e estavel, mas que vem se tornando fragmentado, composto nédo de
uma unica, mas de varias identidades, algumas vezes contraditdrias ou nao-resolvidas (HALL,
2000 apud FONSECA,; LOPES, 2009, p. 64).

Fonseca e Lopes (2009) chama a atencdo sobre a dificuldade de reflexdo acerca da
identidade do jornalista, devido, ndo apenas por limitagdes metodologicas, que ainda precisam
de melhor delineamento no campo da Comunicacdo, onde se desenvolve a maioria das
pesquisas sobre o assunto, quanto pela dificuldade de se obter a legitimidade entre os préprios
profissionais que se encontram no mercado de trabalho. Segundo a autora esta realidade é
corroborada pelos poucos estudos dos fatores historicos e culturais que contribuem para a
formacédo da identidade do jornalista brasileiro, bem como dificuldades encontradas pela analise
académica, ja que profissionais e empresarios ndo reconhecem o conhecimento produzido na
academia como representativo da realidade social (ALBUQUERQUE, 2004 apud FONSECA,;
LOPES, 2009, p. 61).

Para os autores, tem que se lancar um olhar mais apurado pela teoria voltada a questdo
da identidade do jornalista contemporaneo, cujos métodos, ainda que carecam ser melhor
definidos, podem trazer a tona indicativos valiosos de novos valores compartilhados por um
grupo profissional que atua diariamente junto ao publico, balizando quais sdo 0s
acontecimentos mais importantes do dia, reproduzindo-os de forma fragmentada enquanto
‘constr6i’ uma realidade social, objeto da matéria-prima: noticia (FONSECA, 2009). Diante do
exposto por Fonseca e Lopes (2009), tencionamos apresentar a seguir um panorama do
jornalismo contemporaneo com recorte para o sujeito jornalista, tendo como base no artigo O
saber que circula nas redagdes e os procedimentos de controle discursivo (2011), de Beatriz
Marocco em que se traca um amplo percurso desse profissional e sua relagdo com a pratica
jornalistica atual.

De antem&o Marocco (2011) cita haver um distanciamento entre o saber apreendido no
meio académico, nos cursos de formagdo em relacdo ao que se realiza, de fato, nas redaces.
Segundo a autora, os critérios de noticiabilidade?® e a nogdo de que nem todo acontecimento
que passa na realidade tem poténcia para ser apresentado sob a forma de acontecimento

jornalistico, evidenciados pelas midias em seus produtos e que esta dito nas teorias de

20 Termo que sera tratado posteriormente.



newsmaking?! ou na “espiral do siléncio”??, provocam estranhamento no profissional. Tem-se,
conforme Marocco (2011, p. 295) uma “certa intransigéncia entre o mundo académico e o
mundo da profissdo”. Como alternativa para pensar sobre as praticas jornalisticas, a autora
propGe uma imersdo no regime das praticas, desde o campo académico, que requer uma
perspectiva epistemoldgica para que ndo pareca esdrixula, sem parentesco com o exercicio do
jornalismo. Marocco (2011, p. 297), sugere entdo “uma ligagdo com o discurso que ficou na
memoria do nosso proprio exercicio do jornalismo” em que “ninguém diz no jornal o que quer,
sobre quem quer, quando quer, do modo que quer e porque guer, [ou seja]”, ja que o que é dito
foi controlado, selecionado, adequado a um modo de objetivacao jornalistica.

Conforme a autora, esta reflexdo sobre as praticas jornalisticas busca apoio nos
procedimentos de controle discursivo que, ja tenham sido vivenciados experiencialmente, na
redacdo jornalistica. Ao dar voz a outros individuos, deixa-los falar, pretende-se que desta rede
se produza ndo mais um conceito, mas uma “acao de teoria”. Marocco (2011) esclarece que se

tenciona, portanto,

explorar o jogo entre um cédigo que regula maneiras de fazer, que prescreve 0s modos
de selecionar as noticias, entrevistar, redigir e uma produgdo de discursos verdadeiros
que fundamentam, justificam, reproduzem e sdo igualmente o principio de
transformagdes dessas mesmas maneiras de fazer. (DELEUZE; FOUCAULT, 2006,
p. 38 apud MAROCCO, 2011, p. 297)

Esta aproximacdo tem como hipdtese que, em funcionamento, as préaticas jornalisticas
ndo sdo somente comandadas pela instituicdo, prescritas pela ideologia ou guiadas pelas
circunstancias, por certos acontecimentos e alguns individuos; elas possuem, até certo ponto,

procedimentos regulares que evidenciam um ‘“regime de praticas”, como o lugar de

21 Estudos sobre os emissores e 0s processos produtivos das comunicacdes de massa, define cinco critérios
fundamentais para se compreender o processo jornalistico: noticialibidade, valores/noticia, rotinas produtivas,
selecdo e apresentacdo da noticia. A noticiabilidade é constituida por um conjunto de elementos através dos quais
6rgdo informativo controla e gere a quantidade e o tipo de acontecimentos, dentre os quais ha que selecionar a
noticia, e tem como componente os valores/noticia que buscam responder a classica pergunta: quais 0s
acontecimentos que sdo considerados suficientemente interessantes, significativos e relevantes para serem
noticiados? (WOLF, 1995, p. 175 apud FERNANDES, 2011, p. 2)

22 Conforme Andrade (2008. p. 1-20): A Teoria da Espiral do Siléncio foi desenvolvida nos anos 1970 na
Alemanha pela pesquisadora Elisabeth Noelle-Neumann, especialista em demoscopia (o estudo cientifico das
pesquisas de opinido), para explicar porque a midia teria uma tendéncia em reproduzir a ideologia dominante ou
as opinides supostamente majoritarias. Segundo esta teoria, 0 processo de formacdo da opinido publica é
influenciado pelo medo do isolamento social de algumas pessoas. Assim, quando uma pessoa percebe que sua
opinido esta em desacordo ou ndo é bem aceita pela maioria das pessoas em um grupo, ou na sociedade como um
todo, ela se recolheria ao siléncio, por motivos psicolégicos. Nas palavras da propria Noelle-Neumann: “Quando
alguém se da conta de que as suas opinides sdo aprovadas pela maioria, entdo expressa-as em publico, mas quando
tem a impressdo que as suas opinides ndo colhem a aprovagdo da maioria, entdo ele remete-se ao siléncio”(WILKE,
1990, p.11-23 apud FIDALGO, 1998).



encadeamento do que se diz e do que se faz, das regras que se impdem e das razdes que se déo,
dos projetos e das evidéncias (FOUCAULT, 2006, p. 337-338 apud MAROCCO, 2011, p. 297).

Especificamente acerca da préatica do jornalismo, Marocco (2011) retoma a dificuldade
de restringir um conceito estanque que se atenha ao jornalismo. Para a autora, uma resposta
positiva a pergunta se o jornalismo é uma profissdo, seria ainda utopica, no inicio do século
XXI, diante do fato de que € jornalista praticamente quem quer. Fato ocorrido até mesmo no
Brasil, onde até bem pouco tempo atras.

Marocco (2011, p. 298) se vale de Traquina (2004) para dizer “que, apesar dissO, O
jornalismo é uma profissdo, porque o jornalista se afasta do pélo identificado como um simples
trabalhador por conta de outrem e aproxima-se do polo identificado com as profissoes liberais”.
Se, por um lado, os jornalistas falharam nas tentativas de delimitar o seu campo de trabalho,
por outro lado, conseguiram definir uma identidade profissional ligada a papéis sociais
definidos e a uma cultura profissional (TRAQUINA, 2004 apud MAROCCO, 2011, p. 298).

Aos dados aferidos em sua pesquisa, Marocco (2011) introduz a descri¢do diversos
estudos?® que tratam da relagdo do jornalista com sua pratica profissional. Nos atemos a dois
desses estudos citados pela autora: N'O mundo dos jornalistas, de lsabel Travancas e
Journalists are the confessors of the public, says one Foucaultian®*, de Chris Dent.

Sobre o primeiro a autora informa que Travancas (1992) abordou a constituicdo da
identidade do profissional de diferentes tipos de veiculo de comunicacdo no Rio de Janeiro.
Conforme Marocco (2011), Travancas (1992) ouviu e acompanhou a jornadas de trabalhos e
festas de um grupo de 50 profissionais de duas geracfes: jovens profissionais e jornalistas ha
vinte ou trinta anos. A afericdo, entre outras, desenvolvida pela autora da pesquisa é de que se
“confirmam as imagens que circulam na sociedade sobre a profissao de jornalista”, entre as

quais, a de que o jornalismo exige de seus eleitos uma adesao, e tal ordem, que impede muitas

23 Marocco (2011, p. 208-301) cita ainda outros trabalhos que corroboram a fala de Traquina (2008) sobre haver
uma identidade profissional do jornalista: o projeto The Global Journalist (1998) reuniu resultados de pesquisa
realizada em 21 paises e territérios sobre condi¢cdes de trabalho e valores profissionais de 20.280 jornalistas
entrevistados durante os anos de 1986 a 1996; o projeto Worlds of Journalism (2007), realizado por pesquisadores
de 19 paises, cuja nogdo de cultura jornalistica foi identificada em trés esferas: dominio da fung&o institucional (se
refere as normas e funcdes do jornalismo na sociedade), epistemologia (diz respeito a acessibilidade da realidade
e a natureza das evidéncias aceitaveis) e ética (como os jornalistas lidam com os dilemas éticos da profissdo); o
trabalho de Mark Deuze, What is journalism?: professional identity and ideology of journalists reconsidered
(2005) revisitou o conceito de jornalismo como uma “ideologia ocupacional”, que sintetiza o que foi fundamental
a constituicdo do jornalismo industrial, para eshogar uma teoria proxima do que da consisténcia ao jornalismo
contemporaneo. Deuze localizou a principal caracteristica desta ideologia na definicdo de profissionalismo,
formada por um conjunto (10) de discursos sobre valores ideais que deram legitimidade e credibilidade as praticas;
Os jornalistas enquanto comunidade interpretativa (2000), de Barbie Zelizer, cuja analise do “caso Watergate”,
afirma que esse evento promoveu a passagem de uma discussdo especifica sobre técnicas de apuracdo das fontes
para um discurso sobre um continuum mais amplo das praticas em torno da reportagem investigativa.

24 Em traducéo livre: Jornalistas sdo os confessores do publico, diz um foucaultiano.



vezes que outras atividades ou setores de suas vidas tenham maiores dimensdes
(TRAVANCAS, 1992 apud MAROCCO, 2011, p. 299).

Em Journalists are the confessors of the public, says one Foucaultian, (2008) do
pesquisador canadense Chris Dent, tem-se “uma aplicagdo detalhada das ideias de Foucault a
compreensdo dos jornalistas sobre os controles discursivos que afetam as préaticas de producéo
de noticias”, conforme Marocco (2011). Dent realizou entrevistas com 27 jornalistas, entre
editores e produtores australianos, para chegar a conclusdes que estes reconhecem, no ambito
das préticas, a ideia que circula na sociedade e chegou a ser expressa pelo ex-presidente George

3

Bush, de que os jornalistas “veneram o altar da confissdo publica”. Dent (2008) também
reconheceu no jornalismo os procedimentos de controle discursivo em sua aparicdo e
particularidade no &mbito do jornalismo (DENT, 2008, p. 215 apud MAROCCO, 2011, p. 301).

Para dar consisténcia ao projeto de explorar o saber jornalistico, Marocco (2011) buscou
inspiracéo em Foucault, no projeto do GIP%, enquadrando, portanto, a “agdo de teoria” em dois
nacleos de investigacdo. O primeiro nicleo era composto de um questionario com 49 perguntas,
em 40 sdo relacionadas diretamente ao “como se faz”, a exploracdo das programacdes de
conduta que apontam acGes de prescri¢do, em relacdo ao que o jornalista deve fazer (efeitos de
normatizacdo). O segundo nucleo contemplou acdes de codificacdo do que se devera saber
(efeitos de veridicidade, com vistas a produzir efeitos de poder sobre a recepgédo). Conforme a
autora, os resultados foram associados a conceitos de controle discursivo que se articularam a
experiéncia prévia do pesquisador (FOUCAULT, 2006, p. 338 apud MAROCCO, 2011, p.
302).

Com o objetivo de apreender o ambiente em que o jornalista contemporaneo brasileiro
esté inserido e que, invariavelmente reverbera em sua préatica profissional, em seu discurso, nos
atemos a seguir aos resultados evidenciados por Marocco (2011) no referido projeto. Segundo
a autora, o questionario da enquete foi enviado por e-mail para 269 reporteres de 51 jornais,
distribuidos em 49 municipios do interior do estado do Rio Grande do Sul. Na “Discusséo dos

resultados” Marocco (2011) aponta que foi possivel localizar uma série de procedimentos

5 Conforme Marocco (2009): Em sua participacdo no Grupo de Investigacéo sobre as Prisdes (GIP), Foucault fez
um movimento de escuta em relagdo aos presidiarios e seu entorno. (...) Na época, 0 objetivo era transferir aos
presidiarios o direito e a possibilidade de falar sobre si e as prisdes e pedir informagdes a quem, por um motivo ou
outro, tinha ou havia tido uma experiéncia na prisao. Tratava-se de uma mudanca no foco dos relatérios oficiais e
nas estatisticas para instalar nas prisdes um observatério com o objetivo de escutar diretamente os prisioneiros,
instaurar condicfes para que pudessem falar por si e produzir um saber coletivo que desse lugar ndo mais a palavra
capturada e objetivada pelo discurso de diferentes institui¢des (Lascoumes, 2004, p. 154-155). Essas palavras que
n&do constavam nos relatorios oficiais, segundo o manifesto de constituigdo do GIP, ganharam o estatuto de “luta”
nas chamadas enquetes sobre o intolerdvel. Foucault vai para frente dos presidios em dias de visita, toma
depoimentos de familiares de presos que esperam na fila a sua hora de entrar, distribui questionarios. Nas celas,
as folhas do questionario circularam como se fossem panfletos, desafiando a vigilancia e as ameacas de punicéo.



b1

internos de controle, que evidenciaram “onde se aprende”, “como se faz”, que ideias sobre o
jornalismo e o poder do jornalismo na sociedade circulam nas redacdes e “quem prescreve”.
Nesta fase teve-se como ponto de partida a associacao dos achados de Chris Dent (2008) sobre
o0s procedimentos internos de controle explicitado anteriormente.

Entre os dados aferidos pelo estudo destacamos alguns tdpicos: para 62,4% dos
reporteres, a competéncia jornalistica é ensinada na pratica, onde a orientacdo, principalmente
na transmissdo da “pauta”, ¢ imprescindivel. Orientagdo que, para 8,2% dos reporteres, pode
ser substituida pelo conhecimento adquirido na universidade; entre um repérter de outro
veiculo, um editor, o chefe de redacdo, um professor, ou colegas do mesmo veiculo, quem mais
influéncia na carreira do reporter sdo os primeiros. Segundo Marocco (2011), quase ndo se
houve discordancia entre os respondentes em relacdo ao exercicio continuo como forma de
aprendizado da profissdo, ja que os reporteres acreditam que é com a préatica que se aprende a
fazer jornalismo. Por outro lado, isto ndo depende somente do que circula no “chao de fabrica”,
em que o sentido de “noticia”, por exemplo, é apreendido no exercicio diario para 75,4% dos
entrevistados, embora 24,6% reconhegam que o curso de Jornalismo colabore nessa apreenséo.

A respeito da redacdo como espaco em que se ensina, por ordem de adesdo dos
respondentes, foram citadas seguintes técnicas: 1. buscar o angulo mais atraente da histéria
(25,5%); 2. considerar sempre o que ¢ mais relevante para a sociedade (25,5%); e 3. ter “faro”
para a noticia (20,1%). Destacamos, porém, o carater subjetivo dos termos mais atraente, mais
relevante e faro para a noticia, de forma que enquanto efeito de sentido, tais termos, nos
remetem a ideia de que o sujeito jornalista detém condi¢cdes e mecanismos préprios, alheios a
exterioridade, para embasar sua préatica jornalistica sobre tais termos. Segundo Orlandi (2015),
pela nogédo de esquecimento ideologico temos a ilusdo de ser a origem do que dizemos quando,
na realidade, retomamos sentidos preexistentes. Pelo esquecimento da enunciagao, ao falarmos
o fazemos de uma maneira e ndo de outra, ao longo de nosso dizer se formam familias
parafrasticas que indicam que o dizer sempre podia ser outro. Atrelando tais nocbes ao
explicitado pelas respostas dos jornalistas acima descritas, ponderamos que 0S termos mais
atraente, mais relevante e faro para a noticia advém do esquecimento ideoldgico, em que esses
sujeitos se colocam, de fato, na origem desses dizeres, bem como pelo esquecimento
enunciativo em que podiam ser empregados, por exemplo, 0s termos mais expressivo, mais

importante e buscar a noticia, respectivamente?®,

26 Destacamos por outro lado, que esses sujeitos foram levados a essas respostas através de questionario fechado,
ndo cabendo aos mesmos a elaboragdo desses dizeres, somente a adequacéo a um ou outro termo pré-determinado.



De volta ao estudo. Marocco (2011) cita que 73,7% dos repdrteres afirmam que um bom
profissional deve aceitar as normas jornalisticas, enquanto que 24,6% tém posicao contraria. Ja
em relacdo ao uso de manual, como fonte de prescricdo das normas, 33,3% dos respondentes
afirmaram que usam manual do proprio jornal, 24,6% de outro jornal e 42,1% afirmaram que
ndo usam a ferramenta. Para orientacBes sobre questdes éticas, Marocco (2011, p. 306) informa
que “apenas 7% dos reporteres costumam recorrer a0S manuais € um nimero um pouco maior
(ndo especificado) utiliza a ferramenta para se orientar em relacao a linha editorial”.

Quanto a questdo formulada: O fundamental é ter ética?, Marocco (2011) cita que foi
respondida positivamente por todos os repdrteres, porém, para a maioria ndo é na redacdo que
se aprende ética. Para 59% dos respondentes, os limites de um comportamento ético sao
ensinados pela familia, pelos cddigos de ética para 19,3%, pelos professores creem 15,8% e o
restante, 5,3%, dividiu a funcéo entre os colegas de redacdo. Nessa esfera ética a autora situa o
comportamento em relagdo as fontes, por estar “estreitamente ligado a efeitos de imparcialidade
e a credibilidade jornalistica no ambito da recepgdo” (2011, p. 307). Para 61,4% dos
entrevistados esse comportamento é de respeito muatuo, para 33,3% se baseia na confianca e
para 5,3 % deve haver independéncia.

A fungdo do reporter como “um confessor publico, visto que que ele ouve a verdade que
emana do publico e facilita a divulgagado deste discurso para a sociedade” foi definida por 77,2%
dos entrevistados, ja para 54,4% deles, “nunca ¢ possivel saber se uma informagao ¢ 100%
verdade” (MAROCCO, 2011, p. 307).

Como gesto de interpretacdo, embasados em nosso olhar pré-construido, destacamos a
formacao discursiva (FD): a verdade que emana do publico. Retomando a nogéo de FD assim
definida por Orlandi (2015, p. 20)

Chamamos entdo formacdo discursiva aquilo que, numa formacao ideoldgica dada,
isto €, a partir de uma posi¢do dada, numa conjuntura dada, determina o que pode e

deve ser dito. Portanto, as palavras, proposicoes, expressdes recebem seu sentido da
formac&o discursiva na qual séo produzidas.

Primeiramente nos atemos a FD destacada pelo viés do publico. Perpassa a ideia de
verdade que emana do publico a distin¢do desta como uma prética intrinseca e imutavel, ou
seja, é condicionante de que o publico s6 possa, de fato, se ater a verdade e dessa forma seu
discurso s6 tem a possibilidade de ser o resultado dessa verdade? Sendo tal FD constituinte de

uma formacdo ideoldgica cuja conjuntura determina o que pode e deve ser dito, deduz-se entdo

Nessa pratica tem-se o carater restritivo das questdes, nesse sentido, torna-se relevante inferir se tal realidade
poderia ter diferente desfecho em um questionario aberto, por exemplo.



que a conjuntura publico, ao determinar seu dizer, a0 mesmo tempo sentencia-o como verdade.
Ja pela posicéo dos profissionais de jornalismo, 0s sujeitos entrevistados, ao se definirem como
“um confessor publico” e facilitador da divulgacdo do discurso verdade para a sociedade se
revestem, ao nosso ver, de certo perfil paladino.

Na apreensao desse discurso verdade do publico, tendo a defini¢do de discurso enquanto
efeito de sentidos entre locutores, pode-se afirmar que do seu lugar (o jornal), em sua conjuntura
dada, determinante para 0 que 0 sujeito jornalista “pode e deva dizer”, perpassa a ideia de que
a apreensdo dessa verdade ocorra sem interrupgdes, de forma linear. Tal postura, a nosso ver,
congrega a ideia do modelo elementar da comunicagdo, em que um emissor (o publico), envia
uma mensagem (imbuida de verdade) para um receptor (o jornal). Desconsidera nesse contexto,
entre outras nocdes, a de que o processo comunicativo se faz em um contexto historico-social,
cuja exterioridade atua sobremaneira na configuracdo das formacdes discursivas empregadas
no discurso, sendo, em nossa analise, a impossibilidade de que se efetive de forma limpida, a
apreensdo, pelo sujeito jornalista, do pretenso discurso verdade do publico. N&o consideramos
ainda a complexidade da denominacdo verdade citada no enunciado da pergunta, fato que
desencadearia outros potenciais olhares analiticos.

Sobre a quem consultar em caso de duvida sobre o que pode ou ndo ser dito no texto,
21,1% dos entrevistados dizem se reportar ao chefe, 7% ao colega, a ambos, 38,6%, ou 0 manual
de redacdo, 3,5%. O restante dos reporteres (29,8%) citou ndo consultar ninguém e se
afiancarem apenas em si mesmos. A tomada de decis@es na redacdo, por outro lado, distribui-
se entre 0s reporteres segundo a resposta de 68,4%. Quanto ao poder de veto, é preponderante
para 98,2% dos entrevistados que esta vincula-se a figura do “chefe”. Pouco mais da metade
dos entrevistados (50,9%) afirmaram ja terem sofrido “algum tipo de censura no trabalho”, em
detrimento a 47,4% que afirmaram o contrario. Entretanto, “um niimero mais significativo” de
entrevistados, 75,4%, disseram relatar os acontecimentos da realidade que gostaria de relatar,
enquanto 24,6% afirmaram que ndo fazem isso (MAROCCO, 2011, p. 307). Né&o se verifica no
decorrer da apresentagdo do estudo o desdobramento explicativo para “acontecimentos da
realidade que gostaria de relatar”, bem como o contrario, quais acontecimentos os reporteres
entrevistados néo gostariam de relatar. Nas considerages finais sobre o estudo, Marocco (2011,
p. 312-313) salienta que se tratou

de uma tentativa de capturar essa espécie de discurso que se manifesta nas redacoes
em seu estado nu, espaco em que nao esconde uma moral que enquadra o seu exercicio

e 0 projeto de demonstrar o seu poder para a sociedade, hem o controle interno que
Ihe possibilita ser tdo singular.



Assim, Marocco (2011) descreve que o estudo, uma construcdo de via alternativa para
0 estudo do jornalismo, possibilitou as evidéncias de que a redagdo se configura como um
espaco disciplinar, seguindo o caminho aberto por Dent (2008), ou seja, € no seu dominio e no
exercicio da profissdo que os reporteres adquirem competéncia, que estad diretamente
relacionada a orientacdo nas diferentes etapas do processo produtivo, as fontes diretas de
producdo, reproducdo e transmissdo do saber jornalistico e as normas que circulam nos manuais
e no exercicio da profissdo. Porém, somente a ética ndo pode ser circunscrita a um saber que
circula nas redacGes, ja que, conforme todos os entrevistados ter ética em jornalismo é
fundamental, mas € na esfera familiar que a maioria localiza a sua transmisséo (p. 311-312).

Marocco (2011) ressalta ainda que nas respostas dos reporteres gaichos ja ficou
evidenciada a solidez da formacéo discursiva em torno de procedimentos internos de controle
gue permitem ao jornalismo ser como ele ¢, independentemente das teorias, da academia e das
particularidades institucionais. Segundo Marocco (2011), na afericdo das repostas dos
entrevistados vé-se também que os profissionais “foram capazes de forjar e cristalizar um saber
jornalistico que aproxima diferentes redacGes num processo ininterrupto de circulacéo e partilha
de procedimentos disciplinares”, que vem sendo “afirmados ha quase dois séculos”, para dar os
contornos da formacédo discursiva e que poderd ser confirmado em outras acdes de escuta

anunciados anteriormente.

3.2 O discurso jornalistico

Apds contextualizacdo do sujeito jornalista brasileiro contemporaneo, empreendemos a
seguir o entendimento de discurso jornalistico, visto que este permeia a forma como nosso
corpus de pesquisa, a reportagem, se apresenta. De forma especifica, partimos entdo do conceito
de que

O discurso jornalistico é sobretudo o relato dos acontecimentos que tiveram lugar
recentemente, relato que é produzido como noticia e que circula regularmente no
nosso dia a dia através de diferentes dispositivos de informacdo. E, por isso, 0
resultado de um processo social de construcdo da realidade, definido por certas
condigdes factuais, regras, convengdes narrativas que vao desde as regras sintaticas e
semanticas até as normas ético-pragmaticas do falar. (MARQUES, [200-?], p. 2)

Segundo Marques ([200-7]), essas regras e convenc¢des funcionam como estruturas do
discurso jornalistico e se constituem nos pressupostos de um contrato de leitura entre o
jornalista e o leitor. Na base deste contrato esta presente o principio da veracidade, isto é, o
principio que funciona como base de legitimacdo do discurso jornalistico como um

conhecimento cientifico, passivel de sistematizacdo, racionalizacdo, verificagdo, analise e



aplicabilidade (MARQUES, [200-?]). Nesse principio se ampara a observacdo e registro de
fatos comprovados, organizados ¢ classificados, “exigindo para isso um certo grau de precisdo
e exatiddo, mediante a substituicdo dos fatos pelas ideias e das coisas pelas palavras”,
diferentemente do conhecimento que é adquirido através da familiaridade, “no decurso dos
contatos pessoais e imediatos com o0 mundo que nos rodeia (...) e que advém do uso e do
costume” (PARK, 2002, p. 35-37 apud MARQUES, [200-?], p. 2). Dessa forma, esclarece
Marques ([200-?], p. 03), o principio da veracidade pressupde a defesa de uma tese (posicéo
sobre a realidade) que se apresenta como verdade diante de qualquer interlocutor, para tanto se
afianca nas palavras de Gomes (1991, p. 24 apud MARQUES, [200-?], p. 3)

Em outros termos, quem afirma algo em uma argumentagédo nédo se limita a enunciar

uma proposicao, mas se apresenta como defensor da verdade daquilo que afirma e o

eleva como sujeito de discurso diante de outros sujeitos de discurso, de uma pretenséo
de verdade da qual pretende o reconhecimento”.

Por auto lado, a auséncia do principio de veracidade equivale a uma espécie de
autocontradicdo que invalida a prépria enunciacdo, ou seja, resulta na quebra da relacdo de
confianca entre o jornal e o leitor, sendo, portanto, a primeira tentativa de estruturacdo do
discurso jornalistico, a busca de uma verdade absoluta. Verdade esta definitiva, oriunda de uma
enunciacao legitima, de uma narrativa fundada na veracidade, que por si sO possa estabelecer o
contrato de leitura entre o jornal e o leitor (MARQUES, [200-?], p. 3).

Veracidade ou verdade que se apresenta aqui “como um acordo (correspondéncia)
entre o que ¢ dito e a realidade” (Guimardes 1995:24). Esta verdade apoditica é dada
pelo préprio fato, pelo que aconteceu aqui e agora, desta e ndo de outra maneira, com
estes e ndo outros critérios de noticiabilidade. Em vez de uma realidade primordial,
que esta dada a partida, a realidade proposta pelo objeto ou pela ocorréncia é sempre
negociavel porque sempre passivel de interpretacéo. E o proprio fato que diz o que &,
por que esté ali, naquele momento, como quer ser relatado, com quais caracteristicas,
para produzir quais efeitos.

Diante do exposto, lancamos nosso olhar para as “regras e convengdes” presentes no
discurso jornalistico e que intermedeiam a relagéo entre jornalista e leitor, caracterizando-se na
linguagem jornalistica contemporénea. Relevante, portanto, nos atermos a como se constitui
esta linguagem, base da materialidade analitica de nosso trabalho. Conforme Lage (2004, p.
14), a linguagem jornalistica se pauta atualmente nos “discursos retoricos, explicitamente, pelo
mecanismo da citacdo e, implicitamente, através dos métodos de selecdo do que é informado e
ordenacdo das informacdes - que sdo os aspectos ideoldgicos desse tipo de discurso”.

Assim, ao relatar o relato de alguém, o jornalista ultrapassa o carater meramente

estilistico desse recurso e atribui a sua matéria, por meio dele, uma interpretacdo ou uma



avaliagdo a respeito da informagdo exposta (LAGE, 2004, p. 2)?’. A respeito deste processo
interpretativo destacam-se trés formas que podem ocorrer das seguintes maneiras
a) explicitamente, em que ha comentario adjunto do redator; b) implicitamente, por
meio da sele¢do dos verbos que introduzem a citagdo e c) implicitamente, por meio
da selecdo do fragmento da fala da fonte (o que somente pode ser avaliado mediante

0 acesso do original relatado). (MORENO, BARS MENDEZ, 2013, p. 2 apud LAGE,
2004, p.2)

Nesse contexto, tem-se o paradigma de que toda informacéo é a apresentacdo de um
discurso interpretado, sendo, portanto, praticamente impossivel informar com neutralidade
(MARCUSCHI, 2007, p.151 apud LAGE, 2004, p. 2). H4, ainda, nos elementos constitutivos
da linguagem jornalistica, as escolhas de edicao e de editoracdo que se apresenta pela selecéo e
ordenacdo do que sera informado. Esta pratica, executada por editores, atua potencialmente na
forma de apresentar o fato noticioso e pode promover o balizamento das possibilidades de
leitura interpretativa do leitor (LAGE, 2004. p. 14).

Nesse sentido, sobressai, a principio, a funcdo do sujeito jornalista, responsavel por ir
as ruas em busca do contetdo selecionado como fato noticioso. Essa acdo Ihe confere a
responsabilidade de ser o primeiro sujeito com a prerrogativa de efetuar a primeira selecdo
daquilo que sera levado ao publico (SOUZA, 2009, p. 9 apud PEREIRA JR, 2003, p. 83). A
selecdo do fato ocorre através do critério de noticiabilidade, ou valor-noticia conforme
concepcao de Galtung e Ruge (1960)?8 que atua como instrumento que da maior agilidade a
producdo das noticias, refletindo a rotinizacdo da producao.

Finalmente, atemo-nos ao tedrico Mauro Wolf afim de evidenciarmos os dois critérios
citados que atuam no processo de selecdo do que pode vir a ser noticia. A noticiabilidade,
conforme Wolf (2003, p. 195 apud SILVA, 2005, p. 96), é constituida pelo complexo de
requisitos que, do ponto de vista da estrutura do trabalho nos aparatos informativos e do
profissionalismo dos jornalistas, se exigem para que os eventos adquiram “a existéncia publica

de noticia”. Dessa forma, Wolf (2003, p. 200 apud SILVA, 2005, p. 97) esclarece que

27 Destacamos aqui a discordancia desta constatacdo aquela apregoada por Traquina (2005) em paragrafos
anteriores, porém, visdes mantidas com o intuito de se retratar olhares diferenciados ao tema.

28 Conceito cunhado nos anos 60, em meio ao surgimento de diversas teorias sobre o jornalismo. Entre os estudos,
destacou-se o das norte-americanas Johan Galtung e Marie Ruge que define 12 fatores que contam para que um
acontecimento se torne noticia. Sao eles: 1. Frequéncia ou duracdo do acontecimento, 2. Amplitude, 3. Clareza, 4.
Significancia, 5. Consonancia, 6. Inesperado, 7. Continuidade, 8. Composicao, 9. Referéncia a paises de elite, 10.
Referéncia a pessoas de elite; 11. Personalizagdo e 12. Negatividade.



o produto informativo parece ser resultado de uma série de negociacdes, orientadas
pragmaticamente, que tém por objeto o que dever ser inserido e de que modo dever
ser inserido no jornal, no noticiario ou no telejornal. Essas negociages sdo realizadas
pelos jornalistas em funcéo de fatores com diferentes graus de importancia e rigidez,
e ocorrem em momentos diversos do processo de produg&o.

Por valores-noticia, Wolf (2003, p. 202) informa que sdo critérios de relevancia
difundidos ao longo de todo o processo de producdo e que estdo presentes tanto na sele¢do das
noticias como também permeiam 0s procedimentos posteriores, porém com importancia
diferente (apud SILVA, 2005, p. 99). Em outra andlise, o autor baseia-se na concepcao de Peter
Golding e Philip R. C. Elliott, na obra Making the News (1979), em que os valores-noticia sao
usados de duas maneiras. Primeiro como “critérios para selecionar, do material disponivel para
aredacdo, os elementos dignos de serem incluidos no produto final”. J4 em segundo lugar, eles
funcionam como linhas-guia para a apresentacdo do material, sugerindo o que deve ser
enfatizado, o que deve ser omitido, onde dar prioridade na preparacdo das noticias a serem
apresentadas ao publico (WOLF, 2003, p. 203 apud SILVA, 2005, p. 99). Valendo-se de
Golding e Elliot (1979), o autor sintetiza que

[...] Os valores/noticia séo a qualidade dos eventos ou da sua construgdo jornalistica,
cuja auséncia ou presenca relativa os indica para a inclusdo num produto informativo.
Quanto mais um acontecimento exibe essas qualidades, maiores sdo suas chances de
ser incluidos”. (WOLF, 2003, p. 203 apud SILVA, 2005, p. 99)

Nesse processo tem-se a contextualizacdo das noticias onde estas adquirem significado,
desempenham funcdes especificas e se revestem de uma aparéncia que as torna elementos dados
como certos, o chamado senso comum das redacdes (PEREIRA JR, 2003, p. 8).

A edicdo jornalistica trata da formatacdo de apresentacdo do fato apurado, a
materialidade textual e visual da noticia, cuja acdo cabe aos sujeitos editores, com fungdes
(quase sempre) assim definidas

O editor de fotografia tem a fungdo de escolher as imagens mais significativas ou
expressivas para a noticia, levando em conta, também, critérios de qualidade técnica.
A partir dai, a apresentacao final da pagina do jornal fica a cargo do editor, a quem
cabera a palavra final a respeito da localizacdo da matéria na pagina, utilizacdo ou ndo

de fotos e outros recursos graficos, a escolha do titulo, legenda, eventuais cortes ou
alterac6es no texto. (SOUZA, 2009, p. 8 apud PEREIRA JR, 2003, p. 83)

A funcéo do editor tem como grande diferencial em relacdo aos outros profissionais da
redacdo, o trunfo de usar sua propria consciéncia na hora de dar a ultima palavra sobre a
formatacdo da reportagem. Nesse processo, cabe a esse sujeito intermediar a relagdo entre o

jornal e os assinantes, atuando assim como um filtro das noticias a serem publicadas. Essa acao



converte maior relevancia dessa funcdo junto ao publico em detrimento ao seu empregador.

J& no conceito de noticia enquanto mercadoria (MARCONDES FILHO, 1986, p. 85),
tem-se cada vez mais investimento para melhorar a aparéncia e a vendabilidade [do jornal].
Manchetes, reportagens, investimento na capa, no logotipo e nas chamadas de primeira pagina
sdo exemplos desse investimento que podem se sobrepor a linha editorial, caracterizando a
perda de autonomia do sujeito editor?®.

Em relacdo ao meio em que é empregada a linguagem jornalistica, destaca-se o jornal
impresso, cuja técnica redacional opera formas de transformacéo da noticia na prépria redacdo
do jornal para enquadra-la em padrbes e normas da empresa. Essa padronizacao redacional,
uniformiza o fato da “cor do jornal” tirando do mesmo qualquer trago insubordinado na medida
em que o domestica. Essa realidade confere ao jornal o papel de organizador do real ja que atua
como uniformizador e alinhador dos fatos politicos e sociais que sob sua ética se da na forma
de noticia (MARCONDES FILHO, 1986, p. 49).

Dessa pratica decorre o encobrimento e o falseamento na forma de varios filtros, cuja
primeira ocorréncia se verifica na acdo do editor que decide o enfoque a ser dado a noticia, bem
como pela opcado de ndo se tratar determinados assuntos. Essa pratica se constitui de fato formas
“especificamente jornalisticas” de deturpar a realidade (ROSSI, 1980, n.p. apud
MARCONDES FILHO, 1986, p. 49-50).

O tedrico espanhol Lorenzo Gomis, no livro Teoria del Periodismo — Como se Forma
el Presente (1991), questiona quem ¢ esse “personagem obscuros e influente” que “escoge la
noticia que oimos y tira a la papelera las nueve restantes?” (GOMIS, 1991, p.81). Ao que o
autor de pronto responde: é o gatekeeper. Segundo Gomis (1991, p. 81)

El concepto de gatekeeper fue acufiado por un psicélogo, Kurt Lewin, hacia 1947-
1948. Lewin trabajara en dinamica de grupos y observo que la informacion circulaba
de una manera muy irregular. Habia unos puntos que eran como ‘barreras’ en los que
la informacién podia interrumpirse o, por el contrario, fluir de una manera muy amplia
después de superarlas. Junto a estas barreras podia imaginarse a alguien, un
‘gatekeeper’, un guardabarreras o portero, que abria la puerta o levantaba la barrera o
que impedia la difusién de algo que habia llegado hasta él. (...) El guardabarreras o

‘gatekeeper’ tiene el derecho de decidir si una noticia va a ser transmitida o
retransmitida de la misma manera o de otra.

Conforme Gomis (1991), a atuacdo dos editores, ou dos gatekeepers, se faz sob diversos
fatores, entre os quais: a pressdo da autoridade do proprietario do veiculo, a possibilidade de

san¢Oes, pelas normas, pela influéncia informal dos colegas de redacgéo, pela pressao familiar,

29 Citagcdo em paragrafo onde o autor discorre sobre o “Florescimento do jornal de massa”, no decorrer do século
19.



por experiéncias e gostos, por pressao da comunidade e pela estrutura social exterior. Outros
fatores de “ordem pratica” também atuam nessa Selecdo da noticia pelo gatekeeper, como o
espaco disponivel para determinada matéria, nesse sentido o setor comercial do veiculo ja atua
como gatekeeper, pois, € quem decide o nimero de paginas de uma publicacdo, conforme
Gomis. O autor ressalta que a diversidade de pessoas, situacdes e momentos, ndo muda muito
o resultado dessa selecéo e cita que diversos jornais, mesmo trabalhando de forma independente
uns dos outros, tendem, via atuacdo dos gatekeeper, a curiosamente selecionar as mesmas
noticias (GOMIS, 1991, p. 82).

A especificidade da fungdo editor acima descrita fomenta, pelo viés da AD, pensarmos
no mecanismo de antecipacdo em cuja pratica se inscreve. Sendo o discurso constituido por
condicdes de producdo que se fazem mediante certos fatores, entre os quais a relacdo de
sentidos, ndo se tem, portanto, discurso que ndo se relacione com outros. Nessa relacdo, um
discurso aponta para outros que o sustentam, como para dizeres futuros (ORLANDI, 2012). Por
outro lado, todo sujeito tem a capacidade de experimentar, ou melhor, de colocar-se no lugar
em que seu interlocutor ‘ouve’ suas palavras, segundo o mecanismo de antecipagdo
(ORLANDI, 2012).

Diante desta assertiva, o trunfo do editor “de usar sua propria consciéncia®® na hora de
dar a ultima palavra sobre a formatagdao da reportagem”, bem como de atuar “como um filtro
das noticias a serem publicadas”, se desencadeia mediante a sua agdo de antecipar-se Sseu
sentido que suas palavras produzem no seu interlocutor. Conforme Orlandi (2012), esse
mecanismo regula a argumentacdo, de forma que o sujeito dird de um modo, ou de outro, de
acordo com o efeito que pensa produzir em seu ouvinte.

Esse mecanismo de antecipacdo, por outro lado, varia conforme se prevé que um
interlocutor seja seu cumplice ou, contrariamente, se preveja tratar-se de um “adversario”. Por
esse mecanismo direciona-se 0 processo argumentativo de acordo com os efeitos esperados
sobre o interlocutor (ORLANDI, 2012). Ao “usar sua propria consciéncia na hora de dar a
ultima palavra sobre a formatagdo da reportagem”, portanto, o editor o faz sobre esse panorama
de antecipacéo.

Por outro lado, o que o sujeito dira de um modo, ou de outro, de acordo com o efeito
que pensa produzir em seu ouvinte, ele o faz a partir de um determinado lugar constitutivo do

seu dizer, permeado por relacdo de forcas. No caso do editor, seu lugar de fala é a mesma do

30 Notadamente, em nossa analise, pontuamos que na atuagdo do gatekeeper, o termo consciéncia se difere com
veeméncia, do sinbnimo de ser “sentido ou percepcdo do ¢ moralmente certo ou errado em atos e motivos
individuais”. Sendo essa “consciéncia” balizada pelos fatores intrinsecos a realidade profissional desse sujeito.



veiculo ao qual pertence, sendo que hierarquicamente sua fala tem mais forca, ou seja, ela se
sobressai a do reporter, por exemplo. Orlandi (2012, p. 37) esclarece que “como nossa
sociedade é constituida por relagdes hierarquizadas, sdo relacdes de forca, sustentadas no poder
desses diferentes lugares, que se fazem valer na ‘comunicagao’”.

Com base na apreensao de linguagem jornalistica, pela acdo dos sujeitos jornalistas e
editores em sua constituicdo, pode-se inferir 0 seguinte percurso: no sujeito jornalista principia-
se a constituicdo de um possivel fato noticioso, com base no critério de noticiabilidade
predeterminado. O sujeito editor atesta o valor-noticia ao fato, ao determinar os critérios de
selecdo e ordenacdo a ser empregada na mesma. Evidencia-se, no processo de atribuicdo do
valor-noticia, 0 mecanismo de antecipacdo, enquanto que a relacao de forcas, por sua vez, pode
ser inferida a sobreposicdo da posicdo do editor ao do jornalista.

Retomando a impreterivel constatacdo de discurso enquanto efeito de sentido entre
locutores, pensamos a funcédo do jornalista citado anteriormente por Lage (2004) e a da funcéo
do editor, descrita logo acima. Sobre o jornalista, Lage (2004) cita que, ao relatar o relato de
alguém, este sujeito ultrapassa o carater meramente estilistico desse recurso e atribui a sua
matéria, por meio do relato, uma interpretacdo ou uma avaliacdo a respeito da informacéo
exposta.

J& Bahia (1999) especifica que a func¢do do editor tem grande diferencial em relacéo aos
outros profissionais da redacdo, cujo trunfo se atém em usar sua propria consciéncia ao dar a
ultima palavra sobre a formatacdo da reportagem. Ponderamos que as “interferéncias” desses
sujeitos se constituem efetivamente no discurso pelas formagdes discursivas (FD’s). Conforme
Pécheux (1975), as posic¢des ideoldgicas que se encontram em jogo no processo socio-histérico
determinam o sentido de uma palavra, expressao, proposicéo etc, que varia de acordo com as
posi¢Oes sustentadas pelos sujeitos que as empregam. Assim, as formacOes discursivas
representam a projecao na linguagem, dessas formagdes ideoldgicas.

Na acdo desses sujeitos pode-se agregar ainda a nog¢do de esquecimento um, ou 0
esquecimento ideoldgico em que se tem a iluséo de ser a origem do que dizemos, quando, na
realidade, retomamos sentidos preexistentes (PECHEUX, 1975 apud ORLANDI, 2015, p. 33).
Evidencia-se assim, que as agdes dos sujeitos jornalista e editor, determinadas pelos interesses
do veiculo de comunicacdo que representam, se fazem sob este cenario, como demonstramos
nas analises realizadas (capitulo 5).

Finalizamos assim a conceituacdo dos elementos que permeiam majoritariamente a
linguagem jornalistica e que atuam na configuracdo dos discursos presente nas reportagens

analisadas, cuja ocorréncia se mostra de maxima relevancia para a forma com que



empreendemos nossas anélises. Discorremos, a seguir, sobre a constituicdo historica do sujeito
professor no sentido de observar como se constitui esse sujeito, objeto constitutivo de nossas

analises, no cenario histérico brasileiro.



4 HISTORICIDADE DO SUJEITO PROFESSOR

Explicitado o embasamento da AD neste trabalho, bem como o cenério jornalistico
contemporaneo em que as reportagens analisadas se enquadram, deteremo-nos, a seguir, na
constituicdo histérica do personagem central deste trabalho: o sujeito professor. Iniciamos
nosso percurso pelo Brasil colénia no sentido de contextualizarmos o cenario que funda o
imaginario acerca de nossos ancestrais, indigenas e colonizadores, em sua relacdo com uma
forma primeira de ensino, praticada pelos padres jesuitas com o objetivo de catequizacao (Fig.
5).

Figura 5 - Reproducéo do quadro Anchieta e Nobrega na cabana de Pindobugu, de Benedito Calixto

Disponivel em: http://www.mp.usp.br/acervo/selecao. Acesso em: 12/12/2016.

Nesse percurso, diante das inimeras possibilidades que a apreensao histérica apresenta,
nos atemos a explicitar a atuacao jesuitica em paralelo com as ocorréncias histéricas-sociais
que atuaram sobremaneira na composicdo da lingua nacional, devido & proximidade dessas
questdes com 0 objeto dessa pesquisa. Embasa esse percurso os artigos A génese das
instituicOes escolares no Brasil: os jesuitas e as casas de bé-a-ba no século XVI (2005) e O
estado da arte em historia da educagéo colonial (2006), dos professores Amarilio Ferreira Jr
e Marisa Bittar (UFSCAR).

O primeiro espaco em solo brasileiro, que dispunha de sujeitos a serem “ensinados”,
foram as casas de bé-a-b4, instituidas pelos jesuitas em 1549, no mesmo ano da chegada do
padre Manuel da Nobrega e mais cinco companheiros na terra recém descoberta. Entre eles,
aquele que seria considerado o “primeiro mestre-escola do Brasil”: Vicente Rijo [Rodrigues].
Considera-se entdo a primeira ideia de “educagdo” as praticas de catequese em geral, ja que ndo

se podia falar ainda de uma escola institucionalizada no século XVI, nos moldes que



conhecemos atualmente. Para ser catequizado, porém, era necessario que o indio soubesse 0 bé-
&-ba. Na “escola” organizada pelo padre Vicente, em Salvador, os primeiros “alunos” foram as
criancas mamelucas que eram bilingues, pois falavam o tupi da mée e entendiam o portugués
do pai.

Na primeira carta do padre Manuel da Nobrega ao Provincial de Portugal, ele afirmava
que: Ho Irm&o Vicente Rijo insina ha doctrina aos meninos cada dia, e tambem tem escola de
ler e escrever. Rijo ndo ensinava apenas as criangas, sua “escola de ler e escrever” também era
frequentada pelos indios adultos (BITTAR; FERREIRA JR, 2005, p. 173). Segundo o0s autores,
documentos atestam que ja no final do século X VI, os jesuitas passam a preferir as “letras” e a
privilegiar a pregacdo para os portugueses, sendo que a catequese, embora ndo abandonada,
deixou de ser prioridade. Sobre essa mudanca de rumo na acdo educativa jesuitica, registradas
em cartas tem-se razdes sempre recorrentes, sendo que a principal delas sdos as queixas e
frustracdes pelos resultados insatisfatorios obtidos com os indios, que logo retornavam aos seus
antigos costumes. Embora, conforme Bittar; Ferreira Jr (2005, p. 174), “na verdade, a catequese
acaba secundarizada porque € o préprio exterminio imposto pelo padréo colonizador portugués
que se sobrepde a tarefa de conversao”.

Sintaticamente os autores ponderam que

Igreja Catdlica, casa de bé-a-ba, catequese, colégio, aldeamento indigena, escravidédo
africana, fazendas de cana-de-aglcar e gado, cdmaras municipais, homens bons
(principais), padres jesuitas e colonos: eis 0s elementos econémicos, sociais e

culturais que definiram as colunas arquitetdnicas do edificio colonial portugués no
Brasil do século XVI. (BITTAR; FERREIRA JR, 2005, p. 177)

O século seguinte, tem na figura do padre Antonio Vieira, “um projetista signatario e
emblematico” do empreendimento colonial lusitano e representou varios papéis ao longo da sua
vida: estadista real, politico consumado, padre enérgico, orador de verve ferina e missionario
engajado em causas contraditérias. Conforme os autores, no sermao intitulado Primeira
dominga do advento, Vieira definiu um dos principios da l6gica que presidiria o império
colonial lusitano ao dizer que: Costumam as Letras seguir-se as Armas, porque tudo leva apés
si o maior poder, e assim floresceram variamente, e em diversas partes no tempo d’estes
imperios, todas as sciencias e artes” (VIEIRA, 1945a, p. 113-114).

Assim as armas seguiam as letras, sendo as primeiras exercidas pelos colonizadores

portugueses e as ultimas, pelos padres da Companhia de Jesus®!. A “normatizagdo” das letras

31 Bittar; Ferreira Jr (2005, p. 178) exemplificam esse fato: A conjugacdo dos dois elementos na colonizacéo e
aculturacdo pode ser compreendida, por exemplo, quando se tem em conta que a conquista do planalto de
Piratininga e a sua expanséo para o interior teria sido impedida se ndo tivesse havido a providencial atuacdo dos



nos colégios jesuiticos, foi efetiva por um conjunto de normas denominado Ratio Studiorum?®?,
de 1599 (Fig. 6).
Figura 6 - Capa do Ratio Studiorum - 1599
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Disponivel em: http://www.institutonunalvres.pt/index.php/textos-inspiradores-mainmenu-11/gratio-studiorumg-
mainmenu-13. Acesso em 10/12/2016.

Sobre a formatacdo da figura de um sujeito professor nesse periodo esclarece-se que

No periodo colonial brasileiro ndo havia instituicbes de ensino destinadas
exclusivamente a formag&o de professores profissionais, comprometidos apenas com
a instrugdo. A formacdo docente subordinava-se, primeiramente, a formagdo do
sacerdote, embora a acdo pedagogica dos futuros padres fosse detalhadamente
normatizada pelo Ratio Studiorum. (RIBEIRO, 2015, p. 419)

Dessa forma, complementa o autor, “a formacéo do padre-professor confundia-se com
0 exercicio do sacerdocio”, ja que para se obter uma solida formacéo, o jesuita recebia uma

preparacdo tanto para exercer sua missdo evangelizadora, “quanto para praticar a funcdo

jesuitas a colaborarem com os colonos na esfera religiosa, solapando, pelo trabalho de catequese, a autoridade e a
resisténcia dos chefes religiosos aborigines, de extraordinario relevo na vida tribal, conforme analisou Egon
Schaden (1954, p. 385-403).

32 “Além de sustentar a educagdo jesuitica, O Ratio Studiorum ganhou status de norma para toda a Companhia de
Jesus. Tinha por finalidade ordenar as atividades, fungdes e os métodos de avaliagdo nas escolas jesuiticas. Nao
estava explicito no texto o desejo de que ela se tornasse um método inovador que influenciasse a educacao
moderna, mesmo assim, foi ponte entre o ensino medieval e 0 moderno. (...). A Ratio Studiorum se transformou
de apenas uma razdo de estudos em uma razdo politica, uma vez que exerceu importante influéncia em meios
politicos, mesmo néo catélicos. Com o objetivo maior de cumprir as palavras de Cristo: “Docete omnesgentes,
ensinai, instrui, mostrai a todos a verdade”, os jesuitas desempenharam na Europa e também no chamado “Novo
Mundo” o papel de educadores, unido a veia missionaria da Ordem. (...)”.

Fonte:  http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_ratio_studiorum.htm.  Acesso em
12/12/2016.



educadora” (2015, p. 419). Esta constatacdo nos remete ao imaginario da figura do sujeito
professor como aquele que se detém a uma funcdo “santa”. A imagem do professor como
sacerdote vocacionado permanece viva em grande parte do professorado brasileiro, cuja missdo
que envolve amor e dedicacao, se torna sua marca constitutiva (LIMA; MAIA, 2010, p. 2).

No decorrer do extenso periodo da atuacdo jesuita no Brasil, os colégios por eles
administrados passaram por diversas organizacdes. Sendo a primeira, os colégios tipo
residéncias, para meninos que seriam os futuros jesuitas que residiam e estudavam no mesmo
local, frequentando a universidade fora desse espaco. A segunda organizacdo foi a dos colégios
docentes para jesuitas, onde os alunos ficavam totalmente internos. No terceiro, esses colégios
para docentes somente admitiam alunos seculares, tendo como professores os jesuitas. Na
ultima fase, surgiram os colégios sé para alunos para jesuitas, “onde era dada uma formacao
séria e solida para os futuros membros da Companhia” (SCHMITZ, 1994, p. 41 apud
NASCIMENTO, 2007, p. 187-188).

No processo “pedagdgico” jesuita se insere “o teatro do padre José de Anchieta, “que
contribuiu fortemente na conversao da gentilidade”. Ao produzir uma arte letrada a servigo de
Deus e d’El-Rei, Anchieta foi um intelectual orgénico do projeto colonizador europeu ocidental
(BITTAR; FERREIRA JR, 2005, p. 179). Para os autores o que chama a atencdo é que esse
teatro, realizado em ambiente portugués e cristdo, tornou-se um dos veiculos propagadores da
lingua portuguesa, mas, a0 mesmo tempo, “manifestava-se nele a convivéncia das varias
linguas faladas no Brasil”, portugués, tupi e castelhano eram as principais, com predominio da
primeira. Por outro lado, esclarecem Bittar e Ferreira Jr (2005, p. 180)

a intengdo maior dos jesuitas consistia em serem compreendidos pelos indios e esta
era a razdo pela qual o idioma tupi se tornava condicdo sine qua non para o éxito da

catequese. E sendo o teatro uma das formas dessa conversao, o uso do portugués e da
lingua brasilica nas encenagfes era mais que justificado.

Assim, essa sociedade fez do idioma tupi o mais praticado que o portugués, de forma
que e em toda a costa brasileira predominou o nheengatu, ou lingua geral, até ser substituida
pela lingua portuguesa, do decorrer do século XVIII. Para o pesquisador fil6logo e lexicégrafo
Eduardo de Almeida Navarro “foi por meio das linguas gerais que a América indigena se
encontrou com a América portuguesa. Elas representavam um encontro de mundos. Nascia,
finalmente, o Brasil” (NAVARRO, 2011, p. 7).

Antes, porém, “o tupi rivalizava com o idioma do conquistador na proporcao de trés por
um” e era o mais usado na familia e nas rela¢0es privada, enquanto que o portugués, aprendido

nos colégios inacianos, era praticado nas rela¢fes oficiais e mercantis. Ainda segundo Bittar e



Ferreira Jr (2005, p. 181), o que explica a “nitida obrigatoriedade dos catequistas de aprender a
lingua do dominado”, o tupi, era devido ao objetivo de “melhor catequizar”, como atestam
documentos do periodo, como cartas dos primeiros inacianos no Brasil, nas Constituicdes da
Companhia de Jesus e os sermdes do padre Antonio Vieira.

Essa necessidade era tdo latente que desencadeou uma situacgao sui generis: a tentativa
de inversdo de requisitos exigidos para a formacdo de padres, em vez da teologia como
prioridade, o aprendizado da lingua brasilica. Assim, o estudo da lingua supriria a teologia e
“mesmo fracos no latim”, mas com dominio do tupi, receberiam a ordenagao, informa Bittar e
Ferreria Jr (2004). Segundo estes autores (2005, p. 182),

Essa polémica, registrada nas cartas jesuiticas de 1584, é um dado importante que nos
permite, mais uma vez, perceber a dialética do processo colonizador: a particularidade
da ordenagdo de padres em solo brasilico confrontava as préprias Constituicbes das
Companhias, ou seja, a dogmatica jesuitica era subvertida pelo ambiente colonial. A
I6gica era simples: a catequese, sendo mais importante que a prdpria formacéo dos

quadros jesuiticos, requeria a ordenacao de padres que ja soubessem o essencial para
catequizar mesmo sem a preparacao teoldgica completa.

Bittar e Ferreira Jr (2005), esclarecem que sempre que possivel ignoravam-se as regras
da Companhia sobre o latim, como nas pecas teatrais em que os padres utilizavam o portugués
e 0 tupi. O castelhano também foi usado por Anchieta tanto parcialmente como em pecas
inteiras, sendo comum o uso das trés linguas num mesmo auto. Conforme os autores, o teatro
foi “elemento auxiliar na catequiza¢do dos indios, acdo encantatéria e didatica ao mesmo
tempo” para um publico novo e ignorante de teologia. Bittar e Ferreira Jr (2005, p. 186) citam
ainda que a funcéo de aculturacdo exercida pelo teatro é atestada pela fala do padre Manuel da
Nobrega: “Com musica e harmonia eu me atrevo a trazer a mim todos os indigenas da América”
(NOBREGA, 1956, p. 384).

Portanto, o teatro de Anchieta, inseparavel da catequese, foi um dos instrumentos
culturais utilizados pela Companhia de Jesus para viabilizar o seu ideario civilizador nas terras
dos “gentios” pré-colombianos, cujo desfecho mais evidente foi a gestacdo de uma
nacionalidade plasmada pelo portugués em detrimento de outras expressdes linguisticas,
concluem Bittar e Ferreira Jr (2005, p. 189). Nesse cenario, a lingua portuguesa, reduzida as
escolas de bé-a-ba jesuiticas durante o século XVI, comecou a se tornar hegemonica no seculo
XVIII. Porém, como resultado do cruzamento de culturas, também ela vai se distinguir de sua
matriz lusitana. Sobre esse fato Bittar e Ferreira Jr (2005, p. 189) se apoiam na constatagéo de
Gilberto Freyre (1995, p. 149) de que



Foi a lingua, essa que se formou da colaboracdo do culumim [crianca india] com o
padre, das primeiras relagGes sociais e de comércio entre as duas racas, podendo-se
afirmar do povo invasor que adotou para o gasto ou uso corrente a fala do povo
conquistado, reservando a sua para uso restrito e oficial. Quando mais tarde o idioma
portugués — sempre o oficial — predominou sobre o tupi, tornando-se, ao lado deste,
lingua popular, j& o colonizador estava impregnado de agreste influéncia indigena; ja
0 seu portugués perdera o ranco ou a dureza do reinol; amolecera-se num portugués
sem rr nem ss; infantilizara-se quase, em fala de menino, sob a influéncia do ensino
jesuitico de colaboragdo com os culumins.

Nesse trajeto, vé-se que a unidade linguistica da sociedade brasileira contemporanea é
resultado, em parte, do tronco comum fundado na lingua tupi praticada em todo o litoral do
Brasil do século XVI, pela “simbiose” do tupi com o portugués, gerando a “lingua geral”, que
ndo era nem o tupi puro nem o portugués original, como os autores ja evidenciaram. A partir
do seculo XVIII, tem-se o0 processo crescente da hegemonia do portugués, sendo extinta, assim,
tanto a pluralidade falada por outros povos indigenas ndo-tupis, como também o bilinguismo
surgido pelo cruzamento do portugués com o tupi e “apds fazer deste tltimo uma espécie de
hospedeiro do idioma portugués, a colonizagdo agiu no sentido de torna-lo tnico” (BITTAR,;
FERREIRA JR, 2005, p. 190).

Dessa forma, finalizamos a explicitacdo do periodo discorrido nas palavras dos autores
(BITTAR; FERREIRA JR, 2005, p. 191)

A hegemonia que 0s jesuitas exerceram na a¢do pedagégica durante o periodo colonial
é um fato histérico: em mais de quinhentos anos de historia da educacédo brasileira,
duzentos e dez tiveram a condugdo da Companhia de Jesus. Sem esquecer outras
ordens que aqui missionaram, a comecar pelos franciscanos que celebraram a primeira
missa, foram os padres inacianos 0s Unicos que, por exemplo, tiveram a prerrogativa
da Coroa Portuguesa para estabelecerem colégios. Seja pelas casas de bé-4-ba ou pelos
colégios, a partir de 1549 comecou a ser tecido um processo de implantacéo de novos

padrfes culturais inteiramente distintos dos praticados pelos povos que aqui
habitavam.

No artigo Instituicbes escolares no brasil colonial e imperial (2007), os autores
descrevem a ruptura com a acdo jesuita no ensino do Brasil, bem como a formatacdo que se
configura apds esse momento. Conforme Nascimento et al. (2007, p. 14) “apds 210 anos de
servigos educacionais prestados ao Brasil, os jesuitas foram banidos porque a educacéo jesuitica
ndo coadunava com os interesses comerciais do Marqués de Pombal”. Estando Portugal em
decadéncia frente a outras poténcias europeias, 0 Marqués pretendia reerguer o pais, colocando
as escolas a servico do Estado e ndo mais da fé e com isso, “o desmantelamento do sistema
jesuitico, a educagdo brasileira praticamente voltou a estaca zero no inicio do século XIX”
(NASCIMENTO et al, 2007, p. 14). Por outro lado, um ensino precério foi assegurado por

outras ordens religiosas e por outros leigos, porém, de maneira irregular, de forma que a unidade



administrativa escolar ndo foi alcancada, pela auséncia de bases materiais e culturais
(HOLANDA, 1997, p. 366 apud NASCIMENTO et al, 2007, p. 14).

A inesperada chegada de D. Jodo ao Brasil desencadeou importantes mudancas no
ambiente da entdo colonia. Com o ilustre morador vieram “um aparelho burocratico como:
ministros, conselheiros, juizes da Corte Suprema, funcionarios do Tesouro, patentes do Exército
e da Marinha e membros do Alto Clero” (NASCIMENTO et al, 2007, p. 18). Vieram ainda
obras de arte, objetos dos museus, a Biblioteca Real com mais de 60 mil livros, todo o dinheiro
do Tesouro portugués e as joias da Coroa, além de cavalos, bois, vacas, porcos e galinhas e
outros alimentos. Durante o periodo de permanéncia de D. Jodo no Rio de Janeiro, 0 nimero
de habitantes da capital dobrou, passando de 50 mil para cerca de 100 mil pessoas
(NASCIMENTO et al, 2007).

Conforme os autores, o principe-regente decreta, em 15 de outubro de 1827 (decorre a
comemoracdo do dia do professor no pais) qualquer pessoa abrisse escolas de primeiras letras,
, sendo que na maioria funcionavam na propria casa do professor. Ja os filhos das familias ricas
recebiam sem suas casas 0s preceptores, para dar-lhes a nocao das primeiras letras.

A nova realidade trouxe “uma série de medidas no campo intelectual como a criacao da
Imprensa Régia e a instalagdo da Biblioteca Publica” (NASCIMENTO et al, 2007, p. 18). Nesse
periodo sdo “criados cursos para o preparo de pessoal mais diversificado e comega a historia
das Escolas de Ensino Superior”, sdo elas: a Academia Real da Marinha (1808), a Academia
Real Militar (1810) (Fig. 7), a Academia Médico-Cirurgica da Bahia (1808) e Academia
Médico-Cirurgica do Rio de Janeiro (1809), informa Nascimento et al. (2007, p. 18).

Figura 7 — llustracd@o da Academia Real Militar, 1810

Fonte: Escola militar. BERTICHEM, Pieter Godfred. O Brasil pitoresco e monumental. Rio de Janeiro: Imperial
de Rensburg, 1856. Disponivel em: <http://bndigital.bn.br/acervo-digital>.Acesso em: 10/12/2016.



Para os autores é relevante pontuar que antes da promulgagédo da constituicdo em 1824,
a Assembleia Constituinte de 20 de outubro de 1823, adotou uma lei semelhante a portuguesa,
de forma que todo cidaddo poderia abrir uma escola elementar sem obrigacdo de licenca ou
autorizagdo, fato que os autores afirmam ter sido “tentativa de suprir a falta de professores”.
Nesse contexto, a formacéao do professor, por ser o cargo vitalicio, ndo havia necessidade de ser
alterada. A selecdo se dava sob trés condi¢Ges: maioridade, moralidade e capacidade, esta as
vezes medida atraves de concursos (ALMEIDA, 1989, p. 57 apud NASCIMENTO et al, 2007,
p. 21).

Nascimento et al. (2007, p. 23) citam que “as primeiras escolas normais foram criadas
nas provincias do Rio de Janeiro e da Bahia, na década de 1830 e apenas 45 anos depois, em
1875, na capital do Império, onde foram instituidas duas escolas normais, uma para homens e
outra para mulheres, transformada em unica em 1880, momento que realmente se iniciou o
desenvolvimento das escolas normais® no Brasil. Nessa denominacio, tinham-se matérias
relacionadas a funcdo docente.

Os autores esclarecem que “o legado da Colonia em relagdo ao ensino secundério foi
uma série de aulas avulsas e dispersas” para preparar os alunos para os cursos superiores. Foi a
partir de 1834 que o ensino secundario ficou estabelecido como sistema regular seriado,
oferecido pelo Colégio de Pedro Il e eventualmente pelos liceus provinciais e alguns
estabelecimentos particulares. No entanto, esclarecem, o governo imperial atribuia as
provincias a responsabilidade direta pelo ensino primario e secundario, por meio de leis e
decretos que iam sendo criados e aprovados, porém, sem serem aplicados, ja que ndo havia
escolas e poucos eram os professores (NASCIMENTO et al, 2007, p. 24).

A provincias eram responsaveis ainda pela selecdo de professores para lecionar nos
liceus que eram nomeados pelo presidente da provincia, apds passarem por exames ou Concurso
diante de uma comissdo formada por dois membros. As condig¢des verificadas eram: “ser
cidadao brasileiro, ter idade de 21 anos, promover moralidade e capacidade profissional”.
Também as escolas particulares deveriam seguir “os principios morais publicos e a religido do
Estado”, esclarece Nascimento et al. (2007, p. 27), podendo essas escolas serem fechadas pelo

presidente da provincia, se ndo seguissem “aos principios determinados ou praticassem atos

33 De acordo com Castro (2006, p. 6): As primeiras escolas normais eram destinadas apenas aos elementos do sexo
masculino, excluindo o sexo feminino. Alids, mecanismo de exclusdo do saber refletiam-se descaradamente no
curriculo, que para o sexo feminino era mais reduzido e diferenciado, contemplando o dominio de trabalhos
domésticos. Durante todo o século XIX, veremos firmada essa diferenciacdo nos curriculos tanto das primarias
femininas, quanto nas se¢des femininas das escolas normais, na qual o ensino das disciplinas da area de exatas era
ausente.



escandalosos e ofensivos aos bons costumes, complementam os autores. Decorre, portanto, de
longa data, como atestam essas informagdes, o imaginario acerca da funcdo do sujeito professor
estar associado a questdes éticas e morais pré-determinadas pela exterioridade.

O cenério educacional, através de um decreto de 1826 instituido pelo governo de dom
Jodo VI, ganha quatro graus de instrucdo: Pedagogias (escolas primérias), Liceus, Ginasios e
Academias. Houve ainda, investimentos no ensino técnico e no ensino superior, ja “a educagio
do povo, com estudos primarios e medios, ficou esquecida, caracterizando um periodo de
poucos avangos educacionais”, conforme Nascimento et al. (2007, p. 20).

Segundo os autores, 0 ensino nas instituicdes do periodo se realizaram da seguinte
forma: Nas Pedagogias (InstituicOes Escolares de primeiro grau) tinha-se “o ensino elementar
e primdrio e tudo o que ¢ indispensavel ao homem, qualquer que seja sua posi¢ao ou profissdao”.
Os institutos desenvolviam as matérias do primeiro grau e acrescentavam todos 0S
conhecimentos indispensaveis aos agricultores, aos artistas, aos operarios e aos comerciantes.
Enquanto que nos Liceus tinham-se “todos os conhecimentos cientificos que servem de base
ou de introducdo ao estudo aprofundado da literatura e das ciéncias, e toda espécie de erudigao”
(ALMEIDA, 1989, p. 80 apud NASCIMENTO et al, 2007, p. 20).

Com o advento da Republica, o sujeito professor vivencia a proliferacdo dos cursos
formadores de professores primérios, cujo momento educacional era influenciado pela euforia
pos-proclamacdo da Republica, pelo desenvolvimento acelerado da economia brasileira, pela
producdo cafeeira no pais (SERRA, 2010). Com o acelerado desenvolvimento, ndo era possivel
conceber que 80% da populacdo em idade escolar estivesse excluida do processo educativo,
assim havia a necessidade de formar professores primarios destinados as func@es do “saber—
fazer” (SERRA, 2010).

Saviani (2009, p. 143) atesta que “no Brasil a questdo do preparo de professores emerge
de forma explicita apds a independéncia”, quando o governo se volta a organizagdo da instrugao
popular. A partir desse momento, examinando “a questdo pedagogica em articulagdo com as
transformagdes que se processaram na sociedade brasileira ao longo dos ultimos dois séculos”,

0 autor distingue os periodos na histdria da formacé&o de professores no Brasil da seguinte forma
(Fig. 8):



Figura 8 - Momentos preponderantes da formacao docente brasileira, conforme Saviani
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Conforme Saviani (2009, p. 145), a via normalista de formac&o docente, embora adotada
jaapartir de 1835, além de somente adquirir certa estabilidade ap6s 1870, permaneceu ao longo
do século XIX como uma alternativa sujeita a contestacdes. As Escolas Normais eram
consideradas “onerosas, ineficientes qualitativamente e insignificantes quantitativamente, pois
era muito pequeno o nimero de alunos formados”. Algumas escolas foram fechadas, como a
Escola Normal de Niter6i, em 1849 (reaberta 10 anos depois), sendo substituida pelos
professores adjuntos, que ‘“atuariam nas escolas como ajudantes do regente de classe,
aperfeicoando-se nas matérias e préaticas de ensino para serem preparados, na pratica, como
novos professores”, dispensando assim a instalacdo de Escolas Normais. Com o abandono dessa
pratica, 0s cursos normais continuaram a ser instalados.

De fato, um “padrdo de organizagdo e funcionamento das Escolas Normais foi fixado
com a reforma da instru¢do publica do estado de Sao Paulo”, em 1890 (SAVIANI, 2009, p.
145). Segundo o texto dessa reforma, a Escola Normal entdo existente tinha programa de estudo
insuficiente e era carente “de preparo pratico dos seus alunos”, portanto, era imperioso reformar
seu plano de estudos (SAVIANI, 2009, p. 145). Dois vetores balizaram essa reforma: o
enriquecimento dos conteudos curriculares anteriores e énfase nos exercicios praticos de
ensino. Criou-se a escola-modelo (Fig. 9) anexa & Escola Normal, a principal inovacéo da
reforma, conforme Saviani (2009). Essa reforma da Escola Normal de S&o Paulo, se estendeu



para as principais cidades do interior do estado e se tornou referéncia para outros estados do
pais. Segundo o autor, diversos estados “enviavam seus educadores para observar e estagiar em
Sao Paulo ou recebiam ‘missdes’ de professores paulistas”. Assim, o padrao (paulista) da
Escola Normal se firmou e se expandir por todo o pais. Segundo o pesquisador Jorge Nagle
(1985, p. 269), a escola normal era uma instituicdo destinada a educagédo das mogas burguesas,
as denominadas normalistas®* (Fig. 10).

Figura 9 - Imagens da escola-modelo paulista ligada a Escola Normal

Disponivel em: https://ieccmemorias.wordpress.com/page/258/?app-download=nokia. Acesso em 10/12/2016.

Figura 10 - Estudantes normalistas — década de 30

Disponivel em: http://www.revistadehistoria.com.br/secao/educacao/normalistas-em-pauta. Acesso
em:10/12/2016.

34 Em 1893, o escritor Adolfo Caminha lanca o livro A Normalista, considerado um dos principais representantes
do Naturalismo no Brasil. Logo no inicio do livro tem-se a citagdo a Escola Normal: “Havia meses que Maria do
Carmo cursava a Escola Normal. Sua vida agora traduzia-se em ler romances que pedia emprestados a Lidia, toda
preocupada com bailes, passeios, modas e tutti quanti... la & Escola todos os dias vestidinha com simplicidade,
muito limpa, mangas curtas evidenciando o meio braco moreno e rolico, em cabelo, o guarda-sol de seda na méo
(...) A fama da normalista encheu depressa toda a capital. N&do se compreendia como uma simples retirante saida
ha pouco das Irmas de Caridade fosse tdo bem feita de corpo, tdo desenvolta e insinuante. As outras normalistas
tinham-lhe inveja e faziam pirragas. (...)”. (CAMINHA, 1985, p. 10).



Um importante fato acerca da configuragdo da historicidade do sujeito professor é
suscitado pelas imagens acima, a feminizacdo nas séries iniciais, caracterizando a pratica do
ensino a analogia do cuidar, proprio da mulher (MARAFON, 2006, p. 2). Segundo a autora,
essa condi¢ao “que se mantém ha muito tempo”, ja podia ser mensurada entre o final da década
de 20 e comeco dos anos 30 do século XX, como atestam os dados como o0 Censo Demografico
de 1920, em que 72,5% do conjunto do professorado brasileiro do ensino publico primério era
composto por mulheres e, entre o total de docentes, sem distin¢cdo de graus de ensino, as
mulheres somavam 65% (DEMARTINI; ANTUNES, 2002, p. 73 apud MARAFON, 2006, p.
3). Ainda segunda a autora, ap6s 72 anos, ja em 1992, 17% dos 2/3 das mulheres que se
declararam trabalhadoras eram professoras (BRUSCHINI, 1998 apud MARAFON, 2006, p. 3).

Por outro lado, a escolha profissional motivada pela vocacéo e pelo amor (imputado as
mulheres) ja foi duramente criticada como uma tentativa de desvelar o conceito de vocacéo,
que ele foi utilizado como mecanismo de legitimagdo do preconceito contra o sexo feminino,
ou seja, “trabalhar como professora e se sujeitar a uma baixa remuneracdo fazia parte do perfil
vocacional das mulheres” (SCHAFFRATH, 2000, p. 15 apud RABELO, 2011, p.14).

Tal conceito também foi utilizado pelo Estado Novo como legitimacdo da baixa
qualificacdo dos professores, visto que, do professor primario s6 se devia exigir “uma natural
vocagao para o ensino”’, sendo que o prover com uma cultura geral era ndo apenas supérfluo
como nocivo (RABELO, 2011, p.14). Também “a mistica do maternalismo extrapola o papel
profissional e dificulta o equacionamento dos problemas da profissdo, ja que o amor pode
encobrir falta de competéncia técnica e coibir a luta por melhores condicGes de trabalho”
(RABELO, 2011, p.14).

Por outro lado, conforme Rabelo (2006), com base em Bruschini e Amado (1988),
alguns estudos indicam que o envolvimento afetivo pode ser um dos principais fatores para
resultados positivos diante das precariedades das condigdes de trabalho docente, embora seja
necessario perceber que o magistério nao ¢ uma vocacao ou um “chamado” feminino. Trata-se
de uma profissdo que exige solida formacao pedagogica, esforco, dedicacdo, competéncia e
espirito de classe, que precisa, também, de boas condi¢Ges de trabalho e remuneracéo
compativel (RABELO, 2011, p. 14).

Historicamente constitui o imaginario acerca do feminino e que, possivelmente tenha
potencializado a ligacdo desse género ao magistério, as questdes de cunho moral que permeiam
0 entorno da mulher. Em pesquisa denominada (Des)caminhos do feminino na histéria de
feminizacdo do magistério, a pesquisadora Giovanna Marafon (2006, p. 3) destaca, em uma

volta ao passado, em 1903, uma carta escrita pelo Diretor Geral de Instrugdo Publica ao Prefeito



do Distrito Federal (entdo Rio de Janeiro) solicitando a demissdo de uma professora. Segundo
0 autor, tratava-se de “uma mulher extraordinariamente ignorante e incapaz de preencher os
seus deveres” e que estava “absolutamente desmoralizada no logar onde habita, recusando-se
os Paes a mandarem as filhas a sua escola, a vista da deploravel reputagdo que ella goza” (sic).
O fato atesta que “a castidade feminina era um valor inquestionavel, acentuado pelo fato de a
populacdo brasileira ser macicamente filiada a Igreja Catdlica, cujo culto a Virgem Maria
elimina a possibilidade de quebrar o mito da virgindade” (ARAUJO, 1993, p. 89 apud
MARAFON, 2006, p. 4).

Ao apresentar dados de pesquisa realizada sobre a escolha do magistério na educacédo
infantil como profisséo, Brasil e Galvdo (2012) sintetizam as falas dos entrevistados como
resposta a questdo: “que motivos orientaram a sua escolha profissional?”. Dos 17 professores
entrevistados, 10 de escolas particulares e 7 de escolas publicas. Desse rol, atuante em escolas
publicas, eram 7 mulheres, ja na escola particular, tinha-se 8 mulheres e 2 homens. Segundo 0s
autores, apreendidas as falas via questionario procedeu-se o agrupamento por similaridade,
diferenca, contradicdo, complementaridade ou contingéncia, resultando nos itens: influencia
familiar, talento/dom, gostar de crianca e encantamento pela descoberta da crianca. Sobre a
motivacao pela escolha da atuagdo docente com base no idealismo/amor, Brasil e Galvéo (2012,
p. 326) esclarecem

O sentimento de amor mencionado pelos docentes parece ser uma espécie de condicdo
para se atuar na Educacéo Infantil. Segundo eles, o amor justifica todas as lacunas que
existem na profissio como o0 pouco prestigio, 0 baixo salario, a pouca
profissionalizacdo e as reais condi¢bes de trabalho. E possivel que o ideério da

educacdo por amor seja utilizado pelos entrevistados apenas para justificar a escolha
e a permanéncia na Educacéo Infantil.

Sobre o termo “dom”, os autores ponderam que “os professores parecem querer colocar
as atividades que eles desempenham como relacionadas a uma destinacgdo: algo escrito para eles
desde o nascimento, numa espécie de justificativa mistica” (BRASIL; GALVAO, 2012. p. 327).
Para os autores, hd uma ideia implicita de que somente as pessoas providas desse dom poderéo
exercer esta profissdo e citam a fala de um entrevistado, de que, embora seja importante a
formagdo, “a pessoa nasce professor”. Brasil e Galvao (2012) atestam que essa concepgao
remete ao conceito de magistério como vocagdo, sacerddcio, destino e assim, “o ser professor
implica ser destinado” ndo estando vinculado ao necessario dominio de indmeros
conhecimentos, vinculado a ideia de profissionalizacédo (p. 327).

De volta a Saviani (2009), este comenta que, sob um novo “impeto reformador” no

ensino, surgiu uma nova fase com o advento dos institutos de educag&o, de inspiragdo no ideério



da Escola Nova, foram concebidos como espacos de educacgéo atrelado a pesquisa. Sobre este
impeto se elabora o Manifesto dos Pioneiros da Educagao Nova.

Conforme verbete online sobre a pedagogia escolanovista, da Faculdade de educacao da
UNICAMP?®, baseado Saviani (2009) e Vidal (2003), as preocupacdes educacionais da década
de 20 levaram a elaboracéo do Manifesto dos Pioneiros da Educacédo Nova, em 1932, com base
em partes dos idedrios educacionais implantados em outros territérios (como DEWEY e
FERRER), mas adaptaram ao contexto brasileiro. O manifesto foi chancelado pelos principais
expoentes do meio educacional brasileiro daquele periodo: Fernando de Azevedo, Anisio
Teixeira, Roquette Pinto, Mario Casassanta, Cecilia Meirelles entre outros. Conforme cita o
documento, “43 anos ap6s a proclamacao da Republica, ndo havia sido criado ainda um sistema
de organizacdo escolar a altura das necessidades modernas e do pais”, sendo que o maior
problema nacional era a educacéo e constituia um meio de segregacdo social. Dessa forma,

a educacdo nova deveria deixar de ser um privilégio determinado pela condicéo
econdmica e social do individuo, para assumir um “carater biologico”. A educacado
deveria entdo reconhecer que todo o individuo teria o direito de ser educado até onde
permitia as suas aptiddes naturais, independente de razdes de ordem econémica e
social. Pregavam ainda que a educacdo era uma funcdo essencialmente publica,

gratuita e necessitava da coeducacdo para tornar mais econémica a organizacdo da
obra escolar.

Finaliza o verbete a constatacdo de que o documento se baseia na perspectiva de que
todos sdo iguais, diferenciando-se somente em suas capacidades cognitivas, ndo sendo
mencionada questdes de diferengas étnicas e sociais. Assim, o manifesto se configura na “ideia
de implantacao de uma democracia educacional”, aliada as ansiedades do governo populista de
Getulio Vargas, que pregava a necessidade de aumento do nimero de escolas e de alunos
matriculados.

As duas principais iniciativas de criagdo de institutos com base nesse ideario
escolanovista, foram o Instituto de Educacgéo do Distrito Federal, na cidade do Rio de Janeiro
(Fig. 11), idealizado e implantado por Anisio Teixeira, em 1932, e o Instituto de Educagdo de

Sé&o Paulo (Fig. 12), implantado, em 1933, por Fernando de Azevedo.

% Disponivel em: http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_pedagogia_escolanovista.htm.
Acesso em 13/12/2016.



Figura 11 - Instituto de Educacéo do Distrito Federal (Rio de Janeiro)

Disponivel em: https://cosmosecontexto.org.br/a-universidade-do-distrito-federal/. Acesso em: 10/12/2016.

Figura 12 - Instituto de Educagéo de S&o Paulo

Disponivel em: https://ieccmemorias.wordpress.com/page/258/?app-download=nokia. Acesso em: 12/12/2016.

Pela concepcdo de Anisio Teixeira dever-se-ia erradicar aquilo que ele considerava o
“vicio de constituicao” das Escolas Normais, que, ao pretendendo ser, ao mesmo tempo, escolas
de cultura geral e de cultura profissional, “falhavam lamentavelmente nos dois objetivos”. Para
sanar o vicio, Teixeira transformou a Escola Normal em Escola de Professores, inserindo, ja no
primeiro ano as disciplinas (SAVIANI, 2009, p. 146):

1) biologia educacional; 2) sociologia educacional; 3) psicologia educacional; 4)
histéria da educacdo; 5) introdugdo ao ensino, contemplando trés aspectos: a)
principios e técnicas; b) matérias de ensino abrangendo calculo, leitura e linguagem,
literatura infantil, estudos sociais e ciéncias naturais; ¢) pratica de ensino, realizada
mediante observacgdo, experimentacao e participacao.



Saviani (2009) cita ainda que nessa nova concepcao, a escola de professores contava
com uma estrutura de apoio que envolvia o jardim de infancia, escola priméria e escola
secundaria, um campo de experimentacdo, demonstracdo e pratica de ensino, instituto de
pesquisas educacionais, biblioteca central de educacdo e bibliotecas escolares, além de
filmoteca, museus escolares e radiodifusdo. Segundo o autor, caminhava-se decisivamente
rumo a consolidacdo do modelo pedagdgico-didatico de formacdo docente que permitiria
corrigir as insuficiéncias e distor¢des das velhas Escolas Normais caracterizadas por “um curso
hibrido, que oferecia, ao lado de um exiguo curriculo profissional, um ensino de humanidades
e ciéncias quantitativamente mais significativo” (TANURI, 2000, p. 72 apud SAVIANI, 20009,
p. 146).

Os Institutos de Educacdo do Distrito Federal e de Sdo Paulo foram elevados ao nivel
universitario e se tornaram base dos estudos superiores de educacéo: o paulista foi incorporado
a Universidade de S&o Paulo, fundada em 1934, e o carioca foi incorporado a Universidade do
Distrito Federal, criada em 1935. Sobre essa base € que se organizaram os cursos de formacao
de professores para as escolas secundarias, generalizados para todo o pais a partir de 1939
(decreto-lei n. 1.190) através do modelo conhecido como “esquema 3+1” adotado na
organizacdao dos cursos de licenciatura (formacdo de professores para ministrar as varias
disciplinas nas escolas secundarias) e de Pedagogia (formacdo de professores para exercer a
docéncia nas Escolas Normais). Nos dois casos vigorava o esquema de trés anos para o estudo
das disciplinas especificas e, segundo Anisio Teixeira, um ano para a formacdo didatica
(SAVIANI, 2009, p. 146).

Saviani (2009) pondera que a generalizagdo do modelo de formacéo de professores em
nivel superior causou a perda da referéncia de sua origem, cujo suporte eram as escolas
experimentais que forneciam uma base de pesquisa visando dar um carater cientifico aos
processos formativos. Segundo o autor, ao serem implantados, tanto 0s cursos normais como
os de licenciatura e de Pedagogia centraram a formacdo no aspecto profissional com um
curriculo formado por um conjunto de disciplinas a serem frequentadas pelos alunos,
dispensada a exigéncia de escolas-laboratério. Fato que Saviani (2009, p. 147) aponta como
causa para uma ‘“solucdo dualista”, ou seja, os cursos de licenciatura ficaram “fortemente
marcados” por conteudos culturais-cognitivos, afastando o aspecto pedagogico-didatico a um
grau de menor importancia, representado, por exemplo, pelo curso de didatica, encarado como

uma mera exigéncia formal para a obtengéo do registro profissional de professor.



Sob este cenario realiza-se o 8° Congresso Brasileiro de Educacéo, realizado em 1942,
em pleno Estado de Excecdo®®, em que o sujeito professor tenciona o protagonismo através da
organizacao da classe profissional. Professores, técnicos e outros personagens ligados ao debate
educacional, oriundos de 22 unidades da federacdo discutiram temas como a atuacdo do
professor primario nas zonas rurais e a frequéncia regular a escola. Destaca-se neste evento a
representatividade dos professores, cerca de 40,0% (PRADO, 2007, p. 6).

O periodo do regime militar no pais, vigente de 1964 até 1985 (Fig. 13), representou a
instituicdo de normas e de regulamentagdes sobre o ensino como reflexo da politica de transpor
a Educacdo como aparelho ideoldgico do Estado. Segundo os pesquisadores Bittar e Ferreira Jr
(2006, p. 1161), na ditadura que perseguiu, prendeu, torturou e matou opositores, a escola foi

um dos meios mais eficazes de difusdo da ideologia que respaldou o regime militar.

Figura 13 - Militares marcham em Brasilia - DF

Disponivel em: http://topicos.estadao.com.br/1964. Acesso em: 14/12/2016.

A educacdo brasileira nesse periodo foi marcada, notadamente, pelo impacto da politica
educacional do Regime Militar em relacdo aos professores publicos estaduais marcando uma
transformacéo radical na trajetoria e na composicéo desses sujeitos: 0 seu crescimento numerico
e o arrocho salarial (proletarizacdo dos professores) a que foi submetida durante toda a vigéncia
da ditadura. Segundo os autores, “numa sociedade que se modernizava pela via autoritaria, esses

dois fatores, conjugados entre si, atuaram no sentido de torna-la a maior categoria profissional

% Perfodo (1937-1945) caracterizado por um regime ditatorial ambiguo, instaurado por Vargas e seus apoiadores
devido ao descontentamento dos dirigentes politicos com a Constituicao de 1934,



do pais e de conferir-lhe uma identidade de oposigao ao proprio regime” (BITTAR; FERREIRA
JR, 2006, p. 1161).

Segundo os autores, esse fato distingue a categoria dos tragos que a caracterizavam até
entdo, notadamente por ter sido uma categoria profissional pequena, com origem social
proveniente das camadas médias e até da elite, ndo afeita a organizagéo sindical (2006, p. 1162).
Para ilustrar os dois momentos citados, 0s autores tomam como base a Confederacdo dos
Professores Primarios do Brasil (CPPB), criada em 1962, que, por forca das proprias reformas
educacionais da ditadura, transformou-se em Confederacdo dos Professores do Brasil (CPB),
abrangendo os docentes do antigo ginasio e os do 2° grau, criado pela reforma de 1971.

Bittar e Ferreira Jr (2006) citam que o termo proletarizacéo por eles empregado, mostra
“a condi¢do socioecondmica a que foi submetida a nova categoria docente pelas politicas da
ditadura militar” e explicitam que se, “no passado os professores da escola publica brasileira
provinham das classes médias e altas”, a situagao no periodo militar (e atual) é bem diferente,
corroborando essa visao a fala do socidlogo americano Wright Mills (1979, p. 147), para quem
“os professores, especialmente 0s do primario e secundério, sdo, do ponto de vista econémico,
os proletarios das profissoes liberais” (BITTAR; FERREIRA JR, 2006, p. 1161). No caso
brasileiro, os autores especificam que a “a proletarizacdo do professorado ndo significou apenas
0 empobrecimento econdmico, mas também a depauperacdo do proprio capital cultural que a
antiga categoria possuia”, de forma que “as licenciaturas instituidas pela reforma universitaria
do regime militar operaram um processo aligeirado de formagdo com graves consequéncias
culturais (BITTAR; FERREIRA JR, 2006, p. 1162).

Dessa forma, na conjuntura estabelecida pelo regime militar, desapareceram as Escolas
Normais e em 1971 (lei n. 5.692/71) criou-se a denominagdo primeiro e segundo grau, com
duracéo de 8 e de 3 anos, respectivamente. Para se lecionar no primeiro grau (12 a 42 série), foi
criada a habilitacdo especifica de 2° grau, 0 magistério com duragédo de trés anos/2.200 horas.
Para as ultimas quatro Gltimas séries (5 6%, 72 e 82 série), a formac&o prevista era via nivel
superior em cursos de licenciatura curta ou plena, ou seja, de 3 ou de 4 anos. (SAVIANI, 2009).
Outros cargos como diretores, coordenadores, supervisores e inspetores também se vinculavam
a formagdo em Pedagogia e em todo o territorio nacional havia a obrigatoriedade do curriculo
minimo para o0 ensino de 1° e 2° graus. Para o0 autor, a formacdo de professores para o antigo
ensino primario foi reduzida a “uma habilitagdo dispersa em meio a tantas outras”, o que se
configurou em “um quadro de precariedade bastante preocupante” (2009, p. 147). Destaca-se
na lei 5.692/71 a obrigatoriedade, para 0 1° e para 0 2° grau, das matérias: Educacao Fisica,

Educacgdo Moral e Civica (Fig. 14), Educagdo Artistica e Programas de Salde.



Figura 14 - Reportagem sobre a obrigatoriedade da disciplina Educacdo Moral e Civica
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Disponivel em: http://educacaointegral.org.br/wp-content/uploads/2016/03/noticia-estadao-educacao-moral-e-
civica.jpg. Acesso em: 12/12/2016.

No capitulo V, artigo 29, da 5.692/71, que trata da formacdo de professores e
especialistas para 0 ensino de 1° e 2° graus informa-se que “sera feita em niveis que se elevem
progressivamente, ajustando-se as diferencas culturais de cada regido do Pais”, sob “orientagdo
gue atenda aos objetivos especificos de cada grau, as caracteristicas das disciplinas, areas de
estudo ou atividades”, bem como “as fases de desenvolvimento dos educandos”. Verifica-se,
portanto, a abertura da formacdo docente para diversas possibilidades formativas,
desencadeando o fatiamento do percurso desse profissional, de estudante a sala de aula,

podendo ser desenvolvido por sob vérias diretrizes, como evidencia o artigo 30 da lei

Art. 30. Exigir-se-& como formagdo minima para o exercicio do magistério:

a) no ensino de 1° grau, da 12 & 42 séries, habilitacdo especifica de 2° grau;

b) no ensino de 1° grau, da 1% a 82 séries, habilitagdo especifica de grau superior, ao
nivel de graduacéo, representada por licenciatura de 1° grau obtida em curso de curta
duracéo;

c) em todo o ensino de 1° e 2° graus, habilitacdo especifica obtida em curso superior
de graduacéo correspondente a licenciatura plena.

§ 1° Os professores a que se refere a letra a poderdo lecionar na 5% e 6 séries do
ensino de 1° grau se a sua habilitagdo houver sido obtida em quatro séries ou, quando
em trés mediante estudos adicionais correspondentes a um ano letivo que incluirdo,
quando for o caso, formagdo pedagogica.

§ 2° Os professores a que se refere a letra b poderdo alcangar, no exercicio do
magistério, a 2 série do ensino de 2° grau mediante estudos adicionais
correspondentes no minimo a um ano letivo.

§ 3° Os estudos adicionais referidos nos paragrafos anteriores poderdo ser objeto
de aproveitamento em cursos ulteriores. (BRASIL, 1971, n.p.)

Segundo Saviani (2009), os Centros de Formacéo e Aperfeicoamento do Magistério
(CEFAM’s), criados na década de 80, evidenciam a gravidade dos problemas educacionais

desse periodo, com base na dispersdo formativa docente. Apesar dos resultados positivos dos



CEFAM’s, o projeto “foi descontinuado quando seu alcance quantitativo era ainda restrito, ndo
tendo havido também qualquer politica para o aproveitamento dos professores formados pelos
centros nas redes escolares publicas.

Conforme Saviani (2009, p. 147), em paralelo “a esse ordenamento legal, desencadeou-
se, a partir de 1980, um amplo movimento pela reformulacdo dos cursos de Pedagogia e
licenciatura”, tendo como principio a “docéncia como a base da identidade profissional de todos
os profissionais da educagao” (SILVA, 2003, p. 68 e 79 apud SAVIANI, 2009, p. 147). O autor
pondera que, afiancados nesse principio, a tendéncia da maioria das instituicbes foi de
direcionar como atribuigédo dos cursos de Pedagogia, a formacéo de professores para a educagéo
infantil e para as séries iniciais (12 a 4%) do ensino de 1° grau.

O fim do regime militar, resultante de forte pressdo da sociedade (Fig. 15), solidificou
a mobiliza¢ao dos educadores brasileiros na “expectativa de que o problema da formagao
docente no Brasil seria mais bem equacionado”, porém a nova Lei de Diretrizes Basicas da
educagdo (LDB) promulgada em 20 de dezembro de 1996, “ndo correspondeu a essa

expectativa”, enfatiza Saviani (2009, p. 148).

Figura 15 - Comicio pelas Diretas, praga da Sé - SP

Disponivel em: http://acervo.estadao.com.br/noticias/acervo (Foto de Oswaldo Luiz Palermo). Acesso em:
15/12/2016.

Para o autor, a tendéncia de uma politica educacional se pautou por um nivelamento por
baixo ao introduzir como alternativa aos cursos de pedagogia e licenciatura, os institutos
superiores de educacdo e as Escolas Normais Superiores. Nessa realidade, segundo o autor, 0s

institutos superiores de educacdo emergem como instituicdes de nivel superior de segunda



categoria, provendo uma formacao mais aligeirada, mais barata, por meio dos cursos de curta
duracdo (Saviani, 2009), influenciando ainda as novas diretrizes curriculares do curso de
pedagogia, homologadas em abril de 2006.

A formacéo aligeirada de professores remonta ao contexto da educacao sob a influéncia
neoliberal, em que se tem o funcionamento da escola de forma analoga ao mercado e com isso
esse espaco passa a operar sob essa ética caracteristica (CAPRIO; LOPES, 2008, p. 3). Nessa
nova ordem, a educacdo ocupa papel estratégico, ja que a retorica neoliberal condiciona o fazer
docente a preparacdo para o trabalho. Também a pesquisa académica fica sujeita as
necessidades do mercado ou da livre iniciativa, ha a predilecdo por comportamentos
observaveis, por critérios de eficacia e, nesse sentido, pesquisa e ensino sao mensuraveis através
de desempenho, competéncias instituidas (SAVIANI, 2011).

Um dos principais debates na educacdo atualmente ¢ se ela esta “a servi¢o da cidadania
ou do cliente”. Diante da supervalorizagao dos aspectos econdmicos a imagem do professor
passa a ser avaliada (CAMPQS, 2014, p. 87). Segundo a autora

(...) nos tempos atuais, 0 ‘status’ social ¢ estabelecedor, primordialmente, a partir de
critérios econémicos. Para muitos, o fato, de alguém ser professor tem a ver com uma
clara incapacidade de ‘ter um emprego melhor’, isto é, uma atividade profissional
onde se ganhe mais dinheiro. Nesse sentido, 0 salario converte-se em mais um

elemento da crise de identidade dos professores (...). (ESTEVE, 1995, p. 173 apud
CAMPOS, 2014, p. 87)

Notadamente, pondera a autora, 0 ensino de qualidade tem maior relevancia com o
voluntarismo dos professores do que como sinénimo de condi¢des de trabalho propicias. Dessa
forma, o cenario que se apresenta atualmente, entre outros fatores, tem base na escassez de
recursos materiais e nas deficiéncias das condi¢des de trabalho em que o sujeito professor se
insere (CAMPQS, 2014, p. 87). Outro fator relevante para se demarcar esse sujeito refere-se
especificamente ao desempenho da fungdo. Conforme Campos (2014), com base em Esteve
(1995), contemporaneamente tem-se a fragmentacéo do trabalho do professor, de forma que
muitos profissionais aprestam mal desempenho devido, ndo apenas, por incompeténcia, mas,
muitas vezes, pela incapacidade de cumprir conjuntamente uma gama de funcfes extra sala, ja
que

Para além das aulas, os professores devem desempenhar hoje tarefas de administracéo,
reservar tempo para programar, avaliar, reciclar-se, orientar os alunos e atender os
pais, organizar atividades varias, assistir seminarios e reunides, por ventura até mesmo
vigiar edificios e material, recreios e cantinas. (CAMPOS, 2014, p. 88)



Na relacdo direta com essa fragmentacdo e consequente crise de integracdo da
identidade do professor atual, tem-se a incapacidade por parte da sociedade em esclarecer o que
se espera da educacgdo, ou seja, ha a auséncia de um “projeto de sociedade ligando individuo-
profissional-cidadao” (CAMPOS, 2014, p. 88). Essa impossibilidade de lancar ao sujeito
professor questionamentos assertivos estritamente ligado a educagao, por outro lado, se reveste
de potencialidade quando se trata da factualidade de assuntos de cunho comportamental, por
exemplo. Como é perceptivel nas analises realizadas (anlise 1, especialmente), a relacdo entre
sociedade e midia promove o balizamento, ampliacdo e o pautamento dos fatos tratados em
diversas reportagens. Nessa realidade, as redes sociais atuam como importante propagador de
temas controversos, levando ao veiculo de comunicagdo a “necessidade” de se repercutir tais
fatos.

Pelo delineamento histérico da constituicdo do sujeito professor, constata-se um
percurso caraterizado por mutagdes e por descontinuidades formativas, embora sem rupturas
que, nas palavras de Saviani (2009, p. 148), assim se constituiu

A questdo pedagdgica, de inicio ausente, vai penetrando lentamente até ocupar
posicao central nos ensaios de reformas da década de 1930. Mas ndo encontrou, até
hoje, um encaminhamento satisfatério. Ao fim e ao cabo, o que se revela permanente
no decorrer dos seis periodos analisados é a precariedade das politicas formativas,
cujas sucessivas mudancas ndo lograram estabelecer um padrdo minimamente
consistente de preparacdo docente para fazer face aos problemas enfrentados pela
educacdo escolar em nosso pais.

Saviani (2009) chama a atencdo para 0s aspectos tedricos que perpassam a questdo da
formagdo docente remontando as universidades instituidas desde o século X1 e os colégios de
humanidades que se expandiram a partir do século XVII que privilegiavam o principio do
“aprender fazendo”, modelo pelo qual, as universidades atuais pautaram seus curriculos. Da
“modalidade de corporacdo”, dedicadas as “artes liberais” ou intelectuais, em oposi¢ao as “artes
mecanicas” ou manuais, que prevalecia nas instituigdes passadas, as universidades
contemporaneas mantiveram a influéncia. Por outro lado, “a partir do século XIX, a necessidade
de universalizar a instrucdo elementar conduziu & organizagdo dos sistemas nacionais de
ensino”, concebidos como um conjunto amplo de escolas organizadas segundo um mesmo
padrdo, como evidenciado anteriormente. No entanto, esse modelo, demandava o problema de
formar professores, também em grande escala, de forma que “o caminho encontrado para
equacionar essa questdo foi a criacdo de Escolas Normais, de nivel médio’, visando a formagao
de professores primarios e de nivel superior para formar os professores secundarios, como

explicitado nos paragrafos anteriores (SAVIANI, 2009, p. 148).



Tracado o panorama formativo do sujeito professor sob os inGmeros tramites
normativos, torna-se relevante verificar de que forma tais orientagcdes foram apreendidas e
transmitidas nos espacos de formacdo, as escolas normais e as universidades. Para Saviani
(2009), na historia da formacéo de professores, 0 modelo que predominou nas universidades
foi o dos contetdos culturais-cognitivos, sobre 0 modelo pedagdgico-didatico. Pelo primeiro
modelo, “a formacdo do professor se esgota na cultura geral ¢ no dominio especifico dos
conteudos da area de conhecimento correspondente a disciplina que ird lecionar” (p. 148). Ja
no modelo pedagogico-didatico, que perdurou nas Escolas Normais, ou seja, na formacdo dos
professores primarios, pautada na concepgao de “a formagao do professor propriamente dita s6
se completa com o efetivo preparo pedagdgico-didatico” (SAVIANI, 2009, p. 149). Para a
melhor compreensdo desse fenbmeno, Saviani (2009, p. 149), esclarece ser preponderante
considerar-se que

as universidades, na sua configuracdo contemporanea, caracterizam-se por trés
elementos interligados, mas com pesos diferentes: o Estado, a sociedade civil e a
autonomia da comunidade académica. A prevaléncia do Estado da origem ao modelo

napolednico; prevalecendo a sociedade civil tem-se 0 modelo anglo-sax6nico; e sobre
a autonomia da comunidade académica se funda o modelo prussiano.

Com base nessa triade o autor discorre que nos casos em que predomina o modelo
napolednico, as universidades tendem, induzidas pelo Estado, a se unificar estruturalmente sob
um ordenamento comum e com os mesmos curriculos formativos, centrado nos contelidos
culturais-cognitivos, dispensada qualquer preocupacdo com o preparo pedagogico-didatico.
Saviani (2009) sustenta que na universidade brasileira, apesar de uma certa influéncia em nivel
organizacional do modelo anglo-sax6nico via Estados Unidos, prevalece o modelo napolednico
e, diante dessa realidade, € presente no ethos dos professores universitarios brasileiros uma
certa depreciacdo do aspecto pedagogico. Por outro lado, o autor pondera que, seja pela
influéncia anglo-saxénica ou pelas desigualdades extremas que obrigam a uma maior
sensibilidade para o aspecto educativo, no Brasil o modelo pedag6gico-didatico conseguiu abrir
espagos na organizacdo dos curriculos formativos, pela via legal e também por iniciativas
autdbnomas de algumas universidades, tornando-se um componente obrigatorio na formacao dos
professores secundarios (2009). Sobre essa obrigatoriedade legal, Saviani (2009, p. 150)
pondera ser revestida, quase sempre, “de um formalismo que esvazia o sentido real desses
componentes formativos”, exemplificando tal posi¢ao pela organizacdo dos cursos de

licenciatura desde o chamado esquema 3+1 (décadas de 1940 e 1950), pelos bacharelados



complementados pelas disciplinas pedagdgicas a cargo dos departamentos de Pedagogia das
faculdades (década de 1960) e, em seguida (década de 1970), pelas faculdades de Educacao.
Ja sobre a formacdo de professores para o ensino infantil e séries iniciais em nivel
superior, Saviani (2009) descreve possiveis “riscos”. Segundo o autor, o ensino desses
professores pelas Escolas Normais, se consolidou ao longo do século XX e até a década de
1960, sob a predominéancia do modelo pedagdgico-didatico que se articulou, de forma mais ou
menos satisfatdria, os aspectos do conteudo e da forma que caracterizam o processo de ensino.
Atualmente, porém, “com o dispositivo legal que eleva essa formagdo para o nivel superior,
encontramo-nos diante de dois aspectos que se contrapdem’: a elevagdo ao nivel superior
permitiria esperar que os futuros professores poderiam adquirir, nos cursos formativos de nivel
superior, um preparo profissional bem mais consistente, alicercado numa solida cultura
pedagodgica. Porém, “manifesta-se o0 risco de que essa formagéo seja neutralizada pela forga do
modelo dos conteudos culturais-cognitivos, com o que as exigéncias pedagogicas tenderiam a
ser secundarizadas”. Em decorréncia dessa realidade, os novos professores teriam “grande
dificuldade de atender as necessidades especificas das criangas pequenas, tanto na educacao
infantil como nas primeiras séries do ensino fundamental” (SAVIANI, 2009, p. 150).
O autor fundamenta sua analise salientando que tal risco
é tanto mais real quando se sabe que no Brasil consagrou-se no nivel do ensino
superior uma estrutura que acopla os dois aspectos do processo de ensino referidos,
considerados competéncias de duas unidades universitarias distintas que se justapfem
na tarefa de formar os novos professores: 0 dominio dos contetdos especificos da &rea
a ser ensinada é atribuido aos institutos ou faculdades especificas; e o preparo

pedagogico-didatico fica a cargo das Faculdades de Educagdo. (SAVIANI, 2009, p.
150)

Para o autor (2009), diante da explicitacdo acima, desencadeia-se o dilema do confronto
entre os dois modelos culturais-cognitivos e pedagogico-didatico: como articular
adequadamente os dois modelos no processo de formagdo de professores? Saviani (2009)
pontua entdo que, se a énfase for dada ao primeiro modelo, “seriamos levados a situar a questao
da formagdo de professores no ambito dos institutos ou faculdades especificos”, ja,
inversamente, se “ponto de partida for o modelo pedagdgico-didatico, tenderemos a situar 0s
cursos no ambito das faculdades de educagao” (SAVIANI, 2009, p. 151). De antemao, o autor
pondera que diante das “ tentativas feitas desde 1980 a partir do movimento pré-reformulacao
dos cursos de Pedagogia e licenciatura”, constata-se que ambas as saidas tiveram resultados
problemaéticos, mantendo-se o dilema, cuja raiz, ao que tudo indica, esta na “dissociagdo entre

os dois aspectos indissocidveis da fun¢ao docente: a forma e o contetido” (SAVIANI, 2009, p.



151). Para o autor, considerando o0 modo como estdo constituidas as especializacdes
universitarias, pode-se dizer que “os estudantes, que vivenciaram na educagdo basica a unidade
dos dois aspectos, ao ingressar no ensino superior terdo adquirido o direito de se fixar apenas
em um deles”. Em consequéncia, os que foram aprovados no vestibular de Pedagogia nao
precisam mais se preocupar com 0s conteudos, ja aqueles aprovados nos vestibulares das
diferentes disciplinas de licenciatura se concentram apenas conteddos especificos,
despreocupando-se com as formas a eles correspondentes (SAVIANI, 2009, p. 151).

Em sintese, na realidade descrita

constata-se que as faculdades de Educacdo tendem a reunir os especialistas
das formas abstraidas dos contetdos, enquanto os institutos e faculdades
correspondentes as disciplinas que compdem os curriculos escolares relnem
0s especialistas nos conteldos abstraidos das formas que os veiculam.
(SAVIANI, 2009, p. 151)

Dessa forma, se na raiz do dilema esta a dissociagdo entre os dois aspectos que
caracterizam a funcdo docente — forma e contetudo — esta ndo se resolve com a articulacdo dos
dois modelos, ja que se constituem nos elementos do préprio problema cuja solucao se busca.
Assim, Saviani (2009, p. 151) questiona: quais seriam, entdo, as perspectivas de solucdo do
dilema? Como resposta o autor esclarece que “considerando-se que o dilema resultou da
dissociacdo de aspectos indissocidveis do ato docente, logicamente a saida do dilema implica a
recuperacdo da referida indissociabilidade”.

Assim, para Saviani (2009), se faz necessario considerar o ato docente como fendmeno
concreto, como ele de fato se da no interior das escolas e aponta, como um caminho prético e
objetivo, para se verificar a montagem e o modo de operar dos curriculos escolares, fazé-lo a
partir dos livros didaticos, tomando-os “como ponto de partida para a reformulagdo dos cursos
de Pedagogia e dos demais cursos de licenciatura” (p. 151). Concepgao assim inferida pelo

autor

Dispondo os conhecimentos numa forma que visa viabilizar o processo de
transmissdo-assimilacdo que caracteriza a relacdo professor-aluno em sala de aula,
mal ou bem os livros didaticos fazem a articulacdo entre a forma e o contetdo. A
questdo pedagbgica por exceléncia, que diz respeito a selecdo, organizagdo,
distribuicdo, dosagem e sequenciagdo dos elementos relevantes para a formacdo dos
educandos &, assim, realizada pelo livro didatico no que se refere a pedagogia escolar;
o livro se transforma, ainda que de modo “empirico”, isto é, sem consciéncia plena
desse fato, no “grande pedagogo” de nossas escolas. Efetivamente, ¢ ele que,
geralmente de maneira acritica, da forma pratica a teoria pedagdgica nas suas
diferentes versdes. (SAVIANI, 2009, p. 151)



O autor atesta sua anélise constatando que, “na medida em que se alteram as influéncias
tedrico-pedagbgicas, os livros didaticos mudam de cara”, ou seja, “quando predominava a
pedagogia tradicional, os livros didaticos eram sisudos, centravam-se nos conteudos e se
dirigiam ao intelecto dos alunos, solicitando sua capacidade de memorizag¢do”. Porém, “quando
passou a predominar a influéncia escolanovista, os livros didaticos se tornaram coloridos,
ilustrados, com sugestdes de atividades, buscando estimular a iniciativa dos alunos”, ja,
“quando se difundiu a pedagogia tecnicista comecaram a surgir livros didaticos descartaveis,
com testes de escolha multipla ou na forma de instru¢do programada” (2009, p. 152).

Dessa forma, para Saviani (2009), ao analisar os livros didaticos adotados nas escolas,
0s cursos de pedagogia possibilitariam que os alunos efetuassem, com base no estudo dos
fundamentos da educacdo, a critica pedagogica dos manuais de ensino, evidenciando seu
alcance, limites, falhas e eventuais qualidades. Nesse processo, os futuros pedagogos poderiam
rememorar os contetidos de ensino ocorrido nas escolas, porém sem ter tido a consciéncia clara
de suas relacGes. Ao retomar esses conteidos no curso de pedagogia, os alunos teriam
oportunidade de fazé-lo com plena consciéncia das relacdes nela estabelecidas e assim 0s cursos
de pedagogia estariam formando profissionais capazes para a funcdo de orientadores,
coordenadores pedagdgicos, diretores, supervisores e professores, tanto nos cursos de
magistério, quanto nas escolas de educacgdo infantil e nas cinco primeiras séries do ensino
fundamental. O mesmo ocorreria com alunos dos cursos de licenciatura.

Para o autor, portanto, o dilema sera superado ao se evidenciar 0s processos didatico-
pedagdgicos pelos quais os contetdos se tornam assimilaveis pelos alunos no trabalho de
ensino-aprendizagem. Atrelado a essa reorganizacao dos curriculos dos cursos de pedagogia e
licenciatura, Saviani (2009, p. 152) cita a necessidade de considerar que “o caminho trilhado
no ambito da pesquisa para superar as compartimentaliza¢des departamentais” poderia ser
tentado também no ambito do ensino, ja que para o autor chegou 0 momento de reunir docentes
das Faculdades de Educacdo e das outras unidades académicas em grupos de ensino de
diferentes disciplinas dos curriculos escolares em torno de projetos de ensino que configurariam
as novas licenciaturas. Para o autor, a questdo da formacgdo de professores ndo pode ser
dissociada das condicdes de trabalho da carreira docente, como questdes salariais e jornada de
trabalho, ja que “as condigdes precarias de trabalho neutralizam a a¢éo dos professores, mesmo
que estes fossem bem formados”. Essas condi¢des sao fator de desestimulo na busca por cursos
de formacdo e dedicacdo aos estudos (SAVIANI, 2009, p. 153).

Finalizamos assim o percurso que constituiu o sujeito professor em nosso pais e que, no

mosaico de situacdes historicas preponderantes, para este trabalho evidenciamos o seu percurso



formativo, intrinseco a construcdo do imaginario que o cerca. Como se pode perceber, quase
sempre esse sujeito esteve (esta) subvertido a periodos governamentais regidos por politicas
distintas. Dessa forma, baseamos esse recorte historico (Tab. 1), na concepc¢édo de AD de sujeito
como um ser marcado pela exterioridade e interpelado em sujeito pela ideologia (ORLANDI,
2015).

Tabela 1 - Resumo da constituicdo histérica do sujeito professor no pais

Periodo Formagdes Discursivas

Brasil colbnia Mestres miseraveis e pouco instruidos.

Advento da Republica e da expansdo cafeeira | Acdo circunscrita para o aluno saber-fazer.

Estado Novo Busca por maior representatividade, protagonismo.
Regime militar Crescimento e proletarizagdo da profisséo.
Periodo neoliberal Préatica docente sob a Gtica capitalista.

Fonte: elaborado pela autora

A seguir langcamos um olhar ao sujeito professor, dessa vez, sob o balizamento do
discurso midiatico. De antemdo, tem-se esse discurso como aquele que elabora “um ponto de
vista padronizador da imagem do sujeito professor”’, que fomenta certa categorizacdo da
imagem deste sujeito quanto ao seu papel social, fisico e afetivo, seu lugar de classe, do qual
decorrem estigmas acerca e sobre o mesmo (CITELLI, 2012, p. 11).

4.1 Sujeito professor na midia
Discorremos a seguir, com base em Citelli (2012), ressaltando como ele é
apresentado/citado na midia. Citelli (2012) pondera que ap6s gigantesco crescimento vivido
pela educacdo nos ultimos 30 anos, torna-se imperativo voltar-se aos ajustes necessarios para
que se promova um salto de qualidade no ensino. Por outro lado, conforme o autor, deve-se
“refutar solucGes superficiais que pouco ao nada acrescentam, de fato, aos processos
educativos” (p. 10). Pensar a forma com que o professor aparece nos meios de comunicagao
tem como base a premissa de que tais
formagBes discursivas sintetizam e expandem temas e figuras que sustentam o0s
marcadores argumentativos em torno dos quais a imagem do professor é constituida.
(...) os media®” atualizam e reproduzem, segundo suas estratégias de linguagem (...)
o0s tipos comuns de argumentacgdo, (...) aquelas ocorréncias discursivas, que geram,

segundo cada caso, as estratégias de convencimento e persuasdo. (CITELLI, 2012, p.
10)

37 Segundo o autor em nota de rodapé, o termo media designa os meios de comunicacao, ja midia, comumente
usada no Brasil, refere-se a pronuncia em inglés de media. Assim o autor pondera sua preferéncia por utilizar o
termo media e mediatico e que mantivemos em suas citagdes (CITELLI, 2012, p. 7).



Conforme Citelli (2012), tal realidade discursiva dos meios de comunicagédo pode
remeter a clichés relativos a ideia de ma remuneracédo, do professor que finge que ensina, de
um sujeito a beira do ataque de nervos que recorre demasiadamente a licenca médica, entre
outros. Com base nessa realidade, o discurso midiatico elabora um ponto de vista padronizador
da imagem do docente do qual decorrem representacdes traduzidas em papéis sociais,
configuradores fisicos e afetivos entre outras categorias. Dessa forma, ndo raramente surgem
os estigmas, pontuados por algum desvio condenavel (CITELLI, 2012)%,

As formacdes discursivas componentes dessa realidade, esclarece Citelli (2012),
evidenciam certas imagens do professor com base nas inflexdes contemporéneas que
reconhecem na representacdo e na imagem dimensdes simbdlicas ou mesmo substitutas do real
(p. 10). Dessa forma, vem a tona

A maneira pela qual o grupo se enxerga a si mesmo nas relagcbes com os objetos que
o afetam. Ora, o grupo esta constituido de maneira diferente do individuo, e as coisas
que o afetam sdo de outra natureza. Representagbes que ndo exprimem nem o0s

mesmos sujeitos, nem 0s mesmaos objetos, ndo poderiam depender das mesmas causas.
(DURKEHEIM, 1987, p. XXV apud CITELLI, 2012, p. 10)

Citelli (2012) esclarece ainda que a visagem social das representacdes coletivas®® atua
em varias instancias da vida, das instituicdes (sistemas religiosos, cultos, por exemplo), fato
que acaba por abranger relagdes “entre os planos da significagdo, a realidade e as imagens”
decorrentes dessa visagem (p. 10). As representaces sociais encontram-se nas crencgas, nos
conhecimentos, nas perspectivas de um dado objeto ou situagcdo social que séo geradas e
partilhadas por sujeitos e funcionam como “conjuntos dindmicos” e seu status é o de uma
producdo de comportamentos e de relaces com o0 meio ambiente, de uma acdo que modifica
aquelas e estas e ndo de uma reproducdo desses comportamentos ou dessas relagdes, de uma
reacdo a um dado estimulo exterior (MOSCOVICI, 1978, p. 50 apud CITELLI, 2012, p. 12).
Nessas manifesta¢Ges verificam-se tanto a substancia simbdlica que entra na elaboragéo, quanto
a préatica que produz tal substancia simbdlica (MOSCOVICI, 1978, p. 41 apud CITELLI, 2012,
p. 12).

3 para Citelli, nesta realidade revelam-se os mecanismos de violéncia simbdlica, cujo conceito, elaborado pelo
socitlogo francés Pierre Bourdieu, refere-se a uma forma de violéncia exercida pelo corpo, sem coagdo fisica, mas
gue causa danos morais e psicoldgicos. (BORDIEU, 2008, n.p. apud CITELLI, 2012, p. 10)

39 As representacdes coletivas sdo o produto de uma imensa cooperagado que se estende ndo apenas no espaco, mas
no tempo; para produzi-las, uma multidao de espiritos diversos associaram, misturaram, combinaram suas ideias
e seus sentimentos; longas séries de geracfes acumularam ai a sua experiéncia e 0 seu saber. Uma intelectualidade
muito particular, infinitamente mais rica e mais complexa que a do individuo ai estd como que concentrada.
(DURKHEIM, 1989 apud RESES, 2003, p. 191).



Com base no pressuposto de vinculos entre referente e objeto, imagem e realidade,
Citelli (2012) propbe pensar tal realidade para além do que se entendia por expressdo
representativa, com base em um programa minimo de trabalho orientador teoricamente de um
conjunto de textos que tratem dos termos imagem e representacdo de acordo como os media
colocam em circulagéo social a figura do professor. Para o autor

(...) é imprescindivel reconhecer que as imagens dos professores passam por processos
de construcdo de sentidos e seus efeitos, apesar do jogo das representacdes incidir
sobre a existéncia de vinculos verdadeiros entre signo e objeto, representacdo e
continnum representado, imagem e real. (CITELLI, 2012, p. 14)

Citelli (2012) esclarece que enquanto figura genérica, este ganha nos media contornos
discursivos modeladores, como uma Vvisdo caricata, desprestigio, incompeténcia, inapeténcia
profissional. Por outro lado, pondera o mesmo, é possivel indicar, sem reducionismo, duas
grandes categorias organizadoras das matrizes narrativas que sdo construidas midiaticamente
para representar a figura do professor: a comprovacao e a predicacao.

Segundo o autor, compde a representacdo comprovadora uma gama dominante de
informagdes colocadas em circulacdo todo os dias por agentes mediaticos — editorialistas,
especialistas em educacdo, agentes publicos - e que naturaliza o real ou o imaginado mundo
profissional dos professores. Com elementos discursivos diagndsticos, ilagbes, comentarios,
tais agentes repercutem assuntos como violéncia sofridas e praticadas, ora por alunos, ora por
professores, do despreparo docente, da relutancia em utilizar recursos tecnoldgicas, excesso de
faltas, greves, entre outros temas. Antagonicamente, experiéncias positivas sdo usadas como
exemplos de como “€¢ possivel superar obstaculos e promover a boa educagdo formal”
(CITELLI, 2012, p.15).

Citelli (2012) pontua ainda que o professores se tornam assunto na media em geral quase
no mesmo tom destinado a acidentes automobilisticos, mortes de celebridades, vitoria de times
de futebol, enchentes, entre outros assuntos, ou seja, em uma linhagem discursivo” sindnimo
da “sociedade do espetaculo” (DEBORD, 1996, n.p. apud CITELLI, 2012, p. 15). Segundo o
autor, evidencia esta realidade a diminuicdo ao longo dos anos de editorias e de cadernos de
educacéo redigidos por profissionais respeitados, sendo o universo docente renegado as colunas
policias ou econémicas em paradoxo com a “importancia unissonamente conferida a educagéo”
(CITELLI, 2012, p. 16).

Representacdo-comprovagdo pode ser entdo o conceito de fato ou de noticia, cuja
positividade ou negatividade € modulada pelo evento que sera indiciador em mostrar o que € 0

docente. Excluido circunstancias, contextos, * carater quase sempre metonimico do exemplo



generalizado”, esse movimento discursivo oculta a questdo de ndo fingir que se trata de pura
representacdo (CITELLI, 2012, p. 16). Outra matriz narrativa reguladora da media em relacéo
a figura do professor, identificada por Citelli (2012, p. 16), é a representacdo predicativa em
que

A ilusdo da referéncia ou o efeito do real esta orientado, agora, por um movimento
que ndo apenas identifica sucessos e fracassos dos docentes, sendo encaminha um
conjunto de alternativas, sobretudo tendo em vista o diagnostico da crise que marca a
educacdo brasileira e dos que nela trabalham.

Tais solucdes quase sempre advém de tecnocratas, administradores, operadores do
discurso competente (CHAUI, 2000 apud CITELLI, 2012, p. 16) o que corrobora o acolhimento
de esquisitices como aulas cronometradas, salario vinculado a metas, avaliagdo para docente
demonstrar dominio do conteddo de sua disciplina para alcar nivel mais elevado na carreira,
entre outras dezenas de propostas sugeridas por tais “especialistas” e que exemplificam a
representacédo predicativa.

Dessa forma, nas duas grandes categorias organizadores das matrizes narrativas tem-se
na primeira, a representacdo orientada pelas constatacbes em que se evidencia situacoes
docentes instantaneas como um fotograma congelado. Na segunda, tem-se proposicdes politicas
e alternativas para o sistema educativo objetivando, quase sempre, eficacia e eficiéncia.
Notadamente, neste jogo predicativo, a categoria professor € o Unico produtor discursivo
ausente, salvo raras excecdes. Em tais excecOes, porém, a representatividade docente,
sindicatos e 6rgdos de classes, por exemplo, “quando emergem nos media tendem a ser
deslegitimados ou retratados como sindnimos de um sindicalismo nostalgico e ultrapassado”
(CITELLI, 2012, p. 16). Em ambas as categorias, porém, tém-se o sujeito professor que emerge
como personagem, exemplo de projecdo da ilusdo do real. Contrariamente, tal emergéncia ndo
salienta sujeitos capazes de falar das questfes educativas que também os afligem (CITELLI,
2012, p. 16), fato que sedimenta realidade que mantém os professores distantes do debate
publico acerca da sua propria realidade.

Salientamos que a preponderante posicdo do autor sintetiza diversos trabalhos
apresentados ao longo da obra referenciada e procuramos, ao nos valer desse rol de
constatacdes, descortinar o cenario midiatico apresentado sobre o personagem principal de
nossas analises, o0 sujeito professor. Adentramos a seguir ao percurso por nés realizado em
nossas andlises, cientes de termos trilhado caminho distinto ao do autor, visto que nos

embasamos teoricamente na AD, conforme ja citado.



5 ANALISES DE REPORTAGENS DO JORNAL “O ESTADO DE S.PAULO”
TENDO O SUJEITO PROFESSOR COMO TEMA CENTRAL

Neste capitulo, em que apresentaremos as reportagens selecionadas conforme processo
ja descrito, iniciamos com a apresentagdo do jornal “O Estado de S.Paulo”, em seguida
esclarecemos sobre o processo de coleta de dados. Antes de, finalmente, adentramos ao gesto
de anélise as referidas reportagens, citamos a op¢do pelas abreviagdes usadas no decorrer das

analises.

5.1 O jornal “O Estado de S. Paulo”

Conforme informagdes disponiveis no site do jornal®®, em texto (sem data) atribuido ao
historiador paulista José¢ Alfredo Vidigal Pontes, “O Estado de S. Paulo” é o mais antigo jornal
da cidade de S&o Paulo ainda em circulagdo. Foi fundado em 4 de janeiro de 1875*, durante o
periodo do Império, com o nome de “A Provincia de S. Paulo". Cinco anos depois recebeu o

nome atual (Fig. 16).

Figura 16 - Exemplares com as denominagdes do jornal até o nome atual
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Fonte:.http://lwww.estadao.com.br/ext/especial/extraonline/especiais/relatorio/hist.htm

A fundacdo do jornal foi a concretizacéo da proposta de se criar um diério republicano
que surgiu durante a realizacdo da Convencédo Republicana de Itu. O objetivo da criacdo do
jornal era combater a monarquia e a escravidao naquele periodo. "A Provincia" foi “o primeiro

grande jornal engajado no ideario republicano e abolicionista” (PONTES, [199-7], p. 01).

40 Endereco eletronico: http://www.estadao.com.br/historico/print/resumo.htm. Acesso em: 25/08/2016.
41 Em 1875 existiam mais dois jornais diarios de algum porte: o "Correio Paulistano”, fundado em 1854; e o
"Diario de Sao Paulo", de 1865 - ambos extintos.



Credita-se ao jornal a ideia inicial (1927) de criagdo da USP que ocorreu em 1934. Jalio
de Mesquita Filho foi incumbido pelo governador de arregimentar os professores estrangeiros
que viriam formar o corpo docente da Faculdade de Filosofia, entre os quais os jovens Fernand
Braudel, Claude Leévi-Strauss, Roger Bastide, Pierre Monbeig, Ungaretti entre outros
(PONTES, [199-?], p. 1). O jornal apoiou 0 movimento militar que depds o presidente Jodo
Goulart, porém retirou esse apoio ao constatar que a intervencdo militar — que deveria ser
transitdria — objetivava a perpetuacdo no poder. Em diversos momentos foi objeto de censura,
em dezembro de 1968, foi impedido de circular por ordem da ditadura militar. Em setembro
de 1974, o jornalista Julio de Mesquita Neto recebeu em nome dos jornais “O Estado de
S.Paulo” e “Jornal da Tarde” o prémio Pena de Ouro da Liberdade, outorgado pela Federacao
Internacional de Editores de Jornais. Em 4 de janeiro, ao completar 100 anos de existéncia, €
suspensa a censura ao mesmo e ao "Jornal da Tarde™ (PONTES, [199-?], p. 1).

Conforme dados de marco de 2015, a tiragem do jornal é de 165.740 mil exemplares*2
de segunda a domingo, sendo que a maior parte — 121. 549 — circula na regido da grande S&o
Paulo. O perfil dos assinantes, conforme dados de janeiro a dezembro de 2013 é representado
por 56% de publico masculino e 44% feminino. Diversas faixas etarias compdem esta
representatividade: 12% correspondem a faixa de 18 até 24 anos, de 25 até 44 anos
correspondem a 43%; 15% estdo na faixa de 45 até 54 anos, finalizando com 10% de assinantes
com 65 ano ou mais*.

Em documento intitulado “Cédigo de Conduta e ética”, disponivel no site do jornal**, o
veiculo define como missdo ser um grupo empresarial rentavel nos setores de informacéo e
comunicagdo, nos segmentos de jornalismo, de servicos de informacgdo, divulgacdo de
publicidade, entretenimento e servicos graficos. Divulgar e defender os principios da
democracia e da livre iniciativa. Outro documento disponivel no site do jornal, denominado
Relatério de Responsabilidade Corporativa®, apresenta as principais agdes e conquistas do
Grupo em 2005 (p.1), distribuidos em diversos subitens como perfil do grupo, desempenho
econdmico, sociedade, fornecedores, entre outros. No subitem “Audiéncia” tem-se 4 topicos
assim apresentados: 1. Informar bem, 2. Pluralidade, 3. Informacdo para o desenvolvimento

sustentavel e 4. Interatividade e prestagdo de servigos. Devido a pertinéncia ao nosso objeto de

42 Dados disponiveis em: http://publicidade.estadao.com.br/estadao/estadao-dados-de-mercado/. Acesso em
01/09/2016.

4 Fonte Ipsos: Estudos Marplan/EGM, disponivel em http://publicidade.estadao.com.br/estadao/estadao-dados-
de-mercado/. Acesso em 01/09/2016.

4 Disponivel em: http://www.estadao.com.br/ext/codigoetica/codigo_de_etica_miolo.pdf. Acesso em 01/09/2016.
4 Disponivel em: http://www.estadao.com.br/ext/especial/extraonline/especiais/relatorio/. Acesso em 01/09/2016.



analise, destacamos no item 1, “informar bem”, o trecho inicial com o termo compromisso em
caixa alta (Fig. 17) em que se verifica a énfase dada pela dire¢cdo do jornal aos aspectos
periféricos que compdem o universo jornalistico em que o jornal esta inserido. De acordo com
0 trecho destacado, esses aspectos conferem rigor e mantém a integridade da informacao, bem

como a “independéncia editorial” do jornal.

Figura 17 - Recorte do website www.estadao.com.br com destaque para o item “Informar bem”

&« (4 www.estadao.com.br/ext/es;

AUDIENCIA

Fazem parte da nossa audiéncia os usuérios dos veiculos de
informagao do Grupo Estado - leitores, internautas, ouvintes ou
publicos de outras midias

COMPROMISSO: O Grupo Estado é uma empresa queé apura,
processa e difunde informagao com rigorosa obediéncia as
exigéncias profissionals e éticas. Mantemos o nosso compromisso
histérico com a integridade da informacdo, a independéncia
editorial e a permanente busca da verdade

No decorrer deste topico tem-se a frase

Os jornalistas devem possuir o impulso de educar. O impulso missionario. Ndo devem
se contentar em dizer ao publico o que ele quer saber, mas também, e principalmente,
ter a coragem de lhe dizer o que ele deveria e precisaria saber, mesmo que ndo goste
disso. ([200-?]. n.p.).

Seguem-se a esta citacdo (com aspas e sem fonte) as palavras “principios editoriais,

normas éticas e de qualidade”, porém sem link ou desdobramento explicativo destes termos.

5.2 Coleta de dados

Antes de apresentarmos as andlises das reportagens, descrevemos a forma de coleta
de dados preliminares a fim de tragcarmos o percurso percorrido na elaboracdo da mesma.
Realizamos pesquisa no acervo online do jornal®® através da palavra “professor”. Como
restricdo dessa busca usamos as opg¢des: em todo o acervo, edi¢do Brasil, periodo 2014. Em
seguida acessamos 0S meses correspondentes ao primeiro semestre de 2014. Essa incursao

inicial revelou os dados descritos nas tabelas 2 e 3 abaixo. Sobre essa fase ressaltamos que a

4 Endereco eletronico: http://acervo.estadao.com.br/



ocorréncia da denominacéao professor figura de diversas formas, ndo tendo contetido exclusivo
enquanto noticia. Ha uma grande ocorréncia dessa denominagdo para nome de rua, profissao

de entrevistados, oferta de empregos, nota de falecimento, entre outras citacdes (ANEXO A).

Tabela 2 - Levantamento inicial das reportagens

Edicao Ano Periodo Ocorréncias
Nacional 2014 Primeiro semestre 1334

Tabela 3 - Ocorréncias mensais com a palavra professor

Janeiro  Fevereiro Marco  Abril  Maio  Junho
236 215 206 219 250 208

Tabela 4 - Reportagens tendo o sujeito professor como personagem central

Data Reportagens Editoria/caderno Pag.
20/01/2014 | Mestrado profissional em alta na rede publica Metrépole Al8
24/01/2014 aI-:rr](c):;essor padréo ¢ homem, doutor e tem de 51 a 60 USP Especial H10
31/01/2014 | Secretério reconhece falta de professores Metrépole Al9
04/02/2014 | Danga sensual com alunos é investigada Metrépole Al6
04/02/2014 | MPE questiona volta as aulas sem professor no Estado Metrépole Al4

— 0 - < <
17/02/2014 Por auséncias, 45 A) dos servidores da Educacdo terdo Metrépole AL6
de devolver dinheiro
25/02/2014 | Tecnologias nas salas de aula Estad&o. Edu 02
16/03/2014 | Centro de SP vira sala de aula de matemética Metrépole A3l
25/03/2014 Profefsores, pais e alunos séo contra a falta de Metrépole AlS
repeténcia
28/03/2014 | Alunos apontam preconceito na USP Metrépole E2
29/03/2014 | SP vai pagar 700 mil de bdnus para educadores Metrépole E7
02/04/2014 z’;&fessor da USP defende golpe e alunos invadem Politica A9
07/04/2014 Professor defen@e merlt’(,)crama para a crianga. Tem Metrépole A18
de ser para os dois lados
09/04/2014 | Professora da USP leva laborat6rio em carrinho Metrépole Al8
09/04/2014 | Valeska Popozuda vai parar em prova Metrépole Al8
23/04/2014 | Professor posta conto erdtico na web e é demitido Metrépole Al8
04/05/2014 | Haddad de novo e professor encerra greve Metrépole Al5
19/05/2014 A esciﬂa’l passou a ser vista como um espaco de Metrépole A28
salvagdo
05/06/2014 | ‘Lepo Lepo’ vai parar em prova de filosofia Metropole A20
0,
26/06/2014 E;gﬁe:;;)r perde 20% das aulas tentando controlar a Metrépole A9

Apos esta analise preliminar procedemos a verificacdo de cada ocorréncia mensal
objetivando excluir as reportagens alheias (ANEXO B) ao recorte proposto para nossa analise:
a figura do professor enquanto personagem central das reportagens. Essa atividade se



configurou no espelhamento descrito na tabela 4. Posteriormente realizamos a verificagdo més
amés das 1334 ocorréncias tendo como parametro o recorte supracitado.

Selecionadas as reportagens, efetuamos a selecdo das que seriam objeto de analise,
tendo com critério o campo de atuacao do sujeito professor descrito nas mesmas: ensino basico
(infantil, fundamental e médio) ou ensino superior. Desta forma, retomamos nosso olhar as
ocorréncias geradas pelas reportagens a fim de se verificar em qual cenério se enquadrava o

sujeito professor citados nas mesmas. Tal empreitada revelou os seguintes dados (Tab. 5):

Tabela 5 - Ocorréncias por atuagédo do sujeito professor nas reportagens

Ensino bésico Ensino superior
16 04

A vantagem numérica do sujeito professor atuante no ensino basico, citados nas
reportagens, suscitou-nos a predilecdo por analisarmos tais reportagens. Opc¢do embasada
ainda por nossa atuacdo também neste segmento. Nesse sentido, em diversos momentos das
analises sentimo-nos no papel, tanto de analista, quanto de profissional proxima a realidade
de alguns fatos descritos em certas reportagens. Por outro lado, cabe-nos esclarecer que a
opcao pela atuacdo profissional docente nos campos: ensino basico e ensino superior

evidencia expressiva diferenca:

Os especialistas ingressam no ensino superior de formacéo de professores com a
expectativa de serem biélogos, gedgrafos, matematicos, linguistas, historiadores ou
literatos, dificilmente professores de biologia, de geografia, de linguas ou de
literatura. Os cursos de graduacdo sdo ministrados num contexto institucional
longinquo da preocupacdo com a educacdo bésica, que ndo facilita nem mesmo a
convivéncia com pessoas e instituigdes que conhecem a problematica desta dltima.
Os professores formadores que atuam nesses cursos, quando das instituicbes de
qualidade, estdo mais preocupados com suas investigacfes do que com o ensino em
geral, quanto mais o ensino na educacao basica. (MELLO, G. 1999, p. 152)

Situado as caracteristicas acima, entre outras, o sujeito professor do ensino basico e
do ensino superior e, com base na op¢ao por reportagens que traziam o primeiro sujeito, tem-

se a sele¢éo do corpus de analise (Tab. 6):



Tabela 6 - Reportagens selecionadas e classificadas por data

Data Reportagens Editoria/caderno | Pag.
20/01/2014 Mestradg profis§ional em alta na rede pL’linca ] Metrépole AlS
Com rotina corrida, professores se dedicam menos (suite)
04/02/2014 | Danca sensual com alunos é investigada Metrépole Al6
17/02/2014 Por ausénc.ias, _45% dos servidores da Educacao terdo de Metrépole A6
devolver dinheiro
25/03/2014 | Professores, pais e alunos so contra a falta de repeténcia Metrépole Al8
09/04/2014 | Valeska Popozuda vai parar em prova Metrépole Al8
23/04/2014 | Professor posta conto erdtico na web e é demitido Metropole Al18
04/05/2014 | Haddad cede de novo e professor encerra greve Metrépole Al5
05/06/2014 | ‘Lepo Lepo’ vai parar em prova de filosofia Metrépole A20
26/06/2014 | Professor perde 20% das aulas tentando controlar a bagunca Metrépole Al9

Selecionado o corpus (ANEXO C), procedemos as analises das reportagens. Devido a
recorréncia de alguns termos no decorrer das explanacdes, optamos pelo emprego das
seguintes abreviagfes: A, para autor, AC, para autor coletivo e FD para formacoes
discursivas, além de SD para sequéncias discursivas, sendo a Ultima de nossa autoria. De
forma preliminar as analises tem-se quadro em que sdo evidenciados o autor, o sujeito e as
sequéncias discursivas relevantes para o decorrer do trabalho. A opc¢do pelo termo autor é
embasado na relacdo autor e sujeito em que 0 sujeito estad para o discurso assim como o autor
esta para o texto conforme Orlandi (2015) como explicitado no capitulo 2. No sentido em que
nesta relacdo, a autoria implica em disciplina, organizacdo, unidade (ORLANDI, 2015, p. 71).

Tomamos entdo o discurso do jornal O Estado de S. Paulo, intrinseco as reportagens,
como acgdo de um sujeito, autor (A) do seu discurso. A cada sujeito presente nas reportagens,
de forma singular, cujas FD’s (formagdes discursivas) sdo discorridas, também empreendemos
o termo autor (A). No movimento discursivo utilizado por representacdes coletivas, sindicatos
e 6rgéos publicos, por exemplo, empreendemos certa distingdo objetivando a diferenciacao de
um sujeito ora agente do seu discurso, ora representado nele. Assim, estes sdo demostrados nas
analises pela abreviagdo AC, autor coletivo. As sequéncias discursivas (SD’s) exprimem
trechos dos discursos evidenciados como objeto de andlise e sdo sinbnimos de um dizer, cuja
forca ideoldgica ndo se determina de forma indubitavel. Ja as formagdes discursivas (FD’s),
que sdo a projecdo, na linguagem, das formacGes ideoldgicas (ORLANDI, 2015), demarcam
um dizer fundamentado por posic¢des ideologicamente intrinsecas.

Optamos ainda por nos atermos ora a um trecho, ora a uma oragao da reportagem,
sendo tal escolha nivelada pela forma com que o sujeito professor “aparece’ nas reportagens,
sujeito grevista, sujeito com excesso de faltas no trabalho, sujeito que se relaciona de forma

proxima aos alunos, sujeito escritor, sujeito cuja rotina ndo corrobora o aprimoramento



profissional etc. Também o agrupamento de reportagens (Tab. 7) com base na similaridade de

tais ocorréncias se mostrou mais efetivo as analises.

Tabela 7 - Agrupamento das reportagens por similaridade

Data Reportagens Base de analise
04/02/2014 | Danca sensual com alunos é investigada Relacdo
23/04/2014 | Professor posta conto erdtico na web e é demitido professor e aluno
09/04/2014 | Valeska Popozuda vai parar em prova e
05/06/2014 | ‘Lepo Lepo’ vai parar em prova de filosofia Visdo da sociedade sobre a

pratica docente
20/01/2014 | Mestrado profissional em alta na rede publica Processo formativo
Com rotina corrida, professores se dedicam menos (suite)
17/02/2014 | Por auséncias, 45% dos servidores da Educacao terdo de Relacdo
devolver dinheiro professor e Estado
04/05/2014 | Haddad cede de novo e professor encerra greve
25/03/2014 | Professores, pais e alunos sdo contra a falta de repeténcia Relacdo
26/06/2014 | Professor perde 20% das aulas tentando controlar a bagunca professor e familia

Embora no decorrer das analises ndo procedamos a distingdo do género professor ou

professora, tomando essa denominacao de forma geral, no decorrer das analises depreendem-

se das reportagens o cenario (Tab. 8) abaixo:

Tabela 8 - Sujeito professor protagonista, coadjuvante e/ou ambos nas reportagens analisadas

Reportagem

Sujeito professor

Homem | Mulher | Generalizado
Danca sensual com alunos é investigada X X X
Professor posta conto erético na web e é demitido X
Valeska Popozuda vai parar em prova X
‘Lepo Lepo’ vai parar em prova de filosofia X

Mestrado profissional em alta na rede publica

Com rotina corrida, professores se dedicam menos (suite)

Por auséncias, 45% dos servidores da Educacdo terdo de
devolver dinheiro

Haddad cede de novo e professor encerra greve

Professores, pais e alunos sdo contra a falta de repeténcia

Professor perde 20% das aulas tentando controlar a bagunca

XXX X | XX

No andamento do trabalho, os discursos dos sujeitos citados nas reportagens e objeto

das analises, evocam diversos personagens em cujo dizer nos atemos. Na miscelanea que se

evidenciou essa pratica, pontuamos (Tab. 9) esses sujeitos, intrinseco ao seu dizer, afim de

demostrar, de forma sucinta, o rol de dizeres analisados especificamente nesta empreitada.

Como sujeito coadjuvante entendemos o0s sujeitos citados como fonte. Na afericdo

evidenciamos ainda a posicao professor ou ndo desses sujeitos.



Tabela 9 - Sujeitos cujas falas foram objeto de analise

Reportagens Fontes Professor
Danca sensual com alunos é investigada 7
Professor posta conto erético na web e é demitido
Valeska Popozuda vai parar em prova
‘Lepo Lepo’ vai parar em prova de filosofia
Mestrado profissional em alta na rede publica
Com rotina corrida, professores se dedicam menos (suite)
Por auséncias, 45% dos servidores da Educacéo terdo de devolver dinheiro
Haddad cede de novo e professor encerra greve
Professores, pais e alunos sdo contra a falta de repeténcia
Professor perde 20% das aulas tentando controlar a bagunca

o

N oSN ORAOO
NP R NP R R R

Seguidamente, portanto, adentramos as referidas analises que remontam o total de 46
ocorréncias, balizados pelo objetivo geral de apreender como o discurso empregado pelo “O
Estado de Sao Paulo”, através da configuracdo de reportagens sobre o professor do Ensino

Basico, atua para a construcdo do imaginario acerca do sujeito professor.

5.3 Analise 1
A viséo da sociedade em relacéo ao universo do sujeito professor

Como o professor deve agir no seu espaco de trabalho? Quais atitudes e
posicionamentos ele pode ou ndo assumir? O que se espera desse sujeito? Diversos
questionamentos dessa ordem perpassam a relacdo que a sociedade contemporanea mantém
com o professor. Diante desta realidade, evidenciada pela constituicdo historica do professor
no capitulo anterior questionamo-nos acerca de quais fatores margeiam esse olhar social sobre
0 sujeito professor.

Historicamente tem-se a constituicdo do fazer docente como um prolongamento
naturalizado da atmosfera familiar, cujo ambiente € marcado, quase sempre, pela afetividade
entre os membros, especialmente sobre a crianga. Assim, a configuragéo do espaco escolar e,
consequentemente, da funcdo desempenhada pelo professor foi fortemente enraizada no
imaginario da sociedade como um espaco pautado pela afetividade, pelo cuidado se
sobrepondo, quase sempre, aos aspectos pedagdgicos.

Por outro lado, essa configuracdo historica faz surgir o paradigma de educagédo versus
escolarizacdo. Entende-se que a primeira, embora possa se desenvolver também, fora do espaco
de ensino formal, foi se constituindo de forma embrionaria a segunda, de forma que

contemporaneamente as duas praticas, pelo olhar da sociedade, nédo se diferem. Por outro lado,



pensar de forma dicotdmica essas duas praticas — educacgdo do latim, educare (conduzir para
fora) a escolarizagdo como um conjunto de conhecimentos adquiros via experiéncia escolar —
possibilita a promogdo de um desvelamento oportuno para nortear o olhar atual sobre a
educagdo e, especificamente sobre o sujeito professor. Tal “proposta” se baseia de forma
analoga, ao processo de “de-superficializa¢do” do material bruto pensada por Orlandi (2015)
como agdo necessaria ao procedimento analitico, ja discorrida no capitulo 2.

Balizamos nesta infericdo as andlises das reportagens deste capitulo, em que se
verificam situacdes que o sujeito professor tem questionada atitudes como sua pratica docente
(“Valeska Popozuda vai parar em prova”, “‘Lepo Lepo’ vai parar em prova de Filosofia”), sua
relacdo de proximidade com alunos (“Danga sensual com alunos ¢ investigada’), bem como a
naturalizacdo de se adentrar ao espaco particular do sujeito professor como prolongamento do
contexto escolar (“Professor posta conto erdtico e ¢ demitido”) margeada pela visdo de um
sujeito constituido organicamente a sua profissao.

As duas primeiras reportagens analisadas, de periodos diferentes (abril e maio de 2014),
ilustram a repercussao da atitude de dois professores que tiveram questdes de provas divulgadas
em redes sociais e suscitaram questionamentos de diversos setores da sociedade sobre tal
atitude.

O primeiro fato ocorreu em uma escola de Taguatinga/DF e figura na edi¢éo do jornal
do dia 09 de abril de 2014. A reportagem trata da polémica gerada pela avaliacdo de um

professor de Filosofia (A1) que usou um trecho de masica funk em uma prova (Fig. 18).



Figura 18 - Recorte ampliado com a integra da reportagem: Valeska Popozuda vai parar em prova
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Professor chama funkeira de ‘grande pensadora’

Mariangela Galucci
BRASILIA
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do Distrito Federal
em que a funkeira

Valesca Popozuda ¢ chama-
dade “grande pensadoracon-
temporanea” foi pararnasre-
des sociais e causou polémi-
ca. No texto, o professor An-
ténio Kubitschek, do Centro

de Ensino Médio 3,de Taguatin-
ga, pede para os alunos conclui-
rem uma frase de uma musica
da cantora.

Ontem, em entrevista ao site
do jornal Correio Braziliense, o
professor afirmou que a inten-
caoeracriarpolémica. “O primei-
roobjetivo era criaruma polémi-
ca com a imprensa”, disse. Ku-
bitschek afirma que os estudan-
tes entenderam sua intengao.

A imagem da prova apare-

nero musical que ndo fosse o
funk nao tivesse criado tal
problema”, afirmou.

Musicas populares. Hi um
ano,a Universidade de Brasi-
lia (UnB) chamou a atencéo
porincluir as musicas Cama-
ro Amarelo,dadupla Munhoz
& Mariano, e Vida Loka parte
11, dos Racionais, nas obras
que podem ser pedidas em
seu vestibular.

Inicia a reportagem a reproducao da prova seguida do titulo em caixa alta: VALESKA
POPOZUDA VAI PARAR EM PROVA. Em seguida tem-se a frase-sintese informando que
“professor chama funkeira de ‘grande pensadora’”. Destacamos na configuracdo do titulo o
distanciamento que se constroéi, de forma subjetiva, entre a possibilidade de haver uma relacdo
naturalizada em se utilizar a personagem destacada como contetdo de uma avaliag¢do escolar.
O termo “vai parar” denota a ideia de um elemento estranho (a musica da funkeira) sendo al¢ado
de forma ndo linear ao ambiente escolar (a prova). Esse distanciamento natural, transgredido
pelo sujeito professor (A1), se constitui pelo imaginario de uma ligag&o entre mundos distintos.

Ao destacar em frase logo abaixo do titulo, que o professor (Al) se refere a funkeira
como ‘grande pensadora’, conforme imagem que comp®e a reportagem, nota-se a utilizagéo de
aspas. Recurso utilizado, entre outras opg¢des, com o intuito de destacar uma citacdo direta e
também para marcar expressdes irdnicas, notamos que ambos as situacdes podem ter balizado

essa utilizacdo pela reportagem. O emprego de aspas simples esclarece que se trata de



reproducéo de fala de outro. Conforme visto na imagem da avaliacdo idealizada pelo professor
(Al), a reportagem reproduz a citacdo desse sujeito. Notadamente, porém, esta prética
complementa a caraterizacao de inusitado na acao do sujeito professor (A1), ja exposta no titulo.
Atrelada a configuracdo textual do titulo, direciona-se, via recurso linguistico, a inadequacao a
fala do professor, ao se referir a cantora como grande pensadora. Na imagem da avaliagéo,
porém, vé-se se o complemento “contemporanea” a definicdo da cantora como grande
pensadora. Assim, ao suprimir essa colocacdo na frase-sintese da reportagem, tem-se a
demarcacao de que o sujeito professor esta alcando, de fato, a cantora ao rol de pensadores
classicos, por exemplo. Aferimos que optando pela frase na integra — grande pensadora
contemporanea — a reportagem possibilitaria a apreensdo de se tratar de afirmacdo de
demarcacao temporal, por exemplo.

Esta realidade evidencia a ocorréncia de que ao relatar o relato de alguém, o jornalista
ultrapassa o carater meramente estilistico desse recurso e atribui a sua matéria, por meio desse
relato, sua interpretacdo ou sua “avaliagdo” a respeito da informacdo exposta (LAGE, 2004),
baseado muitas vezes por versfes difundidas acerca do assunto. Dessa forma tem-se pela

utilizacdo das citagdes diretas e indiretas, as sequéncias discursivas (SD’s) abaixo (Tab. 10):

Tabela 10 - Sequéncias discursivas dos sujeitos citados na reportagem

Autores | Sujeitos SD’s citagdo
O primeiro objetivo era criar polémica com a imprensa.
Al professor | Qualquer ser humano que consegue formar um conceito € um direta

pensador, portanto, Valeska é uma pensadora.

AC2 alunos os alunos sairam em defesa” do professor (A1) e que “a

s . ~ o - indireta
maioria” classificou a questdo como ‘brincadeira’.

Talvez se ele tivesse colocado um trecho de qualquer musica da
A3 cantora MPB ou até mesmo de qualquer outro género musical que ndo direta
fosse o funk ndo tivesse criado tal problema.

AC4 internautas | A maior parte dos internautas critica a questao. indireta

A reportagem cita nominalmente tanto o sujeito professor (Al), quanto a escola em que
o fato ocorreu, diferentemente da segunda reportagem (Professor posta conto erético na web e
é demitido), como veremos em seguida. Segundo o professor (A1), em citacéo reproduzida pela
reportagem, a partir de entrevista do mesmo em outro veiculo impresso (Fig. 19), sua primeira
“inten¢do era criar polémica” com a imprensa e que “os estudantes entenderam” isso. Por outro
lado, o professor (A1) nédo especifica, ou a reportagem néo cita, qual a justificativa de Al para
“criar polémica com a imprensa”. Da mesma forma, nao se tem a indicacdo de que forma foi

verificado pelo professor (Al), o fato de que “os estudantes” (AC2) teriam “entendido sua



inten¢do”, ja que em ambas reportagens ndo se tem o dizer dos alunos por citagdo direta. Por

outro lado, a reportagem cita que “os alunos sairam em defesa” do professor (Al) e que a

maioria classificou a questao como ‘brincadeira’.

Figura 19 - Destaque de trés sequéncias discursivas (SD’s) citadas na reportagem
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Em detrimento da posicdo dos alunos, no mesmo paragrafo, a reportagem cita que a

maioria dos internautas critica a questdo. Em nossa analise verificamos que a reportagem utiliza

as duas cita¢Oes indiretas acima a partir de apuracdo em redes sociais em que o fato foi postado.

No quarto paragrafo, a reportagem retoma o dizer do professor (Al), ao apresentar a

justificativa do mesmo para atribuir o adjetivo, fomentador da polémica, a cantora. O professor

(A1) afirma que qualquer ser humano que consegue formular conceitos € um pensador, fato

que, segundo ele, é facultativo a cantora. Conforme a reportagem, sem citacdo de fonte, Al

utiliza em sua formulacéo conceitos da filosofia moderna francesa (Fig. 20).



Figura 20 - Recorte ampliado da reportagem com a fala do professor

O professor, noentanto, de-
fende o fatode ter chamadoa
funkeiracomo“grande pensa-
doracontemporanea”. “Qual-
quer ser humano que conse-
gue formar um conceito ¢ um
pensador. Ela tem formado
conceitos, portanto, Valesca
¢ uma pensadora”, defendeu,
citando conceitosda filosofia
moderna francesa.

No ultimo paragrafo, a reportagem cita a fala da cantora (A2) a partir de informacdes
postadas por ela em sua pagina em uma rede social. Para A2 a polémica é uma bobagem e
pondera que talvez se o professor (Al) tivesse utilizado em sua prova um trecho de qualquer
musica da MPB ou qualquer outro género ndo se criaria a polémica descrita pela reportagem.
A reportagem finaliza o assunto com suite (Fig. 21) de fato similar ocorrido no ano anterior,
em gue a Universidade de Brasilia inseriu nas obras que poderiam ser pedidas em seu vestibular,

musicas de uma dupla sertaneja (Munhoz & Mariano) e de rap (Racionais).

Figura 21 - Recortes ampliados da reportagem com a fala da cantora e citagdo caso similar

Em sua pagina em uma re-
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mesmodequalquer outroge- & Mariano, ¢ Vida Loka parte
nero musical que nio fosse o I, dos Racionais, nas obras
funk ndo tivesse criado tal que podem ser pedidas em
problema”, afirmou. seu vestibular.

Fato similar foi noticiado pelo jornal no dia 05 de junho do mesmo ano. Abaixo da
indicac¢ao ‘Espirito Santo”, o titulo “’Lepo Lepo’ vai parar em prova de Filosofia” (Fig. 22)
informa que um professor (Al) dessa disciplina incluiu em uma prova uma questdo sobre a
musica Lepo Lepo, fato que foi alvo de polémica. A reportagem informa que na questdo
formulada pelo professor (A1), em sua prova de Filosofia, Al também se refere ao cantor da

musica como pensador contemporaneo.



Figura 22 - Nota sobre caso similar

ESPIRITO SANTO

‘Lepo Lepo’ vai parar
em prova de Filosofia

A Escola Estadual Manoel
Duarte da Cunha, em Pedro
Candrio, no Espirito Santo, vi-
rou alvo de uma polémica apos
o professor de Filosofia, Mauri-
cio de Menezes Matos, incluir
em uma prova uma questio
sobre a musica Lepo Lepo. O
cantor Marcio Victor, da banda
Psirico, foi descrito como “pen-
sador contemporianeo”. Matos
afirmou que ¢ possivel encon-
trar a Filosofia em qualquer
letra de musica. “Acredito que
aconteceu essa polémica toda
por causa de um professor de
Brasilia que citou uma musica
da Valesca Popozuda”, afir-
mou, citando um caso de abril.

Citando nominalmente o professor (A1), bem como a escola em que 0 mesmo leciona,
a nota € finalizada com o dizer de Al que liga a repercussdo dada ao seu ato, a polémica gerada
dois meses antes conforme descrito na reportagem anteriormente analisada. O sujeito professor

desta reportagem e sua sequéncia discursiva (SD) se apresentam da seguinte forma (Tab. 11):

Tabela 11 - Sequéncias discursivas do sujeito professor citado na reportagem

Autores | Sujeito SD’s citacdo

O professor afirmou que é possivel encontrar a Filosofia em qualquer | indireta
letra de masica.

Al professor
Acredito que aconteceu essa polémica toda por causa de um

professor de Brasilia que citou uma musica da Valeska Popozuda.

direta

A atitude de um professor em atividade, fora do ambiente escolar, levou-o a ser

demitido, como informa a reportagem de 23 de abril de 2014 (Fig. 23).



Figura 23 - Recorte ampliado com a integra da reportagem Professor posta conto erético na web e é

demitido

Pais reclamaram

PROFESSOR POSTA
CONTO EROTICO NA
WEBE E DEMITIDO

Docente alega que nio usa textos em classe

José Maria Tomazela
SOROCABA

m professor de gra-
maticae literatura foi
demitido de uma es-

cola particular de Sdo José
dos Campos, no Vale do Pa-
raiba, no dia 8, depois de ter
postado capitulos de umcon-
to erdtico em seu blog pes-
soal nainternet. A escolaale-
gou ter recebido reclama-
coes dos pais de alunos con-
tra o teor pornografico dos
textos. O professor, do ensi-
no fundamental, alegou que
o blog ndo tem a ver com sua
atividade pedagdgica.

De acordo com a direcao
do estabelecimento, os pais
reclamaram que o contetido
doblog foi pararnasredesso-
ciais, possibilitando o acesso
dos alunos. Alguns contos ti-
nham apelo ostensivamente
erotico, como Ninfetinha, Le-
ves Gemidos e De Quatro.

Em sua defesa, o docente
alegou que nao utilizava o
contetdo em classe. Forma-
do em Letras e Teologia, ele
disse que o fato de exercer o
magistério ndo pode cercear
sua liberdade de escrever e
criar. Além disso, o blog con-

tinha uma adverténcia so-
bre o contetido, paramaio-
res de 18 anos.

Aposadispensa, ele pos-
touno blog e no Facebook
que havia sido demitido
sem chance de defesa. Em
entrevista ao jornal O Va-
le, o professor se conside-
rou injusticado. “Alega-
ram que os pais queriam
processar a escola e acha-
ram melhor me demitir.”
Segundo ele, seu perfil é
visto apenas por amigos.
“O intuito dos meus tex-
tos ndo ¢ prejudicar, mas
promover reflexdo.”

O professor leciona ha
dez anos e, fora do expe-
diente, produz cronicas e
contos que pretende reu-
nir em livro.

Ocasorepercutiunasre-
dessociais. “Contos erdti-
cos € o nome bonitinho
que deram para pornogra-
fia”, postou José Antonio
da Silva. “Ah, o professor
pegou pesado. Que tal se
0s pais prestassem aten-
¢do também nas novelas,
nos quadros de sexo exibi-
dos livremente?”, respon-
deu o internauta que se
identificou como Paulo.

A reportagem inicia com a frase “Pais reclamaram” em fonte na cor vermelha, seguida
do titulo e da frase “Docente alega que ndo usa textos em classe”. Percebe que a frase
explicativa logo apos o titulo tem de antemao o intuito de especificar que o conto erotico ndo
foi utilizado pelo professor em sua préatica em sala de aula.

De acordo com a reportagem, o professor (A1) de gramatica e literatura foi demitido de
uma escola particular de Sao José dos Campos, no Vale do Paraiba, por postar em seu blog
pessoal na internet capitulos de um conto erotico. A reportagem relata Al lecionava ha dez anos
no colégio e produz as cronicas e contos, que pretende reunir em um livro, “fora do horario de

expediente”. A reportagem informa que a escola alegou ter recebido reclamacdes dos pais de



alunos contra o teor pornogréafico dos textos e que que os pais reclamaram esse conteudo foi

parar nas redes sociais, possibilitando o acesso dos alunos (Fig. 24).

Figura 24 - Recorte ampliado da reportagem com posic¢éo da escola

soal nainternet. A escolaale-
gou ter recebido reclama-
¢des dos pais de alunos con-
tra o teor pornogrifico dos
textos. O professor, do ensi-
no fundamental, alegou que
o blog niio tem a ver com sua
atividade pedagoégica.

De acordo com a dire¢io
do estabelecimento, os pais
reclamaram que o conteudo
doblog foi parar nas redes so-
ciais, possibilitando o acesso
dosalunos. Alguns contos ti-
nham apelo ostensivamente
erético, como Ninfetinha, Le-
ves Gemidos e De Quatro.

Chama a atencdo o uso do adjetivo erético no titulo da reportagem e do termo
pornograéfico, atribuidos, segundo a reportagem, ao dizer da escola (Fig. 25). Esta, por sua vez,
atribui o termo a opinido dos pais dos alunos, justificando a reclamacdo. Recorrendo a
etimologia dessas palavras tem-se por eroético: 1. Do amor sensual ou a ele relativo. 2.
Licencioso. 3. Libidinoso. Ja o adjetivo pornografico: 1. Relativo a pornografia. 2. Que contém
pornografia. 3. Que é relativo a ou sugere um ato sexual explicito. 4. Que ataca ou fere o que é

considerado moral, pudico ou de bons costumes®’.

Figura 25 - Recorte ampliado do titulo da reportagem e das denominacdes erético e pornogréafico

Pais reclamaram

PROFESSOR POSTA
CONTO|EROTICO|NA
WEBE E DEMITIDO

Docente alega que ndo usa textos em classe

postado capitulosdeum con-
to erdtico em seu blog pes-
soal nainternet. Aescolaale-
gou ter recebido reclama-
¢Oes dos pais de alunos con-
tra of teor pornogrificoldos
textos. O professor, do ensi-
no fundamental, alegou que
o blog ndo tem a ver com sua
atividade pedagégica.

De acordo com a direcdao
do estabelecimento, os pais
reclamaram que o contetido
doblog foi pararnasredes so-
ciais, possibilitando o acesso
dos alunos. Alguns contos ti-

rou injusti¢ado. “Alega-
ram que os pais queriam
processar a escola e acha-
ram melhor me demitir.”
Segundo ele, seu perfil é
visto apenas por amigos.
“O intuito dos meus tex-
tos ndo ¢ prejudicar, mas
promover reflexdo.”

O professor leciona ha
dez anos ¢, fora do expe-
diente, produz crénicas ¢
contos que pretende reu-
nirem livro.

Ocasorepercutiunasre-

nham apelo ostensivamente
erético, como Ninfetinha, Le-

ves Gemidos e De Quatro.

dessociais. “Contos eroti-
cos ¢ o nome bonitinho
que deram para pornogra-
fia”, postou Jos¢ Antonio

4Fonte: http://www.priberam.pt/dlpo/er%C3%B3tico [consultado em 02-10-2016].
Fonte: http://www.priberam.pt/dlpo/pornogr9eC3%Alfico [consultado em 02-10-2016].




Esta diferenciagdo suscita o posicionamento dos sujeitos citados pela reportagem,
especificamente na figura dos pais dos alunos (AC2) que balizaram sua rea¢do ao determinante
pornografico por eles aferido aos contos. Também na fala do internauta 1, ha a inflex&o a este
termo ao opinar: Contos erdticos é o nome bonitinho que deram para pornografico. J& no titulo
da reportagem procede-se a escolha redacional pelo termo erético. Este movimento
interpretativo, mesmo ndo sendo evidenciado que tais sujeitos procederam a analise textual dos
contos para embasar tal entendimento; por outro lado, pontua que para os pais dos alunos (AC2)
trata-se de um sujeito que tem contato com seu filho (aluno, A4), portanto deve ser repreendido,
enquanto que para a redacdo da noticia tem-se a opgdo por um termo menos “agressivo” para
apresentar o fato ao leitor, por exemplo. Nesse sentido, evidenciamos 0s sujeitos citados na
reportagem (Tab. 12).

Tabela 12 - Sujeitos e Sequéncias discursivas citadas na reportagem

Autores Sujeitos SD’s citagéo

Al Professor | Alegou que o blog ndo ter a ver com sua atividade pedagdgica e | Indireta
o fato de exercer o magistério ndo pode cercear sua liberdade de
escrever e criar. _
Alegaram que 0s pais queriam processar a escola e acharam | Direta
melhor me demitir.

[a escola] alegou ter recebido reclamagfes do pais dos alunos
AC2 Pais contra o teor pornogréafico dos textos.

Indireta

S . . .| indireta
De acordo com a direcdo do estabelecimento, pois pais
reclamaram que o contetido do blog foi parar nas redes sociais,
possibilitando o acesso dos alunos.
AC3 Escola Alegou ter recebido reclamac@es do pais dos alunos contra o teor | direta
pornografico dos textos.
A4 Alunos De acordo com a direcdo do estabelecimento, pois pais | indireta

reclamaram que o contetdo do blog foi parar nas redes sociais,
possibilitando o acesso dos alunos.

A5 Internauta 1 | Contos eroticos é o nome bonitinho que deram para Direta
pornografico.

A6 Internauta 2 | Ah, o professor pegou pesado. Que tal se os pais prestassem | Direta
atencdo nas novelas, nos quadros de sexo exibidos livremente?

Né&o se verifica na reportagem a informacéo se, de fato, os alunos tiveram acesso aos
contos, realidade que demonstra que para a constituicdo do imagindrio a
efetivacdo/comprovacdo ndo é determinante. Diante de reclamacdes dos pais de alunos contra
o teor dos textos, definido por estes como “pornografico”, segundo citagao indireta da
reportagem creditada pela escola, aos pais, o professor (A1) que leciona no ensino fundamental,
com alunos entre 10 e 15 anos esclarece que o blog ndo estava relacionado a sua atividade
pedagdgica e que ndo utilizava o conteudo do blog em sala. Esclarecimento utilizado em



r

destaque na reportagem, logo abaixo do titulo (Figura 25). O termo “teor pornografico” é
apresentado como complemento a oracdo inicial do paragrafo 3, “Em sua defesa”, remetendo a
ideia de que o professor (Al) encontra-se em posicdo analoga a de réu, atribui-se ao fato, de
antemao, de forma implicita, um pré-julgamento de que se trata de algo pernicioso, cuja
nocividade, porém é evidenciada se desenvolvido por qualquer sujeito da sociedade ou
especificamente por se tratar do sujeito professor? Neste sentido, nos questionamos qual(is)
fator(es) nivelam o posicionamento da escola, pais, internautas, enquanto sujeitos sociais e
como esses sujeitos, bem como essa relacédo, sdo constituidos na reportagem.

Embasamos nossa analise pela nogdo das condi¢des de producao desse “dizer-nao dito”.
N&o se explicita na reportagem que a escrita de contos eroticos ou pornogréficos seja acdo
factivel a um professor, porém pelo desdobramento na demissdo desse sujeito, tem-se relevante
contexto socio-histdrico e ideoldgico a ser considerado em tais posicionamentos. Assim, no seu
sentido lato, mais amplo, que compreende esse contexto sécio-histérico e ideoldgico
(ORLANDI, 2015), as condigdes de producédo desencadeadas na formacao discursiva (FD): em
sua defesa, por exemplo, sdo revestidas por uma postura taxativa e irrevogavel de que se tratar
de uma agdo “errada” e que necessita, portanto, ser condenada. O desfecho para essa falta grave,
esse delito, vem com a demissdo sumaria do professor.

Nas condicdes de producdo que balizaram essa FD, pode-se se verificar ainda como esta
se desenvolve e se exemplifica em uma relacdo de forgas, ou seja, o lugar social que marca
nosso discurso, de forma que “cada um desses lugares sua for¢a na relacdo de interlocugdo e
ISSO se representa nas posigdes sujeito”. Por outro lado, “as posi¢des sujeitos ndo sdo neutras,
mas se carregam do poder que as constitui nessas relagdes de forga”. (ORLANDI, 2015, p. 18).

Demarcamos assim o lugar social de cada sujeito citado na reportagem, entre outras
possibilidades, tendo como base o olhar que a sociedade lhes confere, balizados pela forma com

que estes sdo constituidos em sua historicidade (Tab. 13).

Tabela 13 - Lugar social dos sujeitos citados na reportagem

Autores Sujeitos Lugar social dos sujeitos

Al Professor Educador responsavel pela educacdo de criangas e jovens.

AC2 Pais Sujeitos responsaveis pelo bem-estar dos filhos: criangas e jovens

carecedores de protecao.

AC3 Escola Espaco onde alunos (criangas e jovens) devem educados e protegidos.
A4 Alunos Criangas e jovens indefesos e em formac&o, sujeitos ao aprendizado.
AS Internauta 1 Sujeitos com olhar externo sobre o assunto, representam a sociedade.
A6 Internauta 2




Atribui-se aos contos publicados por A1, apelo ostensivamente erdtico,
como Ninfetinha, Leves Gemidos e De Quatro (Fig. 26). Embora ndo seja citado, pela
reportagem conclui-se que a opinido foi reproduzida pelo reporter pelo dizer da escola, com
base no dizer dos pais dos alunos. Deduz-se, assim que um desses sujeitos tenha, de fato, lido
os referidos contos. Destacamos entdo o termo ostensivamente erdtico, sob a perspectiva de que
esta subentendido o carater opinativo sobre este, seja oriundo de quaisquer dos sujeitos citados.

Ao pensarmos este enunciado pelo lugar social dos pais dos alunos - sujeitos
responsaveis pelo bem-estar dos filhos: criancas e jovens carentes de protecdo - demarca-se um
contexto inexoravel em que estes fardo tudo quanto possivel para manter os filhos seguros, ou
seja, ndo a mercé de sujeitos que escrevem pornografia. Nesta direcdo, processo analogo é
desempenhado pela direcdo da escola. Sendo esta - espaco onde criancas e jovens devem
educados e protegidos — resta-lhe atuar em conformidade com a atitude dos pais, isto €, manter
0 elemento destoante desse espaco longe dos alunos, criangas e jovens.

Observa-se que tanto pela 6tica do pais, apreendida pela escola, desenvolve-se um
processo de relacionar a escrita de contos “pornograficos” versus a possibilidade “real” de se
executar os atos descritos nessa literatura. Logo, por ser o autor o sujeito professor, este deve
ser sumariamente retirado do contato com as criancas e jovens, pelo viés dos pais, e dos alunos,
pelo viés da escola. Tem-se, presumivelmente, a salutar sensacdo desses sujeitos de dever
cumprido perante o que lhes imputa o olhar social.

Notadamente neste processo o sujeito aluno, veementemente protegido do contetdo
“pornografico” dos contos e em decorréncia disto, protegido pela auséncia fisica do sujeito
professor se esvai, ndo tendo seu dizer, nem sua posicao, descritas pela reportagem. Inferimos
que essa nao representatividade decorre da intrinseca forga do lugar social dos sujeitos pais e
escola no contexto do fato narrado pela reportagem. Deduz-se que ndo se apresenta necessario
o dizer do aluno ja que ele, sendo tdo bem protegido perante uma ameaga “real”, o algoz
professor que escreve pornografias, ganha invariavelmente aspectos de vitimizagéo.
Estabelece-se assim, tanto a veracidade que demarca a atitude dos pais/escola sobre o sujeito
professor (Al), quanto corrobora-se, possivelmente, pela reportagem, esse desfecho.

No mesmo parégrafo, tem-se a formag&o de Al - Letras e Teologia — seguida de citacao
indireta do mesmo de que o fato de exercer o magistério ndo pode cercear sua liberdade de

escrever e criar (Fig. 26).



Figura 26 - Recorte ampliado da reportagem com destaque para trés sequéncias discursivas

i i
dosalunos. Alguns contos ti-
nham apelo ostensivamente
erotico,como Ninfetinha, Le-
ves Gemidos e De Quatro.

Em sua detesa, o docente
alegou que ndo utilizava o
conteudo em classe. Forma-
do em Letras e Teologia, ele
disse que o fato de exercer o
magistério ndo pode cercear
sua liberdade de escrever e
criar. Além disso, o blog con-

Pode-se apreender, entre outras possibilidades, pela construcdo redacional utilizada na
reportagem que paira uma atmosfera que objetiva demonstrar, pelo entrelacamento do apelo
ostensivamente erdtico, creditados aos contos, a informacéo sobre a qualificagdo do professor
(Al), tratar-se de um sujeito, cuja demarcagdo do seu lugar social, destoa de uma regularidade
formativa e pessoal, esperada dele. Notadamente os polos, formacdo e retiddo, ndo estdo em
paridade, denotando um sujeito com desvio ético.

As informagdes sobre a qualificacdo de A1, em Letras e em Teologia, seguida de citagdo
indireta do mesmo de que o fato de exercer o magistério ndo pode cercear sua liberdade de
escrever e de criar, sdo apresentadas em sequéncia. O dizer por n6s depreendido, mesmo nédo
explicitado na reportagem, é que por se tratar de um sujeito com formacdo universitaria, ele
detém discernimento de seu direito a liberdade de expressdo, dai a escolha pela sequéncia em
que essas informacdes foram redigidas/editadas: o ndo desdobramento das informacdes e a
apresentacdo em unica oracdo: Formado em Letras e Teologia, ele disse que o fato de exercer
0 magistério ndo pode cercear sua liberdade de escrever e criar.

O professor (Al) esclarece também que o contetdo do blog n&o se relacionava com sua
atividade pedagogica (Fig. 27) e que continha uma adverténcia sobre o contetdo, voltado para
internautas maiores de 18 anos. Nota-se que Al se vale das prerrogativas da liberdade de
expressdo, quanto aos conteudos de seus contos, e da informacdo, ao especificar que o blog

informava a faixa-etaria propria para leitores dos contos.

Figura 27 - Recorte ampliado da reportagem com evidencia a posi¢do do sujeito professor

textos, O professer do ensi
no fundamental, alegou que
o blog ndo tem a ver com sua

tinha uma adverténcia so-
bre oconteudo, para maio-
res de 18 anos.

A e o dicranon ala e

atividade pedagogica.



Para corroborar a afirmagdo de que o caso repercutiu nas redes sociais, a reportagem
reproduz duas postagens: a de José Antonio da Silva (A5) e a de Paulo (A6). Para José Antonio
(A5), "contos eroticos € o nome bonitinho que deram para pornografia”. Em contrapartida, de
acordo com a reportagem, Paulo (A6) se posiciona sobre a fala de José Antonio com a seguinte
sequéncia discursiva (SD): "Ah, o professor pegou pesado. Que tal se 0s pais prestassem
atencdo também nas novelas, nos quadros de sexo exibidos livremente?" (Fig. 28). Para as
citacdes de ambas as fontes (A5 e A6) ndo é informado de qual publicacdo online a mesma foi
retirada.

Figura 28 - Recorte ampliado da reportagem com as SD’s de dois internautas

IIL CI UVIO
Ocasorepercutiunasre

dessociais. “Contos eroti-
cos ¢ 0 nome bonitinho
que deram para pornogra

fia”, postou Jos¢ Antonio
da Silva. “Ah, o protessor
pegou pesado. Que tal se
0§ pais prestassem aten-
¢do também nas novelas,
nos quadros de sexo exibi

dos livremente?”, respon

deu o internauta que se
identificou como Paulo

Do lugar social desses sujeitos, especificamente quanto ao contetdo da reportagem, vem
o olhar externo ao fato. Nota-se que a reportagem se utiliza de posi¢des antagonicas: a de José
Antonio (A5) que valida a opinido, logo a atitude dos pais/escola, enquanto Paulo (A6)
guestiona 0 acesso das criancas e jovens a conteudo de novelas e quadros de sexo exibidos na
TV.

Pratica comum em jornalismo, a citacdo de fontes distintas pela reportagem atrai ao fato
narrado certa restricdo analitica, ou se aprova ou se rejeita a atitude do professor e dos
pais/escola. Inferimos que esta abordagem maniqueista advém do carater conservador que
permeia a relacdo da sociedade com questdes acerca da seguranca infantil, da imagem
estereotipada do professor, bem como da funcédo de pais e escola.

Segundo Orlandi (2015), as FD’s projetam na linguagem as formacdes ideologicas dos
que as empregam (p. 20). Por meio de “palavras, expressodes, proposigoes” tem-se as formagoes
ideologicas que tangenciam o sentido e o posicionamento do sujeito em sua formacéo
discursiva. Assim, no dizer do internauta José Antonio (A5) pode-se apreender a caraterizacéo,
ja tratada anteriormente, sobre os termos erdtico e pornografico. Pelo enunciado proferido por

esse sujeito - contos eréticos € o nome bonitinho que deram para pornografia — tem-se o



entendimento por parte desse sujeito de que os termos sdo idénticos, identificando-se assim
com a posicao dos pais dos alunos. Notadamente essa classificacdo de pornogréfico sinbnimo
de erético nos remete, entre outros fatores, a constituicdo histdrica brasileira galgada sob os
preceitos do catolicismo, fundamentando, portanto, uma sociedade fortemente imbuida na
caraterizacdo de situacBes, sujeitos e atos com base no maniqueismo certo/errado,
permitido/proibido, bem/mal etc.

Por outro lado, o internauta Paulo (A6) através da formacdo discursiva (FD) - Ah, o
professor pegou pesado. Que tal se 0s pais prestassem atencdo também nas novelas, nos
quadros de sexo exibidos livremente?), levanta a questdo para situagdes que podem ser
enquadradas como correlatas quanto ao conteudo (erético ou pornogréfico) dos contos do
professor. Diante da questdo posta por A6 pode-se interpelar que a atitude de demitir o
professor, ancorada no carater protetivo/punitivo atribuidos aos sujeitos pais e escola pela
sociedade, situa-se no imaginario, pensado como “a imagem que se fazem uns dos outros os
participantes do dialogo” (PECHEUX; FUCHS, 1999, p. 82-83).

Os participantes do “dialogo” narrado pela reportagem, por uma série formagoes
imaginarias elegem o lugar que os sujeitos conferem a si mesmos (pais/escola, protecdo aos
filhos/alunos) e ao outro (professor, sujeito nocivo ao convivio com alunos) e a imagem que
estes fazem do seu proprio lugar (pais/escola: sujeitos detentores da prerrogativa de ajuizar a
demisséo do sujeito professor), bem como do lugar do outro no discurso (professor-autor de
contos eroticos/pornograficos ndo deve ter contato com criancas/alunos). Nota-se ainda, na
postura adotada pelos pais e atestada pela escola, que estes se colocam como espacos — a casa,
a familia - de verdadeira protecdo as criancas e jovens, porém o dizer de internauta Paulo (A6)
(Que tal se os pais prestassem atencdo também nas novelas, nos quadros de sexo exibidos
livremente?), suscita o inverso do imaginario desses sujeitos, ou seja, ha diversos outros
momentos em que criangas e jovens estao sujeitas a conteudos “improprios”.

Notadamente, neste caso especifico, tendo um personagem fisicamente identificado
procedeu-se o0 seu banimento, nivelado talvez pelas inUmeras vezes em que isto nao
pode/podera ser executado pelos sujeitos pais/escola. Também a reclamacao dos pais & escola
de que o contetido do blog “foi parar nas redes sociais”, possibilitando o acesso dos alunos,
desencadeia o desconhecimento dos sujeitos pais/escola de que no espaco das redes sociais €
ilimitado o acesso de criancgas e jovens a diversos contetidos € imagens, “proprios € improprios”
a essa faixa-etaria. O professor (Al) usou seu blog e o Facebook para dizer que havia sido
demitido sem chance de defesa (Fig. 29), conforme o quarto pardgrafo da reportagem. A

reportagem cita ainda que Al informa que seu perfil € visto apenas por amigos e descreve que



sua intencgdo, com os textos, ndo era “prejudicar [alguém], mas promover reflexdao”. Ndo se

esclarece, porém, qual (is) tipo (s) de reflexdo o sujeito Al pretendia suscitar com seus textos.

Figura 29 - Print do blog de Al referindo a sua demisséo

Professor utilizou blog e redes sociais para se
defender (Foto: Reproducao/Facebook)

Fonte: http://g1.globo.com/sp/vale-do-paraiba-regiao/noticia/2014/04/professor-de-s-jose-e-demitido-por-postar-
conto-erotico-na-internet.html

A relacdo entre professor e aluno no espaco da escola é assunto da reportagem Danca
sensual com alunos é investigada (Fig. 30) em que se informa que, em uma escola estadual da
cidade de Serra Azul, interior de Sdo Paulo, foi realizada uma “gincana que tinha um professor

como animador” e que no evento realizou-se “danga sensual” entre os participantes.

Figura 30 - Recortes ampliados com a integra da reportagem: Danca sensual com alunos ¢ investigada

(continua)
Danca sensual com
alunos € investigada

co para investigar um video

Atividade em escola com danga sensual gravado em

estadual de Serra Azul uma escola estadual. Nas filma-
e gens, divulgadas por uma aluna
(SP) teve parhcnpagao de nasredessociais,asmeninasre-

professores, foi gravada e
colocada na internet

Rene Moreira
ESPECIAL PARA O ESTADO
SERRA AZUL (SP)

O Conselho Tutelar de Serra
Azul, naregiao de Ribeirdo Pre-
to, acionou 0 Ministério Pabli-

bolam paraosgarotos,que retri-
buem com movimentos eréti-
cos. As professoras observam
tudo e algumas até entram na
“brincadeira”.

Tudo teriaocorrido em outu-
brodoano passado, masasima-
gens foram divulgadas nestase-
mana pelosalunos. A brincadei-
rafoinaquadradaescoladuran-



te uma gincana que tinha um
professor como animador.

O video, retirado da internet
apos a polémica, comeca com
um garoto tirando a camisa em
um strip-tease. Em seguida, o
adolescente puxa uma colega
para o meio da quadra onde ela
danca de saia curta apoiada em
uma cadeira.

Nenhum professor ou funcio-
ndrio da Escola Estadual Serra
Azul quis comentar o caso. Mas
aSecretariade Estadoda Educa-
¢ao informou que a histéria es-
td sendo apurada pela Direcao
Regional de Ensino, a quem ca-
bera ouvir os professores e a di-
recdo. Para a conselheira tute-
lar Fabiola Gabriel Nunes, as
imagens sdo constrangedoras e
ndo condizem com o ambiente

(concluséo)

Apuracao. Ministério
Publico foi acionado

escolar. Ja Pedro Flausino, pre-
sidente do Conselho dos Direi-
tosda Criangae doAdolescente
de Serra Azul, classificou as ce-
nas como “lamentaveis”.

Figura 30 - Recortes ampliados com a integra da reportagem: Danca sensual com alunos € investigada

O Conselho Tutelarencer-
rouontemasapuragoes e en-
caminhou o caso para o Mi-
nistério Publico. A promoto-
ra da Vara da Infancia e da
Juventude de Cravinhos, Ra-
quel Eli Stein Matheus, que
responde por Serra Azul, ndo
quis por enquanto comentar
0 caso.

Ja uma aluna reclamou da
repercussio. “Olhem para o
mundo de hoje, hd vérias coi-
sas muito piores do que is-
s0”, disse. Elacontaque oob-
jetivo dessa gincana seria fa-
zer os alunos se divertirem
aprendendo. “E eu digo com
orgulho que aprendi virias
coisas. Nio ¢ uma danga que
vai incentivar os alunos a fa-
zerem coisas erradas.”

Diversos sujeitos emergem como fonte ouvida pela reportagem, o Conselho Tutelar da
cidade (AC1), o Ministério Publico (AC2) acionado por AC1, A Secretaria Estadual de
Educacdo (AC3) e a Vara da Infancia e da Juventude de Cravinhos (AC4 (responsavel pelo
municipio onde se localiza a escola citada) e, finalmente, o Conselho da Crianca e do
Adolescente da cidade (AC5). Enguanto entre os personagens principais do ocorrido —
professores e alunos (A6 e A7) a representatividade do sujeito professor ndo consta na
reportagem; o sujeito aluno aparece no dizer de uma aluna (A7).

Exemplificamos, a seguir, 0s sujeitos suscitados na reportagem, bem como seu
posicionamento acerca do assunto, verificado pelos discursos proferidos ao longo da

reportagem, de forma direta e indireta (Tabelas 14 e 15).

Tabela 14 - Quadro dos sujeitos citados na reportagem

Autores Sujeitos

AC1 Conselho Tutelar

AC2 Ministério Publico

AC3 Secretaria Estadual de Educacéo

AC4 Vara da Infancia e da Juventude

AC5 Conselho da Crianca e do Adolescente
A6 professor
A7 aluna




Tabela 15 - Posicionamento dos sujeitos envolvidos no fato e das fontes ouvidas pela reportagem

Posi¢éo Posicéo Posicéo
contraria nao-aferida nao-contraria
AC1
AC2 AC3 A7
AC4
AC5 A6

Chama a atencdo o numero de fontes citadas na reportagem levando-nos a pensar essa
ocorréncia como necessidade de reforcar a perspectiva de que o discurso ali empregado se
constitui “representagdo objetiva da realidade” (FERREIRA, 2012, p. 171). Verificamos, assim,
que os sujeitos ouvidos pela reportagem sdo, em sua maioria, contrarios ao fato narrado e esta
constatacdo indica ainda a direcdo argumentativa desencadeada pela reportagem. A partir das
sequéncias discursivas (SD’s) proferidas por esses sujeitos, pontuamos que essa contrariedade
quanto ao fato narrado pode ser direcionada para diversos fatores, cujo efeito de sentido se
apresentam de forma polifonica: contrariedade pela organizacdo da gincana no espaco da
escola, contrariedade pelo sujeito professor participar da organizacdo da atividade,
contrariedade pela forma sensual com que os alunos dancam, entre outros inconvenientes

inferidos no discurso por eles proferidos e exemplificados abaixo (Tab. 16).

Tabela 16 - Sequéncias discursivas relevantes citadas na reportagem

Autores Sujeitos SD’s
AC1 Conselho Tutelar Para a conselheira tutelar Fabiola Gabriel Nunes, as imagens sdo
constrangedoras e ndo condizem com o ambiente escolar.
AC2 Ministério Publico Sem citacao
AC3 Secretaria Estadual de | (...) informou que a histéria est4d sendo apurada pela Diregdo
Educacio Regional de Ensino, a quem caberd ouvir os professores e a direcéo.
AC4 | Vara da Infancia e da | A promotora Raquel Eli Stein Matheus (...) ndo quis, por enquanto,
Juventude comentar o caso.
AC5 Conselho da Crianga e | Pedro Flausino, presidente do Conselho da Crianga e do
do Adolescente Adolesc?ntfa de Serra Azul, classificou as imagens como
‘lamentaveis’.
A6 professor Sem citacdo
AT aluna (...) eu digo com orgulho que aprendi vérias coisas / ndo é uma que
vai incentivar os alunos a fazerem coisas essas.

Destacamos a formacdo discursiva de AC1, o Conselho Tutelar em que sua
representante opina que as imagens da danga realizada na escola “ndo condizem com o ambiente

escolar”. Nesse sentido nos atemos a no¢do de imaginario que recai sobre a denominacao



ambiente escolar. Historicamente tem-se a visdo acerca do ambiente escolar como
prolongamento do ambiente familiar. O contexto familiar contemporaneo se faz sob intensa
diversidade, produto de mudancas socioculturais, econdmicas e politicas, reformulando o
modelo tradicional de familia, mantendo-se, porém, nesse espaco a socializacdo inicial do
individuo.

Nesse sentido, se na escola também faz-se sentir os reflexos desse processo de
reconfiguracdo da familia atual, também nas familias as mudancas relacionadas a legislacéo,
curriculo, métodos pedagogicos tambeém passam a ter influéncia, principalmente a partir da
segunda metade do século XX, quando mudangas oriundas das discussdes pedagdgicas
iniciadas no final do século XIX séo estendidas ao século seguinte. Portanto, familia e escola
participam de um processo gradativo de aproximacdo, motivado pela necessidade do contexto
social de cada época especifica (NOGUEIRA; TAVARES, 2013). Segundo Singly (2007, p. 53
apud NOGUEIRA; TAVARES, 2013, p. 49), “[...] numa sociedade dominada pelo capital, a
escola desempenha um papel determinante na fixacdo de valor aos individuos”. Relacionando
tal citacdo ao dizer da representante do Conselho Tutelar (AC1) de que as imagens sdo
constrangedoras e ndo condizem com o ambiente escolar, evidencia-se, entre outras, a
demarcacdo da escola como um espaco ndo apenas de fomentar o aprendizado, mas ainda de
“formar” individuos com valores ndo sujeitos a uma danga sensual, por exemplo. Sendo o
Conselho Tutelar*-% “6rgao permanente e auténomo, ndo jurisdicional, encarregado pela
sociedade de zelar pelo cumprimento dos direitos da crianca e do adolescente”, naturaliza-se
neste, perante a sociedade e a midia, a recorréncia de fonte a ser ouvida.

Assim do lugar social desse 6rgao, o efeito de sentido por ele deferido corrobora
proeminentemente, a assertividade de que a danga sensual realizada por alunos, com a
participacdo de professores, no espaco da escola, resultando em imagens constrangedoras se
confiram em grave transgressdo. Atesta essa concep¢do o imaginario acerca do ambiente
escolar como espago que deve ser isento, por exemplo, de “atitudes sensuais”, que deve
propiciar a apreensdo de valores éticos, de conduta, transmitido por sujeitos de atitudes

imaculadas.

48 Conforme Lei n° 8.069. art. 131, de 13 de julho de 1990, que dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente
e outras providéncias.

4% N&o apenas 6rgdos como o Conselho Tutelar tem a incumbéncia pelo bem-estar da crianca e do adolescente
como descreve 0 art.18 do Estatuto da Crianca e do adolescente (E.C.A) rege: é dever de todos velar pela dignidade
da crianca e do adolescente, pondo-os a salvo de qualquer tratamento desumano, violento, aterrorizante, vexatorio
ou constrangedor. Fonte: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8069.htm. Acesso em 12/12/2016.



O titulo da reportagem em relacdo ao paragrafo-sintese logo abaixo da mesma,
desencadeia a ideia da possibilidade de que o sujeito professor (A6) seja 0 complemento a

preposicdo com do titulo, conforme especificamos abaixo (Fig. 31).

Figura 31 - Recorte ampliado do titulo da reportagem

Danca sensual com

alunos € investigada

Atividade em escola
estadual de Serra Azul
(SP) teve participacao de
professores, foi gravada e

colocada nainternet

co para investigar um video
com danga sensual gravado em
uma escola estadual. Nas filma-
gens, divulgadas por umaaluna
nasredes sociais, as meninas re-
bolam para osgarotos, que retri-
buem com movimentos erdti-

Direcionamos nossa andlise ao uso da preposicdo com no sentido de verificar as
possibilidades interpretativas que esta desencadeia. Ao citar danga sensual COM alunos em
detrimento de formas como: danca sensual ENTRE alunos, danca sensual DE alunos, a
reportagem produz como efeito de sentido a interpretacdo de que os alunos foram utilizados
para a danca sensual, descaracterizando a possibilidade de seu papel ativo desses sujeitos, para
0 passivo no fato. Através das informacdes atividade em escola estadual e teve participacéo de
professores, tem-se 0 arcabouco argumentativo tanto para a nocividade do fato, quanto para a
eleicdo dos sujeitos envolvidos: professores (A6), responsaveis pelo ato repreendido e alunos,
(A7) sujeitos passivos a acdo dos professores e demais funcionarios da escola. A informacao
sucinta de que a atividade teve a participacdo de professores demarca a forca do carater
implicitamente ndo condizente da presenca do sujeito professor na atividade, de forma que ao
enredo da danca erdtica desenvolvida no ambiente escolar, com os detalhes descritos na
reportagem, tem na presenca do professor, o estopim para a gravidade do ocorrido.

Verifica-se entdo que o efeito de sentido inferido nos discursos dos sujeitos citados
(AC1, AC2, AC4 e ACH) resulta da participacdo dos mesmos dentro de circunstancias dadas e
sdo afetados por suas memdrias discursivas (ORLANDI, 2015). Balizados pela repercussao do
video na internet e pela caracteristica de suas atuagdes (6rgdos reguladores de praticas sociais),
esses sujeitos tém as circunstancias preestabelecidas, para, por meio de sua memoria discursiva,
posicionarem-se contrarios a atividade realizada na escola. Estabelece-se, portanto, nesse
cenario, o cruzamento da constituicdo do dizer desses sujeitos, atraves de suas formulacoes
(ORLANDI, 2015).



No primeiro paragrafo da reportagem tem-se a informagéo de que em video divulgado
nas redes sociais por uma aluna, as meninas rebolam para os garotos, que retribuem com
movimentos eroticos. A descri¢cdo do video pela reportagem cita ainda que 0 mesmo comegca
com “um garoto tirando a camisa em um strip-tease”, em seguida o adolescente “puxa uma
colega para o meio da quadra onde ela danca de saia curta apoiada em uma cadeira” (Fig. 32 e
33).

Figura 32: imagem do video reproduzida na reportagem

REPRODUCAG

Apuracgao. Ministério
Pdblico foi acionado

Figura 33 - Recorte ampliado da reportagem com descri¢do da acdo dos alunos

co para investigar um video
com danga sensual gravado em
uma escola estadual. Nas filma-
gens, divulgadas por uma aluna
nasredessociais,as meninasre-
bolam para os garotos, que retri-
buem com movimentos eroti-
cos. As professoras observam
tudo e algumas até entram na
“brincadeira”.

Supomos que esta constatacdo tenha sido feita pelo repdrter apos visualizar o referido
video, ja que ndo h& na reportagem citacdo de fonte para esta fala. Ainda conforme a reportagem
as professoras observam tudo e algumas até entram na “brincadeira”. Nesta sequéncia
discursiva (SD) destacamos o pronome indefinido “tudo” e as aspas no substantivo
“brincadeira” usadas na construcdo textual da reportagem. Nota-se no discurso jornalistico a
opcéo pela generalizacdo da atividade no tudo (possivelmente ap0s visualizagdo do video)
enquanto algo nocivo. O mesmo ocorre com 0 uso de aspas no substantivo brincadeira.

Consideramos que tal construcdo textual tenha sido balizada, possivelmente, pelo efeito de



sentido gerado através da repercussdo do video na internet, jA que a reportagem se constitui
praticamente uma suite do fato, cujos desdobramentos j& se apresentavam enraizados pelo
discurso coletivo de indignacdo. Nesse sentido, a reportagem atém-se substancialmente em
ecoar tal proposicéo, tanto em sua redacdo, quanto na escolha dos sujeitos que corroboram essa
posicdo, Conselho Tutelar, Ministério Pablico, Vara da Infancia e da Juventude e Conselho da
Crianca e do Adolescente (AC1, AC2, AC4 e AC5).

Os sujeitos protagonistas do fato, professores e alunos (A6 e A7), apresentam-se de
forma menos evidente frente aos outros sujeitos descritos em nossa analise. Verifica-se no
capitulo final da reportagem (FIG. 3) o dizer de uma aluna (A7) que reclama da repercussao do
video, ja que para ela “no mundo de hoje ha varias coisas muito piores do que isso”. A
reportagem, a mesma (A7) esclarece que o objetivo da gincana era que os alunos se divertissem
aprendendo e conclui, “eu digo com orgulho que aprendi varias coisas” [com a atividade]. A7
afirma ainda que ndo é uma danca que vai incentivar os alunos a fazerem coisas erradas (Fig.
34).

Figura 34 - Recorte ampliado da reportagem com destaque para a fala da aluna

Ja uma aluna reclamou da
repercussdo. “Olhem para o
mundo de hoje, hd virias coi-
sas muito piores do que is-
so”,disse. Elacontaqueoob
jetivo dessa gincana seria fa-
zer os alunos se divertirem
aprendendo. “E eu digo com
orgutho que aprendi varias
coisas. Ndo € uma danga que
vai incentivar os alunos a fa-
zerem coisas erradas.”

Notamos que o sujeito professor (A6) aparece enquanto personagem principal ao ser
implicado no ocorrido, a0 mesmo tempo em que passa a ser representado pela Secretaria
Estadual de Educacdo (AC3). Este esclarece a reportagem que a histdria esta sendo apurada
pela Diretoria Regional de Ensino, 6rgdo a quem “cabera ouvir os professores e a direcdo da
escola” (Fig. 35). A atitude dos professores “ou funcionario da escola” de ndo comentar o fato
suscita-nos a indagacéo de tratar-se de uma posicao pessoal desses personagens ou de ter havido
orientacéo por parte da Secretaria Estadual de Educacéo (AC3) para esse ndo-pronunciamento

de professores e profissionais da escola.



Figura 35 - Recorte ampliado da reportagem sobre a posicdo da Secretaria de Educacao e da escola

Nenhum professorou funcio-
ndrio da Escola Estadual Serra
Azul quis comentar o caso. Mas
aSecretariade Estado da Educa-
¢do informou que a historia es-
td sendo apurada pela Dire¢io
Regional de Ensino, a quem ca-
berd ouvir os professores e a di-
recao. Para a conselheira tute-

No gesto de interpretacdo de se apreender as nuances que tangenciam esse
silenciamento, compreendemos siléncio como

(...) representado em qualquer enunciacdo e esta repleto de sentidos. (...) As pessoas

dialogam néo s6 com palavras, mas também com siléncios. Quando falamos, sabemos

que o siléncio é constitutivo da comunicacdo e que entre as réplicas, as frases, as

palavras e as silabas ha siléncios. O siléncio é uma outra forma de expressdo. O
siléncio fala. (MELLO, R. 2008, p. 2590)

Na informacdo dada pela reportagem de que nenhum professor ou funcionario da escola
quis comentar o caso, pode-se incorrer a ideia primaria de que esses sujeitos tenham se isentado
deliberadamente da possibilidade de esclarecer os fatos. O verbo querer usado no pretérito
perfeito pela reportagem (Nenhum professor ou funcionario da Escola Estadual Serra Azul quis
comentar o caso) pode atestar a ideia de que tais sujeitos (A6) detinham o livre-arbitrio para
essa decisdo. Destacamos ainda a denominacao professor e funcionario de forma a especificar
0s sujeitos envolvidos no fato. O sujeito professor é deslocado do grupo de funcionérios da

(1P

escola, sendo citado “a parte” em uma espécie de grupo diferenciado. Apaga-se a sua insercao
nesse cenario enguanto, também, funcionario da instituicdo escolar para demarcar sua posicao
diferenciada, embora no mesmo cenario. Percebe-se assim, no imaginario da sociedade, certa
demarcacao hierarquica no espaco da escola em que professor e aluno ocupam papel destacado,
j& os outros ‘funcionarios” e pais ocupam/desempenham papel coadjuvante.

Diversas possibilidades, todavia, podem-se depreender do siléncio desses sujeitos, cuja
“auséncia de dizer” se abrem para novos sentidos. Assim, em nossa analise nos atemos a tese
da indisposicdo em falar sobre o fato pode ser balizado por dois movimentos sécio-ideoldgicos:
tanto a repercussao, notadamente nociva, que o fato desencadeou, levando, inclusive, a ser este
0 motivo da reportagem impressa sobre o caso, quanto pelas implicacGes legais que esses
sujeitos, servidores publicos estaduais, possam sofrer internamente. Permeamos nosso gesto de
interpretacdo primeiramente pelo viés das implicacdes legais sobre o pronunciamento do sujeito

professor, para, em seguida, nos atermos ao olhar da sociedade, fomentado pela repercusséo



das imagens nas redes sociais, sobre o fato informado na reportagem e que pode ter atuado no
silenciamento dos professores e funcionérios da escola.

Conforme esclarece Campagnucci (2014), em dissertacdo acerca da auséncia da voz dos
professores no jornalismo educacional (Siléncio dos professores? Uma interpretacdo
sociolégica sobre a "auséncia" da voz docente no jornalismo educacional’, em trecho que trata
da dificuldade encontradas por jornalistas em ter o sujeito professor como entrevistado, a autora
cita haver pratica, orientada “oficialmente” pelo Estatuto do Funcionarios Publicos do Estado
de Séo Paulo, que regula o dizer desses sujeitos. Campagnucci (2014, p. 27) transcreve trecho
desse documento (lei n°® 10.261, de 28 de outubro de 1968) >

Artigo 242 - Ao funcionério é proibido:
I - referir-se depreciativamente, em informacéo, parecer ou despacho ou pela
imprensa, ou qualquer meio de divulgacao, as autoridades constituidas e aos atos da

Administracdo, podendo, porém, em trabalho devidamente assinado, aprecia-los sob
0 aspecto doutrinario e da organizacéo e eficiéncia do servigo;

()
VI - promover manifestacfes de aprego ou desapreco dentro da reparticao, ou tornar-
se solidéario com elas;

A autora informa ainda que dispositivo semelhante a este é utilizado em cerca de 18
estados brasileiros, sendo que o da cidade de Séo Paulo e do Estado sdo datados do periodo da
ditadura militar e, portanto, “nao poderiam ser considerados vigentes por afrontar o principio
constitucional da liberdade de expressao” (p. 28). Porém, o documento ainda chancela puni¢des
a servidores, como Campagnucci (2014) verificou ao proceder um levantamento “para fins
meramente amostrais” na base de informagdes da Imprensa Oficial do Estado de Sao Paulo, de
2003 até 2009, tnico periodo disponivel. Conforme Campagnucci (2014, p. 32), “foram
identificados 12 (doze) casos de punicdes a servidores publicos estaduais aplicadas” com base
no artigo 242 da lei 10.261. Em relagéo a cidade de S&o Paulo, no mesmo levantamento a autora
identificou “20 vinte casos de aplicagdo efetiva”, sendo que 11 (onze) dos casos de
trabalhadores da educacéo, com base na lei municipal 8.989 de 29 de outubro de 1979, inciso

I, do artigo 179 descrito a seguir.

%0 A autora esclarece que a Lei Complementar 1.096 de 24 de setembro de 2009 “revogou expressamente o inciso
I do art. 242 da Lei Estadual 10.261/68 em reagdo ao trecho da mesma em que costa a expressdo “referir-se
depreciativamente”, porém manteve outros trechos restritivos. No municipio de Sdo Paulo a Lei 15.135 de 22 de
mar¢o de 2010, revogou em todos 0s seus termos, o inciso | do art. 179 da Lei n® 8.989, de 29 de outubro de 1979.
(CAMPAGNUCCI, 2014, p. 33)



Art. 179 - E proibida ao funcionério toda agio ou omiss&o capaz de comprometer a
dignidade e o decoro da funcdo publica, ferir a disciplina e a hierarquia, prejudicar a
eficiéncia do servigo ou causar dano a Administracdo Publica, especialmente:

I - referir-se depreciativamente em informagdo, parecer ou despacho, ou pela
imprensa, ou por qualquer meio de divulgacéo, as autoridades constituidas e aos atos
da Administracdo;

Pelo processo relacional entre Estado e servidores publicos destacado acima, pensar o
sujeito professor pela nocdo da constituicdo de uma forma-sujeito historica, percebe-se
intrinseca nesta o processo de individualizacdo do Estado. Pelo balizamento desse agente, tem-
se o individuo agora social, em detrimento a sua forma bio e psico. Assim retomamos a no¢ao
forma-sujeito destacada com base em Orlandi (2015b) no capitulo 2, que esclarece que neste
“novo movimento em relagdo aos processos identitarios e de subjetivagdo, ¢ agora 0 Estado,
com suas instituicdes” e também com “as relagdes materializadas pela formagao social que lhe
corresponde, que individualiza a forma sujeito historica” (p. 21). Nesta realidade, o individuo
ndo € a unidade de origem, mas o resultado de um processo, um constructo, referido pelo
Estado, ou seja, um individuo em segundo grau (ORLANDI, 1999).

Neste trajeto, Orlandi (1999) esclarece que “na medida em que o que se tem € o sujeito
individualizado, caracterizado pelo percurso bio-psico-social, “O que fica de fora (...) €
justamente o simbdlico, o histdrico e a ideologia que torna possivel a interpelacdo do individuo
em sujeito”. Segundo Orlandi (1999), ¢ diante desta complexidade que se pode “pensar a
questdo do sujeito, da ideologia e da resisténcia como algo que ndo se da apenas pela disposi¢do
privilegiada de um sujeito” que poderia ser “livre”, mas ndo o € por falta de vontade, ou ainda
que, sem ideologia, seriamos felizes para sempre (ORLANDI, 1999).

Tracamos agora o trajeto analitico pelo viés da sociedade sobre o fato narrado pela
reportagem. De antem&o nos apoiamos em Orlandi (2007) no tocante ao processo discursivo
presente no siléncio. Segundo a autora, “¢ no siléncio que as diferentes vozes do sujeito se
entretecem em unissono. Ele é o amélgama das posi¢oes heterogéneas” (p. 90). Por esse viés,
pode-se depreender entdo, que o siléncio dos sujeitos professores e de demais funcionarios da
escola constituem-se terreno fértil para corroborar a opinido implicita e explicita de que a danga
sensual com a participacdo de alunos e de professores no espaco da escola, se tratou de ato a
ser reprendido/incorreto. Pensamos esse “assujeitamento” implicitamente e silencioso pela
relagdo de forga entre a preponderante posicéo do lugar social desempenhado pelo Estado, de
um lado, bem como o da opiniéo publica, de outro. O olhar social que recai sobre o fato ocorrido
na escola € permeado pela visdo estereotipada acerca do sujeito professor e também do espaco

escolar, como ja citamos anteriormente.



Etimologicamente a palavra esteredtipo®, vem do grego stereos e typos e entre diversas

concepgoes tem-se

3. ldeia, conceito ou modelo que se estabelece como padréo.

4. ldeia ou conceito formado antecipadamente e sem fundamento sério ou imparcial.
= PRECONCEITO

5. Coisa que néo é original e se limita a seguir modelos conhecidos. = LUGAR-
COMUM

6. [Patologia] Comportamento ou discurso caracterizado pela repeticdo automatica
de um modelo anterior, andnimo ou impessoal, e desprovidas de originalidade e da
adaptacdo a situacdo presente. = ESTEREOTIPIA

Orlandi (2002) ao se referir a estereotipo descreve que “estancado um processo de
sentidos, numa posicdo em sua relacdo com as formacdes discursivas, o sentido emigra (e se
desloca) para qualquer outro objeto simbdlico possivel”, quase sempre, os mais reprodutivos,
estereotipados (p. 128). Assim, pensamos o efeito de sentido desencadeado pela repercussao do
caso, evidenciado na reportagem, sendo naturalmente se deslocado para a posicdo do sujeito
(participativa) dos sujeitos professores no fato. Ocorréncia balizada, entre outros possiveis
fatores, pela “ideia/conceito estabelecido como padrdo” em relagdo ao sujeito professor.

Como discorremos anteriormente (capitulo 4), recai sobre o sujeito professor a visdo
preponderante, substancialmente propagada pelo discurso midiatico, de “um ponto de vista
padronizador da imagem desse sujeito. Esta realidade fomenta certa categorizacdo da imagem
deste sujeito quanto ao seu papel social, fisico e afetivo, seu lugar de classe (...) (CITELLI,
2012, p. 11).

Através das formacdes discursivas (FD’s) evidenciadas na reportagem, bem como do
posicionamento dos sujeitos envolvidos no fato e dos sujeitos convocados para opinar sobre o
mesmo, verifica-se situacdo em que o discurso jornalistico, neste caso, sedimenta posi¢des que
se demarcam favoraveis a atividade realizada na escola. Tal realidade nos possibilita apreender
que paira sobre a sociedade (via repercussdo do video) uma atmosfera naturalizada de cunho
conservador em relacdo ao ambiente escolar e sobre a postura do sujeito professor. Na relagédo
deste cenario com aquela absorvida pelo discurso jornalistico tem-se concepgOes de
complementariedade. Notadamente sobre a reportagem analisada cabe-nos pontuar que na
mesma efetuou-se uma interpretacdo, através da redacdo jornalistica, balizada pelo
desencadeamento em vigor nas redes sociais: posi¢cdo contraria a atividade realizada na escola

com a participagao do sujeito professor, seja pela acéo dos sujeitos envolvidos (alunos dangando

51 Conforme: Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa (http://www.priberam.pt/dlpo/estereotipo”, consultado
em 07-12-2016.



de forma sensual, professores vendo tudo e até participando), como ainda subentendida no
senso-comum da sociedade sobre a escola enquanto espaco propicio apenas para o aprendizado
formal, ético e moral e sobre os professores como sujeitos cuja pratica profissional deve ater-
se apenas e promover esse tipo de aprendizado.

Situacdo analoga pode ser apreendida nos discursos jornalisticos empregados as
reportagens analisadas anteriormente, exemplificadas pelas formacdes discursivas (FD’s)

abaixo (Tab. 17):

Tabela 17 - Descricao das reportagens quanto as formacdes discursivas/efeitos de sentido

Reportagens FD’s Efeitos de sentido possiveis
Danga sensual com alunos é As professoras observam tudo e Tem de haver distanciamento entre
) ) alguns até entram na ‘brincadeira’. 0s sujeitos professor e aluno;
investigada - . '
hierarquia
Professor posta conto erético e Alguns contos tinham apelo Nega-se a sexualidade do sujeito
, . ostensivamente erotico. professor; apagamento de ‘outra’
é demitido . .
identidade
Valeska Popozuda vai parar A maior parte dos internautas critica | Sujeito professor deve subjugar a
em prova a questao. cultura popular a cultura erudita
Escola Estadual Manoel Duarte da -
. . L . Sujeito  professor e  escola
Lepo Lepo’ vai parar em Cunha, em Pedro Canério, no Espirito | . L
i . . . dissociaveis
prova de Filosofia Santo, virou alvo de uma polémica.

Em “Danga sensual com alunos ¢ investigada”, a reportagem procede a analise do video
postado na internet e que desencadeou a polémica e que, por sua vez, conferiu ao fato o valor-
noticia (GALTUNG; RUGE, 1960). Na formacao discursiva (FD) que descreve a atitudes das
professoras (tudo olhavam e nada faziam), verifica-se o efeito de sentido de que tem de haver
distanciamento entre os sujeitos professor e aluno, além de que “as professoras” se tornaram
mediadoras, portanto, chancelaram a a¢do da danca sensual, fato inversamente esperado desses
sujeitos. O ndo-dito evidenciado na FD é caracterizado ainda pelo uso de aspas na palavra
“brincadeira” determinante para a apreensao de que 0 ato ndo se enquadrava nessa definigéo.

Ao empregar esta diferenciacdo a palavra, o sujeito jornalista a recobre do seu
entendimento particular e ao mesmo tempo balizado pelo conservadorismo da sociedade de que
tanto a danca sensual ndo cabe no espaco da escola, como prética dos sujeitos nela envolvidos,
alunos e professores, quanto ndo se trata de uma brincadeira, de fato. Também a atitude das
professoras de observarem tudo e de algumas até entrarem na ‘“brincadeira”, atitudes
explicitadas pela reportagem, sedimenta o efeito de sentido de que é intrinseco ao sujeito
professor determinados papéis socias de cunho orientador e moralmente aceitos, ndo sendo,

portanto, “aceitavel” qualquer desvio de conduta, como a reportagem descreve.



Na reportagem “Professor posta conto erdtico e ¢ demitido” destacamos a formagao
discursiva (FD): Alguns contos tinham apelo ostensivamente erético, cujo efeito de sentido nos
remete ao apagamento da identidade do sujeito professor que ndo seja aquela ligada ao ambiente
escolar. O olhar social a este sujeito, como descrevemos na reportagem anterior, perpassa 0s
limites da escola e adentra o espago do particular.

A repercussdo do caso e o seu desfecho, a demissdo do professor, evidenciam a
classificacdo de conduta que é esperado deste sujeito, neste caso especifico, o efeito de sentido
é também da negacdo acerca de fatos que remetam a sexualidade do sujeito professor. Ao definir
os contos escritos pelo professor como “ostensivamente erético”, o nao-dito se explicita com
veeméncia: um sujeito professor e ao mesmo tempo escritor de contos eréticos, ndo é
concebivel socialmente; um sujeito com esta pratica, mesmo fora do espaco da escola, ndo pode
permanecer nesse espaco; com esta forma de escrita, este sujeito ndo pode ser um bom professor
e ainda, ndo deve ter contato com alunos (criangas e adolescentes), entre outros possiveis efeitos
de sentidos.

Destacamos ainda a opc¢éo redacional utilizado nas duas reportagens descritas acima.
Enquanto que para a danca com os alunos tem-se o termo sensual, para descrever o contetdo
literarios dos contos escritor pelo professor da escola particular de Sdo José do Rio Preto (SP),
utiliza-se os termos erético e pornografico. Atua de forma determinante na configuracdo das
reportagens a repercussao dos fatos pelas redes sociais, como ja evidenciamos. Nesse sentido,
destaca-se a acdo do jornal, através do sujeito jornalista que, conforme Traquina (2008), em seu
cotidiano trabalham com todos os aspectos da vida humana e reagem diariamente a uma
avalanche de acontecimentos produzidos por uma variedade de seres humanos, individual, em
grupos, em institui¢des, partidos, movimentos, governos. Na confec¢do das reportagens, tem-
se uma “reagdo” aos fatos apresentados de forma a repercutir via linguagem jornalistica fatos
jadivulgados pelas redes sociais. A apreensdo da maioria das falas suscitadas nesses ambientes
por internautas, potencialmente, contrarias a acdo dos professores, atua de forma subjetiva na
construcdo da redacéo jornalistica atribuida aos fatos. Emerge também nessa realidade a postura
do veiculo de comunicacdo, notadamente, ndo enquadrada no rol de uma midia liberal, por
exemplo.

Nas reportagens: “Valeska Popozuda vai parar em prova” e “’Lepo Lepo’ vai parar em
prova de Filosofia”, destacam-se como efeito de sentido, respectivamente, que 0 sujeito
professor deve subjugar a cultura popular a cultura erudita e de que este sujeito e a escola se
apresentam como indissociaveis. Na sequéncia discursiva (SD) usada pela reportagem, para

complementar a repercussdo negativa ao caso da prova com questdo sobre a cantora Valeska



Popozuda, informa-se que a maior parte dos internautas critica a questdo. Embora a reportagem
n&o reproduza a fala de algum desses sujeitos para justificar essa posicao, verifica-se nesse nao-
dito a busca por posicBes unissonas corroborativas de indignacdo de um sujeito professor se
volta a cultura popular, quando o que se espera é que 0 mesmo oriente e nivele a postura dos
alunos rumo a um lugar diferente daquele suscitado pelas letras das musicas da funkeira.
Notadamente, tem-se implicito na sociedade a nogéo de escolaridade relativo a ascenséo social,
prestigio. Nesse sentido, o sujeito professor desempenha o papel de encaminhar este percurso,
ndo cabendo, portanto, utilizar-se de musicas populares para propiciar tal empreitada. Vé-se
que na sociedade prevalece a visdo dicotdmica de expressdes artisticas classificadas entre boas
e ruins, ja que, outros géneros usados largamente em questdes de vestibulares, por exemplo,
ndo desencadearam tal alarde. A cantora exemplifica essa realidade ao citar que se o professor
tivesse utilizado em sua prova um trecho de qualquer musica da MPB ou qualquer outro género
ndo se criaria a polémica descrita na reportagem.

Assim, na relagéo entre o linguistico com a exterioridade, vemos que nas ocorréncias
citadas tem-se como efeito de sentido nestes sujeitos, o balizamento da postura do professor
circunscrita ndo apenas em seu ambiente de trabalho, mas notadamente no seu entorno. Ha um
discurso hegeménico em relacdo as caracteristicas esperados do sujeito professor, que sao
internalizadas pela sociedade.

Desse modo, as condigdes de producdo que incluem sujeito e situacdo séo evidenciadas
nas formagdes discursivas (FD’s) presentes nas reportagens e refletem o contexto
contemporaneo desta situacdo, ou seja, 0 seu contexto imediato (sentido estrito), conforme
Orlandi (2015). Ja o sentido lato, o contexto sdcio historico e ideolégico (ORLANDI, 2015)>2
que permeiam tal situacdo pode ser verificado na configuracdo histérica das correntes
educacionais descrita anteriormente e complementada a seguir com base em Abreu, Bitencourt
& Miziara (2006). Para os autores, tem-se a escola renovada, em que a formacéo de atitudes,
com preocupacdo maior com os problemas psicologicos do que com os pedagdgicos e sociais
suscita uma confusdo muito grande no professor e este comega a achar que ndo precisava mais
ter autoridade e ficou sem saber como trabalhar (2006). J& no modelo tecnicista, com o objetivo
de formar individuos competentes para 0 mercado de trabalho, a escola era novamente
modeladora do comportamento. Seu objetivo era formar individuos competentes para o
mercado de trabalho. Assim, o conteldo passou a ser importante de novo e sem qualquer sinal
de subjetividade (ABREU; BITENCOURT; MIZIARA, 2006). Ainda conforme os autores, a

52 Orlandi (2015, p. 18) esclarece que esta separacio ocorre apenas para efeito de analise, sendo que “em situagdes
de linguagem” os contextos sdo um conjunto”.



escola progressista libertadora, visava levar o professor e os alunos a atingir um nivel de
consciéncia da realidade em que vivem, a fim de nela atuarem, no sentido de transformacéo
social (2006).

Com base nesta breve contextualizacdo, verifica-se que, embora em determinados
momentos histdricos a relacdo professor-aluno-aprendizado recubra-se de mutagdes, por outro
lado, temos a manutencdo de situagcdes como a caracterizagdo do sujeito professor isento de
atitudes e posicionamentos que desconfiguram certa aurea projetada pela sociedade, como

atestam os conjuntos das formagdes discursivas (FD’s) analisadas nas reportagens citadas.

5.4 Anélise 2

O sujeito professor entre a necessidade de formacao versus rotina excessiva de trabalho

Alvo de recorrentes embates, a formacdo do professor, inicial e de aperfeicoamento,
incorre a este sujeito a relacdo entre melhor formacéo e melhor pratica em sala de aula. Seja
atrelado aos programas de formacéo continuada coordenadas pelas redes de ensino do Estado,
seja por iniciativa propria, espera-se que o professor esteja em constante processo de
aprendizagem, suscitando uma formacao sempre “em processo”.

Antes de adentrar a analise da reportagem “Mestrado profissional em alta na rede
publica” e a suite da mesma, “Com rotina corrida, professores se dedicam menos”, retomamos
sucintamente o processo formativo historico do sujeito professor brasileiro. Saviani (2011) em
introducdo do artigo “Historia da formagdo docente no Brasil: trés momentos decisivos”,
resume essas ocasioes em “Primeiro momento decisivo: reforma da escola normal do Estado
de Sao Paulo, em 1890, cujo modelo se irradiou por todo o pais”. O segundo momento decisivo
se deu “a partir das reformas do ensino no Distrito Federal, iniciada em 1932 por Anisio
Teixeira e no Estado de Sao Paulo, em 1933, por Fernando de Azevedo”, cujo modelo de Escola
Normal foi adotado por varios Estados brasileiros, se incorporou na Lei Orgénica do Ensino
Normal de 1946. Saviani (2011) informa que também nesse momento definiu-se o0 modelo de
formacéo de educadores para atuar no ensino secundario pela instituicdo, em 1939, dos cursos
de bacharelado e licenciatura, entre eles, o de Pedagogia. O terceiro momento decisivo
compreende a “reforma do ensino instituida em 1971, quando se deu a descaracterizacdo do
modelo de escola normal, ao ser criada a habilitagdo magistério” (p.1). Sobre esse fato o autor

(2011, p. 21) ressalva que



0 contexto de descaracterizacdo do modelo de escola normal, representado pelo
regime militar constitui, também, o quadro de dispersdo no que se refere a questao da
formacdo docente no Brasil. Essa situacdo levou a um conjunto de iniciativas e de
mobilizacdo visando encontrar novas alternativas organizacionais para cursos de
formac&o de professores. Alimentou-se, assim, a expectativa de que, findo o regime
militar com posse de um presidente civil, em 1985, esses problemas poderiam ser mais
bem equacionados.

Para Saviani (2011), a reforma de 1996, poderia representar um novo momento decisivo,
devido a elevacdo da formacao dos professores (de todos os graus e ramos de ensino)>3 ao nivel
superior, mas, “ambiguidade ¢ as falhas formais da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB)” impossibilitaram que isso ocorresse.

A transicdo no ano seguinte coloca de lados opostos os Institutos Superiores de
Educacao e Escolas Normais Superiores e as Faculdades de Pedagogia, assim “professores de
123 42 série sao formados sem diretrizes claras” (SAVIANI, 2011, p. 148). Em 2003, o Conselho
Nacional de Educacdo, por meio de nota de esclarecimento, confirma a obrigatoriedade do
diploma em nivel superior para a docéncia na Educacdo Infantil e séries iniciais, instituido
anteriormente na LDB de 1996. Trés anos depois “saem as Diretrizes Nacionais para a
Pedagogia, de carater vago” e as Diretrizes Nacionais da Educacdo que delegam a Pedagogia a
formacédo de professores de 1° a 5° ano, de professores de Educacdo Infantil e de Ensino Médio
na modalidade Normal e EJA.

Atualmente, a formacgdo em nivel de pds-graduacdo permeia discussbes acerca da
melhoria do ensino no pais. De acordo com estudo denominado em fala reproduzida no
documento Global Education Leaders Program: Dados Estatisticos/Plano Nacional de
Educacéo (PNE)(2015)**, realizado pelo The Boston Consulting Group e pelo Instituto Ayrton
Senna, entre novembro de 2012 e mar¢o de 2013, por meio eletrénico, com 2.732 profissionais
ligados a Educacéo (secretarios de Educacéo e supervisores de ensino - 2%, diretores de escolas
- 51%, coordenadores pedagogicos - 18% e professores - 26%), no item ‘Formagdo Continuada
de Professores no Brasil', diagnosticou-se que capacitar os professores é a op¢do mais viavel

para melhorar o desempenho dos alunos.

53 Com a nova LDB, institui-se a exigéncia de nivel superior para os professores da Educacdo Basica. Redes
publicas e privadas e profissionais da Educacdo tém prazo de dez anos para se adaptar a nova legislacao.
FONTE: http://www.observatoriodopne.org.br/metas-pne/15-formacao-professores/analises/breve-historico-da-
formacao-de-professores-no-brasil. Acesso em 12/12/2016.

54 Disponivel em: http://fundacaotelefonica.org.br/acervo/formacao-continuada-dados-estatisticos-e-pne/. Acesso
em 12/12/2016.



Os indices indicam que estudantes expostos a bons professores aprendem de 47% a
70% a mais do que aprenderiam em média em um ano escolar e apresentam melhoria
de posicao no percentil de notas de sua classe. A pesquisa ainda demonstra que é
possivel capacitar profissionais em todas as etapas da carreira profissional, o que traria
resultados eficientes em curto prazo. (FUNDAGCAO TELEFONICA)

Medidas governamentais nesse sentido sdo desenvolvidas com base no Plano Nacional
de Educacdo (PNE), instituido pela Lei n°® 13.005/2014. De acordo com Daniel Cara,
coordenador geral da Campanha Nacional pelo Direito a Educacdo, em fala reproduzida no
documento citado, das vinte metas nacionais do PNE, “aproximadamente 20% tém relagdo
direta com a valorizagdo e com a formagdo dos profissionais do magistério”, ja em relacao a
formacdo continuada, ele esclarece que “a ideia é que os professores fagam cursos de pos-
graduacdo (mestrado e doutorado) para progredir na carreira e para garantir o aperfeicoamento
didatico”.

Com base no documento intitulado Planejando a Proxima Década: Conhecendo as 20
Metas do Plano Nacional de Educacéo (2014)%°, destacamos as metas 2 e 16 desse plano por
referir-se ao ensino béasico e aos docentes desse segmento, nosso recorte quanto a atuacdo dos
profissionais citados nas reportagens analisadas. S&o elas

Meta 2: Até o ultimo ano de vigéncia do PNE, toda a populagdo de 6 a 14 anos deve
ser matriculada no Ensino Fundamental de 9 anos, e pelo menos 95% dos alunos
devem concluir essa etapa na idade recomendada.

Meta 16. Formagdo Continuada e Pds-Graduacéo de Professores Formar, em nivel de
pos-graduacdo, 50% dos professores da Educacdo Basica, até o tltimo ano de vigéncia
deste PNE, e garantir a todos os (as) profissionais da Educacdo Basica formagéo

continuada em sua &rea de atuacdo, considerando as necessidades, demandas e
contextualizacfes dos sistemas de ensino.

J& sobre o panorama de professores com titulacdo superior a graduacédo/licenciatura, o
site observatorio do PNE® apresenta o grafico abaixo (Fig. 36). Cuja informagdo é
complementada, via link explicativo, de que “a deficiéncia na formagdo inicial de nossos

docentes ¢ um dos grandes entraves na melhoria da qualidade da educacdo” (2015, n.p.).

55 Disponivel em: http://pne.mec.gov.br/images/pdf/pne_conhecendo_20_ metas.pdf. Acesso em 18/12/2016.
%6 Endereco eletronico: www.observatoriodopne.org.br



Figura 36 - Print do site http://www.observatoriodopne.org.br com percentual de professores do Ensino
Bésico com poés-graduacao

Professores da Educacdo Basica com Pés-Graduacéo

Atual 2014

314
Meta 2024
50%

Fonte: MEC/Inep/DEED/Censo Escolar
Elaboracéo: Todos Pela Educagio

Fonte: http://www.observatoriodopne.org.br/metas-pne/16-professores-pos-graduados

Sobre 0 mesmo dado o documento citado: Planejando a Préxima Década: Conhecendo
as 20 Metas do Plano Nacional de Educacéo (2014), esclarece que a concretizagdo da meta de
50% de professores do ensino basico com cursos de pos-graduagio até 2014, “esta vinculada
aos esforcos articulados dos entes federativos para dimensionar a demanda por formacéo
continuada e promover a respectiva oferta por parte das instituicdes publicas, consolidando
assim um planejamento estratégico, em regime de colaboragdo”. Dessa forma, segundo o
documento, faz necessario a consolidacdo da politica nacional de formacao de professores da
educacdo bésica, com a definicdo de diretrizes nacionais, areas prioritarias, instituicdes
formadoras e processos de certificagdo das atividades formativas (2014, p. 51).

Aos esfor¢os para a consolidagé@o dos objetivos do Plano Nacional de Educacéo (PNE)
tem-se nas metas 17, a valorizacdo do professor, 18, o plano de carreira docente e na meta 19 a
gestdo Democratica. Para valorizar os(as) profissionais do magistério das redes publicas da
Educacdo Basica, objetiva-se “equiparar o rendimento médio dos(as) demais profissionais com
escolaridade equivalente, até o final do 6° ano da vigéncia do PNE.” (2014, p. 53).

Nota-se que a associagéo da valorizacdo do professor estar atrelada ao ganho financeiro,
motivo de importante estigma acerca da profissdo. Em relagdo ao plano de carreira docente,
outro item preponderante acerca da desvalorizacdo social da profissdo docente, propde
assegurar, no prazo de dois anos (até 2016), para os profissionais da Educacdo Basica publica,
um piso salarial nacional, definido na Constituicdo Federal (2014, p. 56). Mais uma vez tem-se
como nivelador a valorizagdo da carreira e do sujeito professor, o ganho financeiro. Finalmente,
propde-se a gestdo Democratica para “assegurar condig¢des, no prazo de 2 anos” (meta nacional
19), para que se efetive a gestdo democratica da Educacdo. Destaca-se que 0 cenario
democratico se vincula a “critérios técnicos de mérito e desempenho e a consulta publica a
comunidade escolar, no ambito das escolas publicas, prevendo recursos e apoio técnico da
Unido para tanto” (2014, p. 59).



Para que se efetive a gestdo democratica “‘como importante principio que contribui para
o aprendizado e o efetivo exercicio da participacdo coletiva” em questdes pertinentes a
organizacao e a gestdo da educacéo nacional (2014, p. 59), o documento propde as denominadas

estratégias com a participacao coletiva na(s)

formas de escolha de dirigentes e o exercicio da gestéo (Estratégia 19.1);
constituicdo e fortalecimento da participacao estudantil e de pais, por meio de grémios
estudantis e de associagao de pais e mestres (Estratégia 19.4);

constituicdo e o fortalecimento de conselhos escolares e conselhos de educacéo,
assegurando a formacéo de seus conselheiros (Estratégia 19.5);

constituicdo de foruns permanentes de educacdo, com o intuito de coordenar as
conferéncias municipais, estaduais e distrital de educagdo e efetuar o
acompanhamento da execu¢do do PNE e dos seus planos de educacdo (Estratégia
19.3);

construgdo coletiva dos projetos politico-pedagdgicos, curriculos escolares, planos de
gestdo escolar e regimentos escolares participativos (Estratégia 19.6);

e a efetivagdo de processos de autonomia pedagdgica, administrativa e de gestdo
financeira (Estratégia 19.7) (PNE, 2014. p. 59-60)

Neste sentido, a reportagem intitulada “Mestrado profissional em alta na rede publica”

(Fig. 37) e a suite da mesma “Com rotina corrida, professores se dedicam menos”, tem como

tema o crescimento da modalidade Strictu Sensu profissional no pais voltada a professores de

escolas publicas.

Figura 37 - Recorte ampliado com a integra da reportagem: Mestrado profissional em alta na rede publica
e da suite Com rotina corrida, professores se dedicam menos (continua)
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Figura 37 - Recorte ampliado com a integra da reportagem: Mestrado profissional em alta na rede publica
e da suite Com rotina corrida, professores se dedicam menos. (concluséo)
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darede da Universidade Aberta  ra estimuld-los”, sugere. Nio conseguem liberar total- nha escola, mas alguns colegas na, que apontaa interiorizacio  Pafs. “Houve contatos iniciais
do Brasil. “Seria interessante Deacordo com Livio Amaral, mente o professor, duranteum  do curso tiveram dificuldades das turmas como outra meta. do Uruguai, Chile e Cabo Verde
que os professores tivessem diretordeAvaliaciodaCoorde- ou dois anos, e repor devida- paraaliberagio”, lembra. Para os coordenadores, mais ~ para internacionalizar a rede”,
maior reducio da carga hordria nacdo de Aperfeicoamento de mentea equipe”, pondera. Existem ainda problemas es-  recursos também sdo necessa- conta Viana. No Brasil, jd siao
parasededicaremaocurso”,de-  Pessoal de Nivel Superior (Ca- Para Ant6nio Amaral, profes-  truturais. EntreosalunosdaRe-  rios. “Precisamos custearamo-  discutidos mestrados profissio-

fende Marcelo Viana, dacoor ‘gaoligadoao Ministério  sor da cidade piauiense de Co- gido Norte, por exemplo, foi bilidade dos estudantes e pro- naisem outros campos do ensi-
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Em capitulo inicial tem-se a afirmacdo de apds éxito na Matematica esta modalidade de
mestrado havia sido ampliada para a area de Fisica e de Letras em 2013, com perspectiva de
atender ao ensino de Artes ¢ Historia em 2014. Para corroborar o embasamento de “éxito” nesta
modalidade de ensino, a reportagem utiliza cinco fontes distribuidas em um autor (singular)
(A4) e quatro autores coletivos (AC1, AC2, AC3 e AC5) conforme nessas analises anteriores.

Dessa forma, tem-se 0 seguinte quadro dos sujeitos citados pela reportagem (Tab. 18):

Tabela 18 - Sujeitos citados na reportagem

Autores Sujeitos citagdo
ACl Universidade Aberta do Brasil (UAB indireta
AC2 Sociedade Brasileira de Matemaética (SBM) direta
AC3 Mestrado Profissional em Letras (ProfLetras) direta

A4 Professor direta
ACH5 Associacdo Brasileira de Ensino de Engenharia (ABENGE) direta

A reportagem é distribuida em 8 paragrafos, a excecdo do paragrafo-sintese que dé inicio
a mesma. O sujeito professor (A4) aparece no sexto paragrafo, cuja citacdo indireta informa
como dado fundamental para ele cursar 0 mestrado [vinculado a UAB] foi “a possibilidade de
conciliar suas aulas com a pds’. Ja em citacdo direta, 0 mesmo professor afirma que outro ponto
fundamental decorrente dessa experiéncia “ foi repensar a forma como avalio meus proprios
alunos” (Fig. 38). Esta fala, junto com a de outro professor citado na suite da matéria,
representam as duas fontes professores citadas pela reportagem e representam, portanto, os 5,8
mil professores que cursaram mestrado profissional em Matematica desde 2013 informado pela

reportagem.



Figura 38 - Recorte ampliado com destaque para o nimero de professores formados pelo programa e da

fala do professor citado na reportagem
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Pela fala desse sujeito (A4), vinculada as citagdes dos outros sujeitos ouvidos pela
reportagem (AC1, AC2, AC3 e AC5), como discorremos a seguir, pode-se verificar a
ocorréncia de um nivelamento discursivo empregado a reportagem a fim de corroborar a
positividade do programa de mestrado profissional vinculado a Universidade aberta do Brasil
(UAB) (Tab. 19).

Tabela 19 - Sujeitos e das sequéncias discursivas citadas na reportagem

SD’s
Opcdo pela UAB atendeu a demanda, grande e
distribuida, e facilitou o acesso.

Autores

AC1 Universidade Aberta do Brasil
(UAB)

AC2 Sociedade Brasileira de Matematica
(SBM)

AC3 Representante do Mestrado
Profissional em Letras (ProfLetras)

A4 Professor

AC5  Associagdo Brasileira de Ensino de
Engenharia (ABENGE)

Levar em conta as necessidades e deficiéncias de
formacéo dos professores da rede publica.

Propostas didaticas que possam impactar vida nas
classes.

A possibilidade de conciliar suas aulas com a pos.
Possibilidade do mestrado profissional com aulas
semipresenciais para professores dos cursos
tecnolégicos e de Engenharia.

No primeiro paragrafo da reportagem, tem-se a informacdo de que esta modalidade
enfrentou resisténcia académica quando comegou a se consolidar no Brasil, no inicio da década
passada. N&o se verifica, por outro lado, desdobramentos informativos acerca de como e, por
parte de quem, se deu a denominada resisténcia académica. Relevante pontuar que um possivel
contraponto ao nivelamento do “éxito” do programa apresentado ao longo do texto ndo se
efetiva, permanecendo a unilateralidade discursivo-corroborativa desde o titulo da reportagem

e embasadas pelas sequéncias discursivas (SD’s) descritas anteriormente.



Destacamos ainda a relagdo “tempo x numeros” utilizados pela reportagem para
apresentar textualmente o éxito do programa de mestrado profissional. A temporalidade na
implementacdo do mestrado profissional de matematica (exemplo de éxito), ocorrida ha trés
anos, bem como da mesma modalidade em Letras com a primeira edicdo em 2013, embasa o
preltdio de tal realidade.

Por outro lado, ao se utilizar o verbo consolidar para se referir ao inicio da
implementacdo desta modalidade no pais, nos chama a atencéo o uso desse termo, sinénimo de
fortalecimento, de solidificacdo, de uma situacdo definida. J& em nimeros tem-se a afirmacéo
de que a modalidade até aquele momento (janeiro/2014) tinha mais de 500 [cursos] no Pais, 5,8
mil professores formados na modalidade em Matemaética, turmas em 70 cidades do pais, 12,5
mil professores inscritos para 856 vagas na primeira edi¢cdo do ProfLetras (2013). O destaque
na reportagem é dado ao numero de professores de matematica formados na modalidade,

evidenciando movimento discursivo em direcdo a positividade desse modelo (Fig. 39).

Figura 39 - Recorte ampliado da reportagem com destaque para a relacio “tempo versus niimeros”
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5,8 mil

professores cursaram o mestra-
do profissional em Matemética
desde 2011 As turmas estio dis-
tribuidas em 70 cidades do Pais.

Informa-se ainda que a opcdo pela UAB atendeu a demanda, grande e distribuida, e
facilitou o acesso, usando citacdo indireta, porém sem dados da fonte no decorrer da
reportagem. A “auséncia” de especificidade as citagdes direcionadas a UAB (sujeito singular
ou Orgdo representativo) deixa “em haver” a informagdo de quem optou pela UAB, além de
quais dados embasam as colocac¢des pela demanda “grande e distribuida” suscitadas na
reportagem.

Atraves de citagdo direta do residente da Sociedade Brasileira de Matematica (SBM)

(AC2), que coordena o programa junto a UAB, uma das prioridades [do programa] foi levar em



conta as necessidades e deficiéncias de formacgdo dos professores da rede publica®’. N&o se
verifica no decorrer da reportagem quais dados embasam as “necessidades e deficiéncias”
formativas dos professores. No periodo seguinte, porém, € atribuida ao presidente da SBM
(AC2), a explicacao do porqué isso acontece. Para AC2, “licenciados mais talentosos” preferem
ficar nas Universidades a seguir o magistério do ensino basico por a carreira ndo ser atrativa,
sendo assim, muitos nem pisam na sala de aula, afirma o mesmo. A denominagdo “mais
talentosos” atribuida ao dizer do presidente da SBM (AC2), para se referir aos estudantes que
“nem pisam na sala de aula”, suscita-nos diversas inquietagdes como: é passivel apenas ao
grupo dos mais talentosos a prerrogativa tanto de permanecer na universidade quanto de recusar
a atuar no ensino basico? Ao alcar alguns estudantes a categoria de mais talentosos, o presidente
da SBM (AC2) sentencia a categorizacao de alunos dentro das instituicdes de ensino superior
no pais? Nao havendo interesse desse grupo de estudantes pelo magistério fora da universidade
“sobra” tal atuacao para aqueles de menor talento? Isso legaria ao ensino basico de Matematica
um ensino de menor qualidade? H& abertura para a atuacdo desses estudantes dentro das
universidades em paridade com os “mais talentosos”, entre tantas inquietudes.

Para compreendermos a discursividade da ndo preferéncia dos alunos talentosos pela
docéncia empreendido pelo o presidente da SBM (AC2), devemos questionar ndo apenas as
posicdes sujeito presente nesse discurso, mas nos atermos as proprias condigdes histéricas em
que ele se insere. Segundo Orlandi (2015) podemos dizer que o lugar a partir do qual fala o
sujeito é constitutivo do que ele diz, a chamada relacédo de forcas (p. 37).

Dessa forma, é pertinente verificar de qual lugar fala o presidente da SBM (AC2) e
como seu discurso constréi a realidade das necessidades e deficiéncias de formacdo dos
professores da rede publica. A “for¢a” do discurso de AC2 advém da representatividade do
0rgao® no qual esta inserido, de forma que os efeitos de sentidos do discurso deste sujeito
revelam o percurso do licenciado em Matematica desde a formagdo académica inicial, a néo
opcao dos “licenciados mais talentosos” pela docéncia no ensino basico publico (ou particular)

que “preferem ficar nas Universidades”, quase sempre na mesma instituigdo que se licenciou.

5" De acordo com o Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade) de Pedagogia, 80% dos alunos
cursaram o Ensino Médio em escola publica e 92% sdo mulheres. Além disso, metade vem de familias cujos pais
tém no mé&ximo a 42 série, 75% trabalham durante a faculdade e 45% declararam conhecimento praticamente nulo
de inglés. E o mais alarmante: segundo estudo da consultora Paula Louzano, 30% dos futuros professores sdo
recrutados entre os alunos com piores notas no Ensino Médio. Fonte:http://fundacaotelefonica.org.br/PNE.pdf.
Acesso em 01/12/2016.

58 No discurso de AC2 tem-se a representatividade do “PROFMAT — Mestrado Profissional em Matematica em
Rede Nacional é um curso semipresencial, com oferta nacional, realizado por uma rede de Instituicbes de Ensino
Superior, no contexto da Universidade Aberta do Brasil, e coordenado pela Sociedade Brasileira de Matematica”.
Fonte: http://www2.profmat-sbm.org.br/organizacao/apresentacao/. Acesso em 28/09/2016.



Nesse sentido, as condi¢des de producdo do discurso do presidente da SBM (AC2)
descrita acima, funcionam de acordo com certos fatores, entre eles a relagdo de sentidos.
Orlandi (2015) esclarece que ndo ha discurso que nédo se relacione com outros e desta relacao
resultam sentidos que apontam um discurso para outros que o0 sustentam, assim como para
dizeres futuros (p. 37). Ainda de acordo com a autora

Todo discurso é visto como um estado de um processo discursivo mais amplo,
continuo. Né&o h4, desse modo, comeco absoluto nem ponto final para o discurso. Um

dizer tem relacdo com outros dizeres realizados, imaginados ou possiveis.
(ORLANDI, 2015, p. 37)

Na relagdo que estabelecemos entre o dizer do presidente da SBM (AC2) com outros
dizeres, evidenciamos que a deficiéncia do ensino de Matematica, embora contemple fatores
como contexto historico-social, por exemplo, tem no professor sua principal causa. A ma
formacdo deste sujeito, situacdo que o mestrado profissional, coordenado pelo érgdo em que
AC2> pretende atuar, desconsidera diversos e complexos fatores que compdem o ambiente
educacional, notadamente em regides amplas como o territorio nacional.

Nos dois parégrafos finais, tem-se ampliacdo da reportagem para o programa de
mestrado profissional em Letras (ProfLetras), também vinculado a UAB, no dizer da
coordenadora do programa (AC3). Para AC3, o programa prioriza propostas didaticas que
possam impactar a vida nas classes. A aceitacdo do professor de Letras no programa ocorre
através de outros formatos de trabalhos dissertativos, como softwares, esclarece AC3. A
reportagem informa ainda, sem citar fonte, que em 2013, na primeira edi¢cdo do programa, mais
de 12,5 mil professores do ensino fundamental tentaram 856 vagas. Em outro olho® tem-se a
informacdo de que o ensino superior publico tem se articulado para a implementacdo de
mestrado profissional com aulas semipresenciais para professores dos cursos tecnolégicos e de
Engenharia. Como fonte, a reportagem apresenta o dizer do representante da ABENGE
(Associacdo Brasileira de Ensino de Engenharia) (ACS), responséavel pela proposta “junto de
20 universidades”. Segundo esse sujeito (ACS), a proposta para a modalidade aos cursos
tecnoldgicos e de Engenharia tem como objetivo basear-se “também nas experiéncias bem-

sucedidas da Europa e dos Estados Unidos™.

59 Conforme informag&o disponivel no site do Mestrado Profissional em Matematica (PROFMAT), o programa
“visa atender professores de Matematica em exercicio no ensino basico, especialmente na escola publica, que
busquem aprimoramento em sua formacdo profissional, com énfase no dominio aprofundado de contetdo
matematico relevante para sua atuacdo docente. O Programa opera em ampla escala, com o objetivo de, a médio
prazo, ter impacto substantivo na formacdo matematica do professor em todo o territério nacional. Fonte:
http://www2.profmat-sbm.org.br/organizacao/apresentacao/. Acesso em 28/09/2016.

%0 No jargdo jornalistico, frase destacada sob o titulo ou no conjunto da pagina.



Destacamos ainda a suite (Fig. 40) a reportagem analisada, cujo titulo atribui a rotina
atribulada, & menor dedicacdo do professor a especializacéo.

Figura 40 — Recortes ampliados do complemento a reportagem principal

Com rotina corrida, professores se dedicam menos

Aperfeicoar a articulacio com
as secretarias de educacio estd
entre os principais desafios pa-
ra os mestrados profissionais
darede da Universidade Aberta
do Brasil. “Seria interessante
que os professores tivessem
maior redugdo da carga hordria
parasededicaremaocurso”, de-
fende Marcelo Viana, dacoorde-
nacdo do curso de Matematica.
Eletambém defende que as pas-

tas oferecam mais incentivos
para que os professores bus-
quem capacitacio. “Melhorar o
saldrio e o plano de carreira pa-
ra estimuld-los”, sugere.

De acordo com Livio Amaral,
diretorde Avaliacio da Coorde-
nacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Ca-
pes), orgaoligadoao Ministério
da Educacio, ja existem esfor-
cosdo governo federal paraque

as redes estaduais facilitem a
participacdo dos docentes.
“Mas ¢ preciso reconhecer que
as secretarias tém dificuldades.
Nao conseguem liberar total-
mente o professor, durante um
ou dois anos, e repor devida-
mente a equipe”, pondera.
Para Anténio Amaral, profes-
sor da cidade piauiense de Co-
cal dos Alves, a 280 km de Tere-
sina, osdirigentesdevementen-

der a importancia da qualifica-
¢do. “Dé trabalho, tanto na uni-
versidade quanto em casa. Fi-
quei com poucas aulas na mi-
nha escola, mas alguns colegas
do curso tiveram dificuldades
paraa liberacio”, lembra.
Existem ainda problemas es-
truturais. Entre osalunosda Re-
gido Norte, por exemplo, foi
diagnosticado o menor tempo
de acesso ao contetido online

docurso. “Amaioriados profes-
sores nio tem internet banda
larga. Imprimem o material pa-
ra estudar em casa”, relata Via-
na, que aponta a interiorizacio
das turmas como outra meta.
Para os coordenadores, mais
recursos também sdo necessa-
rios. “Precisamos custeara mo-
bilidade dos estudantes e pro-
fessores, que vaoaaulase even-
tos fora de suas cidades”, diz

Maria das Gracas Rodrigues, do
mestrado profissional em Le-
tras. Segundoela, ja saonegocia-
dascomaCapes maisverbas pa-
raas atividades académicas.
Apesar da necessidade de
ajustes, o formato de capacita-
¢do chamou a atencdo fora do
Pafs. “Houve contatos iniciais
do Uruguai, Chile e Cabo Verde
para internacionalizar a rede”,
conta Viana. No Brasil, ji sdo
discutidos mestrados profissio-
nais em outros campos do ensi-
no basico, como Biologia, Qui-
mica e Educacao Fisica jv.v.

Neste complemento tem-se a fala de trés sujeitos: o representante da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) (AC6), novamente o representante da
SBM (AC2) e um professor mestrando na modalidade, conforme citamos abaixo (Tab. 20):

Tabela 20- Sujeitos citados no complemento a reportagem

Autor Sujeitos citagcdo
AC2 | Sociedade Brasileira de Matematica (SBM) direta
AC3 | Mestrado Profissional em Letras (ProfLetras) direta
AC6 | CAPES direta

AT Professor mestrando na modalidade profissional direta

No titulo “Com rotina corrida, professores se dedicam menos”, tem-se preliminarmente
a relacdo: sujeito professor = rotina extenuante = menor dedicacgéo (em decorréncia do texto ser
complemento a reportagem, concluimos que professores se dedicam menos refere-se ao
aperfeicoamento. A configuracdo redacional da frase promove, como efeito de sentido
fortemente marcado, a ideia de que o sujeito professor se dedica menos ao estudo e ao
magistério, consequentemente. Pensamos ainda essa construcdo pela nog¢do do esquecimento

enunciativo, devido a forca deste dizer frente aos aspectos exteriores que se entrelacam nele



(professores despreparados = ma formacdo de alunos, por exemplo). Desconstruido a ideia de
que s6 se poderia apontar esta “falha” do sujeito professor através desta formulacdo, pela
formagdo de familias parafrasticas “que indicam que o dizer sempre podia ser outro”
(ORLANDI, 2015), depreendemos entéo, da frase explicitada, o carater de obrigatoriedade do
sujeito professor manter-se em constante processo de atualizado profissional. VVé-se quase o
apagamento da condi¢do rotina corrida em detrimento & forca da constatacdo de que 0s

professores se dedicam menos (Fig. 41):

Figura 41 - Exemplificacéo do efeito de sentido suscitado pelo titulo do complemento da reportagem

(Com rotina corrida), Professores se dedicam menos

No paragrafo inicial, informa-se que um dos principais desafios do mestrado
profissional” pela UAB ¢ “aperfeigoar a articulagdo com as secretarias de educagdo. Retoma-
se 0 sujeito AC2, o representante da SBM, para o qual seria interessante que 0s professores
tivessem maior reducéo da carga-horaria para se dedicarem ao curso”. Ja para o representante
da CAPES (AC6), a reducdo da carga de trabalho e incentivos como salario melhor e plano de
carreira poderiam estimular os professores a buscar qualificacdo. Para AC6, ha também a
dificuldade por parte das secretarias de educacdo em liberar o professor durante um ou dois
anos e repor devidamente a equipe.

Para o professor mestrando (A7), os dirigentes devem entender a importancia da
qualificacdo. Segundo A7 o aperfeicoamento “da trabalho” e esclarece que ficou com poucas
aulas em sua escola, por outro lado, alguns colegas do curso tiveram dificuldade para a
liberacdo, segundo o mesmo. A reportagem cita ainda problemas estruturais do curso,
exemplificando que professores mestrandos da regido norte (regido de A7) apresentaram

“menor tempo de acesso ao conteudo online do curso” (Fig. 42).



Figura 42 - Recorte ampliado da reportagem com as falas do coordenador da CAPES e do professor
mestrando

as redes estaduais facilitem a
participagio dos docentes.
“Mas ¢ preciso reconhecer que
as secretarias tém dificuldades.
Nio conseguem liberar total-
mente o professor, durante um
ou dois anos, ¢ repor devida-
mente a equipe™, pondera,
Para Antonio Amaral, profes-
sor da cidade plauiense de Co-
cal dos Alves, a 280 kmde Tere
sina, os dirigentes devem enten-

tas oferecam mais incentivos
para que os professores bus-
quem capacitagio. “Melhoraro
saldrio ¢ o plano de carreira pa-
ra estimuls-los™ sugere

De acordo com Livio Amaral,
diretorde Avaliagiio da Coorde-
naglo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Ca-
pes), 6rglo ligado ao Ministério
da Educaglo, j& existem csfor
qos do governo federal para que

der a importincia da qualifica
¢llo. “Dé trabalho, tanto na uni-
versidade quanto em casa. Fi-
quel com poucas aulas na mi-
nha escola, mas alguns colegas
do curso tiveram dificuldades
para a liberacio”, lembra.
EXistem ainda probiemas ¢s-
truturais. Entre osalunos da Re-
gilo Norte, por exemplo, foi
diagnosticado o menor tempo
de acesso 20 conteddo online

De acordo com o representante da CAPES (AC6), a maioria dos professores ndo tem
banda larga, com isso imprimem o material do curso para estudar em casa. Além das questdes
acerca da liberacdo dos professores pelas diretorias de ensino, do acesso ao contetdo online do
curso, a coordenadora do mestrado em Letras (AC3) cita a necessidade de custear a mobilidade
de estudantes e professores que vao a aulas e eventos fora de suas cidades. Finaliza o
complemento a informacdo em citacdo indireta de que, apesar da necessidade de ajustes no
programa, a modalidade chamou a atencéo fora do pais, em paises como Uruguai, Chile e Cabo
Verde havendo assim a possibilidade de internacionalizar a rede, segundo AC3 (Fig. 43).

Figura 43 - Recorte ampliado da reportagem com as falas dos coordenadores da CAPES e do ProfLetras,
respectivamente

Maria das Gracas Rodrigues, do
mestrado profissional em Le
tras. Segundo ela, jd slo negocia
das com a Capes mais verbas pa

e dedicam menos

der a importincia da qualifica-
o, “Dé trabatho, tanto na uni
versidade quanto em casa. Fi-
quei com poucss aulas na mi
nha escola, mas alguns colegas
do curso tiveram dificuldades
paraaliberacior lombey

docurso, “Amaioria dos profes
sores ndio tem internet banda
larga. Imprimem o material pa
ra estudar em casa®, relata Via
na, que aponta a interiorizacio
gdae tirmaae Souns ceates nueta

ra as atividades académicas.

Existem ainda problemas es
truturais, Entre osalunos da Re-
gido Norte, por exemplo, fol
diagnosticado 0 menor tempo
de acesso a0 contetdo online

Para os coordenadores, mais
recursos também sdo necessd-
rios. “Precisamos custeara mo-
bilidade dos estudantes ¢ pro
fessores, que viioa aulas ¢ even-
tos fora de suas cidades™, diz

Apcsar da necessidade de
ajustes, o formato de capacita
¢lo chamou a atencio fora do
Pais. “Houve contatos iniciais
do Uruguai, Chile ¢ Cabo Verde
para internacionalizar a rede”,
conta Viana. No Brasil, ja sSo
discutidos mestrados profissio-
nais em outros campos do ensi-
no bésico, como Biologia, Qui
mica ¢ Educacho Fisica v,

Em nossa analise constatamos que, se por um lado, no titulo da reportagem atribui-se
ao professor devido a sua rotina corrida, menor dedicacdo a pés-graduacao, por outro lado, no
decorrer da reportagem, contextualizam-se outros agentes a este cenario. A dificuldade das
secretarias de educacao em liberar o professor durante um ou dois anos e a caréncia de recursos
tecnoldgicos dos mestrandos da regido Norte, cujo professor imprime o material do curso para
estudar em casa, por ndo ter acesso a internet banda-larga, exemplificam que apenas a rotina
corrida do professor ndo se configura substancialidade ao argumento de que este sujeito se

dedica menos ao estudo. Quanto ao advérbio menos empregado no titulo do complemento,



destacamos que enquanto sindnimo de intensidade, de grau, esta palavra carece, no decorrer da
reportagem, de elemento comparativo a fim de que se sustente. Desta forma, reforcamos que o
titulo do complemento, em detrimento ao descrito no decorrer da reportagem, atesta um olhar
balizador acerca do sujeito professor, cuja realidade (rotina corrida) confere-lhe Unica

responsabilidade sobre “se dedicar menos”.

5.5 Analise 3
A relacdo entre o sujeito professor e o Estado

As reportagens “Por auséncias, 45% dos servidores da Educagdo terdo de devolver
dinheiro” e “Haddad cede de novo e professor encerra greve”, discorridas a seguir
exemplificam o cenario controverso em que se desdobram os tensionamentos ideoldgicos que
perpassa a relacdo do sujeito professor com o poder publico. A primeira analise (Fig. 44) tem
como tema o elevado nimero de faltas dos professores na rede publica de ensino do municipio
de S&o Paulo em extensa reportagem publicada no dia 17 de fevereiro de 2014.

Figura 44 - Recorte ampliado com a integra da reportagem: Por auséncias, 45% dos servidores da
Educacéo terdo de devolver dinheiro

Rede municipal. Segundo dados obtidos por meio da Lei de Acesso a Informagao, dos 83 mil funcionarios das escolas, 37,9 mil
terdo descontados valores de um bonus que havia sido adiantando em 2013; em alguns casos, esses descontos chegam a R$ 1,2 mil

Por auséncias, 45% dos servidores da
Educacao terao de devolver dinheiro

Paulo Saldaiia

Por causa da quantidade de
auséncias no ano passado,
45% dos servidores da educa
¢do municipal de Sdo Paulote:
rio de devolver dinheiro a
Prefeitura. Dos 83 mil servi-
dores da rede, 37,9 mil teriio
descontados valores de um
bonus que havia sido adian-
tando em 2013. Em alguns ca-
sos, esses descontos chegam
a RS 1,2 mil, dependendo da
quantidade de dias fora das
escolas. Professores criticam
amedida, que classificam co.
mo punitiva.

Os dados foram obtidos pelo
Estado por meio da Lei de
Acessoa Informagiio. O descon
tondo serd no salario, mas refe-
re-se ao Prémio de Desempe-
nho Educacional (PDE), cuja
primeira parcela foi adiantada
em junho de 2013. Em maio do
ano passado, agestio Fernando
Haddad (PT) havia mudado o
cdlculo do prémio, fazendo
com que o volume de auséncias
respondaago%dovalor-apar
tirdaquele momento. Antes, es
ses fatores representavam até
metade do prémio.

Os descontos foram dividi
dos por fai e valores. A
maior parte, 7 servidores,
terd descontos entre RS 500 a
R$ 960. Hi quem tenha de de
volverapenasR$12emaisde2,3
mil servidores terdio de reem
bolsar valores entre RS 1,002

feitura promove virias medi-
dasde economiaeopropriopre:
feito tem reclamado publica-
mente da e: ez de recursos.
Segundoa Secretaria Munici
pal de Educagio, a reformula
Giodocilculodo bonus foi uma
tentativa de diminuir os altos
indices de auséncias na rede ¢
de valorizar o educador que é
assiduo. O maior volume de au
séncias (e dos descontos) ocor:
fessores, prejudi

cando a educagio dos alunos
nas escolas. Apesar da medida,
ndo houve reflexo nos indices

¢es nesta pigina).

Osecretiariode Educaci
sar Callegari, lamentou que a
nova regra nio tenha surtido o
efeito esperado. “Ndo houve o
impacto que imag amos.

ABSENTEISMO

© Servidores da Educacdo municipal de SP terdo de devolver dinheiro

de bdnus adiantado por causa de volume de auséncias em 2013

45"\:
ter3o de devolver
dinheiro

37.955 servioores

Mas temos um compromisso
com a sociedade ¢ esse volume
de auséncias ndo pode ser visto
como natural”, disse.

Adiamento. O valor a ser devol
vido depende da jornada de ca
da profissional e do nimero de
auséncias. Com a nova regra, 0
pesodas faltas, mesmoqueabo-
nadas, passouaser maior nocil-
culo da gratificagio.

O planoda Prefeituraerarea-
lizar os descontos em janeiro
deste ano, mas haveria profis
sionais que ficariam em situa
Gio financeira complicada. Al
guns deles, como agentes esco
lares, poderiam ficar sem sald
rios. Um decreto emergencial
foi publicado em janeiro, abrin
do a possibilidade de fazer os
acertos somente em junho. O
PDEésempre pago em duas par
celas. De acordo com a jornada

2009
2010
201
2012
2013

dos profissionais, varia entre
R$1,2mil e R$ 2,4 mil.
Professorada rede municipal
hd 12 anos, Nelice Pompeu, de
40 anos, diz que a decisio da
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secretariatem caniter punitivo.
“Os professores niofaltam por-
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de trabalho
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cia do bonus, “Devia ser incor-
porado ao saldrio.”

Ferramenta. Para Claudio Fon-
seca, presidente do Sinpeem,

o Revolta

“Esta ¢ uma premiagiio cujo
intuito ¢ punir funciondrios
da Educagiio municipal.
Niio funciona para diminuir
o nimero de faltas, de jeito
nenhum, porque tem toda a
questio da carreira mal
resolvida. Sdo necessdrios
outros incentivos™

principal sindicato da catego
ria, o PDE niio poderia ser usa
do como ferramenta de redu
¢lo do absenteismo.

“Os indices de auséncia do
ano passado mostram que ndo
deuce: amaioriadasausén
cias € prov a por adoeci-
mentos e violéncia”, diz.

Aconsultoraemeducagiollo
na Becskehazy diz que, como o
prémio se mostrou insuficiente
paradiminuirasauséncias,opo
der piblico precisa implemen
tar outras medidas a curto pra
z0. “Todas as pesquisas mos
tram que o tempo de estudo é
essencial para o desempenho
do aluno. Em qualquer reparti-
¢lopublica ha controle eletroni
co de presenga. Por que com os
édiferente?”, ques
dohd controle so
cial das faltas e o aluno, nesse
quesito, acaba mais cobrado
que o professor.

A Secretaria Municipal da
Educagio espera que, com as
medidas no novo programa edu-
cacional dacidade, iniciadones
teano,oabsenteismodevacair.




A reportagem inicia-se com frase acima do titulo, informando que de acordo com “dados
obtidos por meio da Lei de Acesso a Informacdo”, dos 83 mil funcionarios das escolas
paulistanas, 37,9 mil terdo descontados valores de um bonus gque havia sido adiantado em 2013.
O desconto era devido ao nimero de faltas, sendo que em alguns casos estes seriam de até R$

1,2 mil. Em nossa analise destacamos os discursos abaixo (Tabelas 21 e 22):

Tabela 21 - Sujeitos citados na reportagem

Autores Sujeitos
AC1 Secretaria Municipal de Educacéo
AC2 Sindicato dos Profissionais em Educacéo no Ensino Municipal de Sdo Paulo (SINPEEM)
AC3 Professores, servidores
Ada/Adb | Professoras da rede municipal
A5 Consultora em educacéo

ACS Superintendente do Centro de Estudos e Pesquisas em Educagéo,
Cultura e A¢do Comunitaria (CENPEC)

Tabela 22 - Sequéncias discursivas (SD’s) dos sujeitos ouvidos pela reportagem

Autores SD’s citacdo

AC1 A reformulagéo do célculo do bonus foi uma tentativa de diminuir os altos indices | indireta
de auséncias na rede e de valorizar o educador que é assiduo.
AC2 O PDE ndo poderia ser usado como ferramenta de reducao” das faltas, pois, “a | direta
maioria das auséncias é provocada por adoecimentos e violéncia.

AC3 A medida é punitiva. indireta
Ada A decisdo da secretaria tem carater punitivo. direta
Adb Ninguém fica doente porque quer. direta
A5 O poder publico precisa implementar outras medidas a curto prazo. direta

AC6 A necessidade de priorizacdo da educagdo nas politicas pablicas é consenso no direta
discurso, mas estamos longe de concretiza-lo.

Nos paragrafos iniciais tem-se a informacéo, repetida do titulo, que o desconto sera feito
com base em um bénus do Prémio de Desempenho Educacional (PDE), cuja primeira parcela
ja havia sido paga em junho de 2013. A reportagem informa a mudanca ocorrida no célculo do
bonus pela “gestdo Fernando Haddad (PT)”, em que “o volume de auséncias” corresponde “a
90% do valor bonus”. No paragrafo trés, a reportagem discorre sobre a forma com que o
desconto sera efetivado. Grande parte dos servidores (23.537) terdo descontos de R$ 500 a R$
960, cerca de 2,3 mil servidores (AC3) “entre R$ 1,002 mil e R$ 1,2 mil”, havendo ainda
descontos de “apenas R$ 127

No decorrer da reportagem tem-se a informacéo de que a efetivacdo dos descontos foi
prorrogada de janeiro para junho, através de um decreto emergencial, ja que “profissionais que
ficariam em situacdo financeira complicada”, sendo “alguns deles, como agentes escolares,

poderiam ficar sem salarios”. Conforme a reportagem, esses “descontos ocorrem em uma época



em que a Prefeitura promove varias medidas de economia” e que o “proprio prefeito tem
reclamado publicamente da escassez de recursos”. Por outro lado, ¢ citado pela mesma a
justificativa da Secretaria Municipal de Educagido (AC1), que “a reformulacdo do calculo do
bonus foi uma tentativa de diminuir os altos indices de auséncias na rede e de valorizar o
educador que ¢ assiduo”.

Entre os servidores que terdo descontados o bonus, os professores (AC3) correspondem
ao “maior volume de auséncias”, informa a reportagem, complementando, sem indicacéo de
fonte, que tal realidade acaba “prejudicando a educagdo dos alunos nas escolas”. A auséncia de
indicacdo de fonte para essa afirmacdo, leva-nos a concluir que se trata do dizer do responsavel
pela redacédo da reportagem.

No sexto paragrafo, informa-se que o secretario municipal de Educacdo (AC1)
“lamentou que a nova regra (a modificagdo do bonus) ndo tenha surtido o efeito esperado” e
que o “volume de auséncias ndo pode ser visto como natural”.

A reportagem cita ainda o dizer de trés fontes: uma professora da rede municipal (A4a),
o presidente do Sindicato dos Profissionais em Educacdo no Ensino Municipal de Sao Paulo
(SINPEEM) (AC2) e uma consultora em educacdo (A5). O posicionamento desses sujeitos,
com base em argumentos distintos convertem a um denominador: o prémio néo representou a
queda no percentual de faltas dos professores. Para a professora da rede municipal (A4a) citada
na reportagem “a decisdo da secretaria tem carater punitivo” e as faltas sdo “um reflexo da
carreira do professor". A fala desse sujeito € destacada pela edi¢cdo da reportagem em olho (Fig.
45).

Figura 45 - Olho da reportagem com destaque para a Formacéo Discursiva da professora

e Revolta

“Esta ¢ uma premiacio cujo
intuito ¢ punir funciondrios
da Educagio municipal.
Nio funciona para diminuir
o niimero de faltas, de jeito
nenhum, porque tem toda a
questiio da carreira mal
resolvida. S0 necessarios
outros incentivos™

Sandra Beja, de 35 anos
FROFESSORA DA RZCE MINICIFAL IX

SEOQPALLD

N&o hé& desdobramentos para a Ultima sequéncia discursiva (SD) citada pela mesma.

Ainda na opinido da professora (A4a), o bdnus deveria ser incorporado ao salario. Verificamos



que o dizer desse sujeito suscita diversas possibilidades de efeito de sentido que estdo
historicamente enraizados na, e pela sociedade, entre os quais: 0 senso-comum de que o
professor € mal remunerado, a oposic¢do sobre a¢fes do poder publico que afetem seu status
quo, relacdo entre Estado e Educacdo sob o viés do embate, posicionamento ideoldgico e
historicamente antagénicos. Esta realidade configura as “relagdes de forga” presente nas
condi¢des de producdo do discurso em que o lugar social ¢ representado pela “for¢a da
locugdo”. Conforme Orlandi (2015, p.18)

O lugar social em que falamos marca o discurso com a forca da locugdo que este lugar
representa. Assim, importa se falamos do lugar de presidente, ou de professor, ou de
pais, ou de filho etc. Cada um desses lugares tem sua forca na relagéo de interlocucéo
e isto se representa nas posic¢Ges do sujeito.

Outro segundo sujeito citado pela reportagem, o presidente do Sindicato dos
Profissionais em Educacdo no Ensino Municipal de S&o Paulo (SINPEEM) (AC2) opina que o
PDE nao poderia ser usado como ferramenta de redugao” das faltas, pois, “a maioria das
auséncias € provocada por adoecimentos e violéncia“. Para a terceira fonte citada na
reportagem, uma consultora em educagdo (A5), o “prémio” ndo foi favoravel para que as faltas
dos professores diminuissem e “o poder publico precisa implementar outras medidas a curto
prazo” para resolver esse problema.

A reportagem ndo apresenta complemento a opinido da consultora (A5) sobre o
entendimento da mesma por medidas a curto prazo. A reportagem cita ainda o dizer da mesma,
questionando o fato de que os professores (AC3) ndo sdo obrigados a registrar presenca através
de controle eletronico como em “qualquer repartigdo publica”. “Por que com os professores é
diferente?", pergunta a consultora (A5).

Finaliza a reportagem a informac&o de que a Secretaria Municipal da Educacdo (AC1),
com base em nota divulgada pelo 6rgéo, espera que o novo programa educacional do municipio
de S&o Paulo, que comecou em 2014, promova a diminui¢do do numero de faltas.

Embora ndo seja citado pela reportagem, inferimos que se trata do Programa Mais
Educacéo S&o Paulo®, langado em outubro de 2013 e instituido no municipio no decorrer de
2014,

61 «“O Programa de Reorganizacdo Curricular e Administrativa, Ampliacdo e Fortalecimento da Rede Municipal
de Educacdo — Mais Educacéo S&o Paulo foi construido a partir do plano de metas da cidade de S&o Paulo, tendo
em vista cinco principais dimensdes da Secretaria Municipal de Educacdo de S&o Paulo: infraestrutura, curriculo,
avalia¢do, formacao e gestdo. (...)".

Fonte:  http://portal.sme.prefeitura.sp.gov.br/Main/Noticia/Visualizar/Portal SMESP/Programa-Mais-Educacao-
Sao-Paulo-1. Acesso em 03/04/2016.



A edico da reportagem conta com infografico intitulado ABSENTEISMO, cujos indices

representam dados como o numero dos servidores (AC3) que terdo desconto do bénus (45%),

bem como os motivos e o total de dias de faltas dos professores de 2009 até 2013 (Fig. 46).

Figura 46 - Grafico com dados do absenteismo citados na reportagem

ABSENTEISMO
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Complementa a reportagem suite (Fig. 47) especificando a ocorréncia de faltas dos

professores (AC3) que, embora, tenha se mantido na média dos Ultimos 4 anos, tém causado

preocupacao a prefeitura (AC1) que, por sua vez, tem demostrado esforgo em reduzir o nimero

de faltas.

Figura 47 - Recortes ampliados com suite Na média, professores faltam 29 dias no ano (continua)

Na média, professores faltam 29 dias no ano

O ntimero de auséncias de pro-
fessores da rede municipal de
Sdo Paulo em 2013 se manteve
na mesma media dos dltimos
quatro anos. No ano passado,
os 61.855 docentes tiveram 1,77
milhdodeauséncias. Ecomose,
na média, cada professor tives-
se faltado 29 dias no ano. Em
2012, essa média foi de 28 dias.

Os indices sdo considerados
preocupantes pela Prefeitura
de Sao Paulo, que tem demons-

tradoesforco paratentar reduzi-
los. A¢bes, como o novo célculo
do PDE, tém causado indisposi-
¢ao entre os professores. “Esse
tipo de armadilha quebraarela-
¢aode confiancacomaadminis-
tracdo que jd era minima ou ze-
roelevaaradicalizaciodos pro-
fissionais”, informou em nota
em seu site o Sindsep, um dos
sindicatos dos servidores.
Onumero de auséncias soma
quase 15% do total de dias leti-

vos de aula obrigatéria. A maior
parte das auséncias ¢ de licen-
cas médicas, representando
43% do total de dias. Foram 769
mil dias de auséncias desse ti-
po.Emseguida,aparecem as fal-
tas - 27% do total.

Como os servidores podem
abonar 10 faltas ao ano, esse ti-
podeausénciaéa principal des-
sa categoria. Foram 366 mil.

Entre os nove tipos de regis-
trodeauséncias darede munici-



vos de aula obrigatéria. A maior
parte das auséncias ¢ de licen-
cas médicas, representando
43% dototal de dias. Foram 769
mil dias de auséncias desse ti-
po.Emseguida,aparecemasfal-
tas - 27% do total.

Como os servidores podem
abonar 10 faltas ao ano, esse ti-
podeausénciaéaprincipal des-
sa categoria. Foram 366 mil.

Entre os nove tipos de regis-
trodeauséncias darede munici-

pal, apenas dois apresentaram
altaem relacdo a 2012 nos valo-
res absolutos: as faltas injustifi-
cadas e as licencas poracidente
de trabalho, que aumentaram
49%, chegando a 263 mil dias.
Foi como se cada professor da
rede se ausentasse 4 dias por
ano por acidente de trabalho.
Ascondi¢oes de trabalhoeda
propria carreira sdo apontadas
por vdrios especialistas como o
maior motivo de auséncias. E

Figura 47 - Recortes ampliados com suite Na média, professores faltam 29 dias no ano (concluséo)

comum, por exemplo, que pro-
fessores facam duplajornada. A
secretaria de Educacio jdanun-
ciou medidas para atenuar os
problemas de satide, como mu-
tirdes de atendimento médico
pela cidade.

A professora Sandra Beja, de
35 anos, tirou mais de 10 licen-
¢as médicas em 2013 por causa
de depressdo. “Ninguém fica
doente porque quer”, diz ela,
que atua em uma creche na zo-
na norte. “Eu ndo vi esse esfor-

¢o de atendimento de satide e
preciso fazer meu tratamento
em médico particular.”/p.s.

De acordo com a reportagem, o novo Prémio de Desempenho Educacional (PDE) é
exemplo desse esforco, porém o novo programa, uma armadilha, causa a quebra de confianca
na relagdo entre os servidores (AC3) e a administracdo municipal (AC1), de acordo com o
representante do Sindicato dos Servidores Municipais de Sdo Paulo (SINDSEP) (AC2). Esta
situacdo, segundo AC2, leva a radicalizacdo dos profissionais.

A reportagem realiza comparativo informando que o numero de faltas corresponde a
15% do total de dias letivos na rede municipal, sendo que a maior parte das auséncias, 43% de
dias, que se refere a 37% do total de faltas, sdo de licencas médicas. Em relacdo as 10 faltas
abonadas por ano, direito do servidor publico da cidade, estas somaram em 2013, 366 mil. Ja
“faltas injustificadas e licencas por acidente de trabalho” aumentaram 49% em 3013 em
comparagdo com o ano anterior. Sobre a licenga por acidente de trabalho, a reportagem informa
que, em média, esta justificativa leva a auséncia de até quatro dias ao ano. De acordo com a
reportagem, “segundo varios especialistas”, os fatos que motivam as auséncias referem-se as
“condigdes de trabalho e [sdo] da propria carreira”. Nota-se que ndo se faz referéncia no
decorrer do texto sobre quem sdo esses sujeitos citados como “especialistas”. A esses sujeitos,
a reportagem credita como exemplo de condig¢des de trabalho e da prépria carreira, a dupla
jornada de trabalho, comum para muitos professores (AC3) e que propiciaria as auséncias.
Segundo a reportagem, a prefeitura, através da Secretaria de Educacdo (AC1), ja anunciou
medidas para atenuar os problemas de saude, implantando mutirdes medicos.

No ultimo paragrafo do complemento cita-se a fala de uma professora (A4b) de uma
creche que tirou mais de 10 licengas médicas em 2013 por causa de depresséo. Segundo A4b,
ninguém fica doente porque quer e cita ainda que ndo vi esse esforco de atendimento de salde,
por isso a mesma realiza seu tratamento com médico particular.

Na SD da professora (A4b), evidenciamos a frase “nao vi esse esfor¢co de atendimento
de saude” em que o pronome demonstrativo esse leva-nos a deduzir que a entrevistada foli

previamente questionada sobre as medidas da prefeitura (AC1) de atenuar os problemas de



salde implantando mutirdes. Embora a redacdo jornalistica empregada na reportagem com esta
“ndo citacdo”, ndo tenha, de fato, “danificado” os efeitos de sentido possiveis (intencionado
pelo discurso jornalistico empregado), ocorre-nos que o direcionamento/especificidade
denotado pelo pronome demonstrativo na fala da professora (A4b) fez emergir uma relacao
simplificadora desses sujeitos, como exemplificamos a seguir (Fig. 48):

Figura 48 - Mapeamento das sequéncias discursivas (SD’s) da Secretaria Municipal de Educacéo e de uma
professora

FD’s via redacido da reportagem
Efeitos de sentido possiveis:

convam, r\i.‘:' I."\.."I'nl'. il", '.'|LIC' E"'I'-\.'l-
Fessorestagam dupla jomada. A
AC] e retariade Edicacao jdanun-
cion medidus pary atenuar o8
> saide, como my - AC1 tenta atenuar o - A5 esta doente;
arendimenta médico problema de satde dos - A5 tem que se cuidar
: professores; sozinha;
- AC1 criou mutirdes de -A35 ndo tem condigdes de
atendimento médico; trabalhar:
AS - AC1 levou atendimento - A5 ndo foi ao mutirio
meédico 3 AC3/AS; organizado por ACI;
- AC1 tenta reduzir nimero _ entre outros. '
de faltas;
- entre outros.
em meédico particular.” fr.8.

Conclui-se que:

A acio de AC1 nio teve efeito | AS (AC3) tem que cuidar de si

Com base nesta analise, através do dispositivo de interpretacdo tedrico, tem-se um
esforco de trabalhar ‘as fronteiras das formacdes discursivas (FD’s) para entrar em uma relagao
critica com os complexos dessas formacdes” (ORLANDI, 1996, p. 84-85). Neste sentido,
retomamos 0 pronome demonstrativo esse, inicio de nossa analise, e que denota a relacdo
estabelecida pelo sujeito reporter entre os sujeitos Secretaria de Educacdo e a professora,
representante também, pelo seu dizer, de sua coletividade (AC1 e A4b/AC3). Nesta relacéo
estabelecida entre os sujeitos e esmiucada acima, o pronome demonstrativo esse € o fio
condutor que ilustra a agéo do discurso jornalistico sobre esses sujeitos, notadamente nas FD’s
da professora (A4b). Inferimos que ha um direcionamento do seu dizer devido a especificidade
(esse atendimento) de se falar da sua realidade de satide com viés a acéo da prefeitura (AC1),
mediado pela ac¢éo do reporter.

Por outro lado, nesta realidade, apontamos a efetiva relagdo dos sujeitos com seu lugar
de fala. A Secretaria de Educacdo (AC1) atuando sobre os ndmeros do absenteismo dos
servidores da educacéo, os sindicatos (AC2) balizando as a¢des da administracdo de forma a
apreender que seu representado tenha direitos mantidos, servidores (professores) (AC3)

assimilando e refutando as a¢6es de AC1 sobre si, como exemplifica a fala da professora (A4b).



Percebe-se assim que as diferentes FD’s desses sujeitos sdo constituidas pela contradigdo, sdo
heterogéneas nelas mesmas, suas fronteiras sdo fluidas, configurando-se, reconfigurando-se
continuamente, conforme Orlandi (1999, p. 44). Ainda segundo a autora, a contradicdo sdo
marcas constitutivas da relacdo que as diferentes formac@es discursivas mantém uma com as
outras e com ela mesma, atestam a concepc¢éo do discurso como lugar de ligacdo material entre
lingua e ideologia (ORLANDI, 2015, p. 20).

Na edicdo da reportagem ha ainda dois desdobramentos, uma nota (Fig. 49), sem
descricdo de fonte, com o titulo PARA LEMBRAR em que se mostra brevemente a situacédo
estadual em relacdo as faltas dos professores e com o titulo ANALISE, também em caixa alta,
tem-se a opinido da superintendente de um centro de pesquisa em educacgdo (AC6). Segundo a
nota no Estado o ndmero de faltas de professores também € alto, sendo que em 2012 as
auséncias de cada um dos 230 mil professores corresponderam a 21 dias, em média. A nota
soma ainda os seis dias de faltas abonadas a que o professor estadual tem direito, somando
assim 27 dias parados. Finaliza a reportagem a informagdo de que mensalmente o governo

estadual de Sdo Paulo gasta 27 milhdes por més para suprir as auséncias.

Figura 49 - Dados complementares da reportagem: nota e analise
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Ja na ANALISE tem-se a fala, em primeira pessoa, da superintendente de um centro de
pesquisa em educagéo (AC6), uma organizagao da sociedade civil, que elenca diversas questdes
gue nossos professores vivenciam em sua rotina de trabalho e que na analise do absenteismo
devem ser contempladas. Em sua analise, AC6 cita ainda que a formulacdo e a implantacéo de
politicas que superem os obstéaculos por ela elencados, sdo necessarios para resolver a questdo
do absenteismo, embora a mesma esclarece que “estamos longe de concretizar essas
reformulacdes”. A superintendente (AC6) cita ainda que estudos comprovam o impacto do
absenteismo sobre o desempenho dos alunos e finaliza sua analise dizendo que “ndo podemos
perder de vista o foco das politicas educacionais” que ¢ “garantir um ensino de qualidade para
todos”.

Retomamos nossa analise com base nos sujeitos envolvidos na reportagem, notadamente
0 sujeito professor (AC3/A4), personagem principal do fato noticioso. Embora o desconto do
bdnus recaia sobre os servidores em geral da educacdo do municipio de Sdo Paulo, € sobre o
sujeito professor que a reportagem se atem, especificando as caracteristicas do alto nimero de
auséncias/absenteismo/faltas, termos que se verificam ao longo da construcdo textual da
reportagem.

Determinante em nossa analise € a relagdo desencadeada entre a prefeitura e os
servidores (AC1 x AC3/A4) com base na vinculagéo entre bénus (dinheiro) e diminuicdo de
faltas, que nos propicia remeter a influéncia neoliberal® na educacéo, no sentido de que esta se
realiza sob forma de impacto das relagdes mercantis, cujo labor € intimamente relacionado as
questdes de producdo. Nessa engrenagem o0 sujeito professor conta como um importante
elemento constitutivo ao sucesso do programa educacional.

Grande parte da reportagem traduz numericamente a realidade do absenteismo da rede
municipal de Sdo Paulo, embora esta formatacdo possibilite pela sintese a apreenséo do fato
narrado, por outro lado, obscurece e superficializa a interpretacdo de tal realidade. No
complemento a reportagem, exemplificam-se 0os motivos para o alto numero de faltas,
evidenciando o sujeito professor como um individuo falivel as questfes de saude (Fig. 50), de
acidente de trabalho, ou seja, das “condig¢des de trabalho e da propria carreira” como citado
anteriormente. Exemplificamos essa realidade com o gréafico abaixo referente a rede estadual

de Sdo Paulo com base no ano de 2015.

62 O neoliberalismo nasceu logo depois da Il Guerra Mundial, na regido da Europa e da América do Norte onde
imperava o capitalismo. Foi uma reacdo tedrica e politica veemente contra o Estado intervencionista e de bem-
estar. Seu texto de origem é O caminho da Servidao, de Friedrich Hayek, escrito ja em 1944. Trata-se de um ataque
apaixonado contra qualquer limitacdo dos mecanismos de mercado por parte do Estado, denunciadas como uma
ameaca letal a liberdade, ndo somente econdmica, mas também politica (ANDERSON, 1996, p. 9).



Figura 50 - Grifico “saiide em sala de aula” relativos ao ano de 2015 sobre os professores da rede estadual
de ensino de S&o Paulo

SAUDE EM SALA DE AULA
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Por outro lado, a reportagem compde o0 quadro da maioria de ocorréncias jornalisticas
em que o sujeito professor é personagem, cujos efeitos de sentido sdo as questdes acerca da sua
formacao (precéria), remuneracdo (baixa), condi¢bes de trabalho (ruins) e de saude (fragil), por
exemplo. Desta forma, a reportagem analisada acrescenta a este quadro o absenteismo
configurando o efeito de sentido: mesmo com bonificacdo professor falta bastante do trabalho.

Na relacdo entre o sujeito professor e o Estado, a analise a seguir contempla os
desdobramentos que culminaram com o fim da greve de professores municipais de Sdo Paulo
no primeiro semestre de 2014, que teve inicio no dia 23 de abril e se estendeu até o dia 03 de
junho, sendo considerada a mais longa até aquele momento. A reportagem foi publicada no dia
04 de junho, no caderno Metropole com o titulo “Haddad cede de novo e professor encerra

greve” (Fig. 51).



Figura 51 - Recorte ampliado com a integra da reportagem: Haddad cede de novo e professor
encerra a greve
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Haddad cede de novo e
professor encerra greve

Nova proposta divide a incorporac¢io do abono em trés parcelas a serem
pagas em dois anos; paralisa¢io durou 41 dias, a mais longa da categoria

Adriana Ferraz
Paulo Saldaiia

Os professores e servidores
da educacdio municipal de
Sdo Paulo decidiram ontem,
em assembleia, por fim a gre-
ve que ja durava 41 dias - con-
siderada a maior ji ocorrida
nacidade. A categoriae ossin-
dicatos que lideravam o movi-
mento aceitaram nova pro-
posta do governo de dividira
incorporac¢do de um abono
em trés parcelas, a serem pa-
gas em dois anos - ndo mais
em trés, como foi colocado
até a semana passada.
Acategoriarealizounovama-
nifestagdo ontem, que fechou
por quase toda tarde o Viaduto
Jacarei, na frente da Camara
Municipal. Cercade 2 mil servi-
dores participaram do ato.
Peloacordado comossindica-
tos, o abono de 15,38% para
quem recebe os pisos salariais
serdincorporadoaosaldrioere-
fletido para toda a categoria a
partirdoanoque vem. A primei-
ra parcela da incorporagio sera
de 5,54%. No ano seguinte, em

2016, outras duas parcelas: de
3,74% em maio e a ultima, de
5,39%, emnovembro. Aincorpo-
racdo também vai valer para os
aposentados.

Como o projeto de abono
sem a incorporagdo ja havia si-
do votado pelos vereadores, a
Prefeitura encaminhou ontem
anoiteotextosubstituto. O tex-
o com as novas regras estava
para ser apreciado ontem pelos
vereadores, mas, até as 21 ho-
ras, ndo havia sido votado.

A incorporacao do abono era
o impasse que travava as nego-

® Abono

R$ 3 mil

passa a ser o piso salarial dos
professores que tém jornada de
40 horas, com diploma de licen-
ciatura plena.

10.350

professores vao receber esse
valor. Abono atinge mais 15 mil
docentes em outros niveis.

ciagdes com o Sinpeem, princi-
pal sindicato da categoria e que
liderava agreve. A entidade exi-
gia incorporacao ainda neste
ano. A Prefeituraatéaceitavain-
corporar, mas so discutiria da-
tas No ano que vem, por causa
de restricoes orcamentarias do
municipio.

A mudanca na proposta veio
na semana passada, quando a
gestao Fernando Haddad (PT)
propds dividir a incorporagdo
em trés parcelas, a serem pagas
emtrésanos - entre 2015€ 2017.
Apesar disso,a categoriavoltou
a rejeitar a proposta e realizou
novo ato ontem.

Outra vitdria da categoria foi
aaprovagdo de um intervalo de
15 minutos para funciondrios
que trabalham em creches. Ho-
je, esses profissionais ndo tém
intervalo. A gestao se compro-
meteu ainda a discutir com as
entidades, em 60 dias, as condi-
¢oes de trabalho ligadas a satide
dos professores.

Para o presidente do Sin-
peem, Claudio Fonseca, o fato
de a Prefeitura mostrar novas
propostas reforca o argumento

(¥, D . ’ L~
Assembleia. Manifestacao fechou Viaduto do Jacarei durante quase toda a tarde de ontem

de que a greve tinha legitimida-
de. “Foi positivo, mas um pro-
cesso duro, e a Prefeitura resis-
tiu em apresentar propostas”
diz ele, que ¢é ex-vereador pelo
PPS-partidode oposi¢doao PT.
“Mas a educagdo ganha quando
0 executivo e os trabalhadores
tomam decisoes juntos.”

Os professores e servidores
da educacio municipal tiveram
reajuste de13,43% neste més, in-
dice previsto em lei de 2011 -
aindanagestiode Gilberto Kas-
sab (PSD). A categoria entende
que o porcentual ji era direito
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garantido. Para a Prefeitura, a
greve também teve motivagoes
politicas.

De acordo com o secretdrio
municipal de Educagdo, Cesar
Callegari,a paralisaciondoatin-
giu o governo, mas os alunos da
rede. “O governo fez o possivel
e o impossivel para que a greve
acabasse.”

Para que 0o movimento termi-
nasse, o Municipio se compro-
meteu a pagar os dias parados,
desde que haja reposi¢ao. O go-
verno ja publica hoje no Didrio
Oficial da Cidade diretrizes ge-

rais para a reposicio, que deve
ocorrer nas férias de meio de
ano, ap6s o fim das aulas e tam-
bém aos sabados, caso seja ne-
cessdrio. Comoaadesdo foi dife-
rente em casa escola, cada uni-
dade fard o seu planejamento.

NA WEB
Portal. O desafio
da Prefeitura apos
duas greves

estadao.com.br/e/paulosaldana

Inicialmente identificamos os sujeitos cujos discursos sao representados na reportagem

e que sao citados no titulo: o sujeito prefeito, (Al) e o sujeito professor (A2). Identificados os

sujeitos singulares prefeito e professor (Al e A2) no titulo da reportagem, vé-se ao longo da

mesma, que ha um deslocamento desses sujeitos para o sujeito coletivo, a secretaria de

Educacéo e o sindicato dos professores (AC1 e AC2) evidenciando a fala a partir do lugar

publico. Dessa forma, exemplificamos abaixo a configuracdo dos mesmos, de acordo com esse
deslocamento (Tab. 23).

Tabela 23 - Sujeitos citados na reportagem

Autores

Sujeitos

Al

Prefeito/Haddad

A2

Professor

AC1

Secretaria municipal de Educacédo

AC2

Sindicato

O posicionamento desses sujeitos citados na reportagem permite-nos inferir que o

movimento discursivo que ambos protagonizam € marcado pelo antagonismo, similar a um

movimento de “cabo de guerra”, de cessdo e de rechacamento, espelhamento do percurso



historico de cada um, impregnado de ideologia. Podemos atestar que esta polifonia, observada
em varias FD’s na reportagem, exemplificam as “marcas” constituintes da textualidade
(ORLANDI, 2012, p. 76) desencadeada na reportagem e que evidenciamos da seguinte forma
(Tab. 24):

Tabela 24 - Formacdes discursivas (FD’s) dos sujeitos citados na reportagem

Sujeitos FD’s Citagdo
Al Haddad cede de novo. indireta
Quando a gestdo Fernando Haddad prop6s dividir a incorporacdo em trés | indireta

parcelas.
A2 Professor encerra a greve. indireta

Os professores e servidores da educa¢do municipal decidiram ontem, em | indireta
assembleia por fim a greve que ja durava 41 dias.

AC1 Para a Prefeitura a greve teve motivagdes politicas. indireta
O governo fez o impossivel para que a greve acabasse. direta

AC2 | A entidade exigia a incorporacdo ainda neste ano. indireta
O fato de a Prefeitura mostrar novas propostas mostra que a greve foi direta
legitima.

O assunto geral da reportagem € o encerramento da greve dos professores municipais
que durava mais de 40 dias, sendo uma das mais longas da histéria do municipio. Nesse sentido,
lancamos breve olhar para a realidade do movimento sindical a fim de embasarmos o discurso
do sindicato (AC2), bem como as prerrogativas acerca desse tema na reportagem. A acao
grevista, tendo a frente, quase sempre, a representatividade de um movimento sindical teve
relevante posicao no recente cendrio politico-econdmico do pais: das grandes greves da década
de 80 a chegada de um ex-sindicalista ao cargo de presidente da republica. Bernardo; Pereira
(2008 apud SILVA, 2012, p. 140) ressaltam na configuracdo da entidade sindical

contemporanea o seu carater transitério

A transitoriedade do sindicato-movimento para sindicalismo-conciliador contribuiu
para a formagdo do sindicato-empresa. Esse fendmeno ofertou uma racionalidade
capitalista no cotidiano dos sindicatos e criou meios de profissionalizar cargos de
sindicalistas. Assim, o representante sindical incorporou a estrutura empresarial em
suas tarefas e conquistou status de nivel gerencial, distante dos conflitos e
contestacdes trabalhistas. Com isso, os problemas da classe tornaram-se um objeto de
manuseio operacional; o filiado se converteu em cliente subserviente aos estimulos da
esfera do consumo e da mercantilizacdo dos préprios direitos.

Noronha (2000) acentua uma particularidade do sindicalismo no setor publico — situacao
de AC2 — quanto a relacdo com a greve, ja que este segmento “tem mais capacidade de fazer
greve (...) porque € menor o risco de desemprego” (p. 1). Diante desta realidade e retomando

29 <¢

na reportagem as colocagdes “paralisagao durou 41 dias, a mais longa do pais”, “a categoria



voltou a rejeitar a proposta”, no sentido de que esta realidade suscita polifonias como: ndo fosse
uma categoria de trabalhadores por setor pablico, teria a greve se alongado por mais de um
més? Teria o sindicato dos professores (AC2) procedido recorrentes negativas as propostas de
do governo municipal (AC1)? A acdo do sindicato (AC2) exemplifica a ocorréncia da
“mercantilizacdo” sobre os direitos do professor (A2), conforme descri¢do de Bernardo; Pereira
(2008 apud Silva, 2012, p. 140) citada acima?

Verifica-se ainda a alternancia no posicionamento politico dos sujeitos prefeito e poder
municipal (Al e AC1), ja que o partido do mesmo, (PT) tem forte enraizamento historico no
movimento sindical, notadamente na figura de um de seus principais representantes, 0 ex-
presidente Luiz Inacio Lula da Silva. Ascendendo ao poder, por sua vez, o prefeito (Al) tem o
enfrentamento em lado oposto na mesa de negociacgdes, passando a ser o lado patronal®, como
evidenciam as formagdes discursivas (FD’s) proferidas entre prefeitura e o sindicato (AC1 e
AC?2), citadas na reportagem (Fig. 43).

Reitera-se que a finalidade desse breve olhar ao universo patronal, cujo cenario
contempla a reportagem analisada, se faz no sentido de que este constitui forte vinculo com a
origem da noticia e atua sobremaneira na forma de apreensdo do repdrter desse contexto, bem
como no discurso jornalistico empregado. Nesse sentido, a historicidade, enquanto modo de
produzir sentidos (ORLANDI, 2015) em todos sujeitos citados na reportagem compreende, na
factualidade do assunto “greve”, o contexto ideoldgico sindical que influencia o contetido da
informacdo, a maneira como é transmitida, bem como as interpretacdes decorrentes dessa
reportagem, seja de forma explicita ou implicita (LAGE, 2004).

Este tensionamento de poder pode também ser percebido nos paragrafos quinto e sexto
através das FD’s da secretaria de educacdo e do sindicato (AC1 e AC2), tendo como base a
premissa de que é na formacdo discursiva que todo sujeito se reconhece [...] e, ao se identificar,
0 sujeito adquire identidade (ORLANDI, 1988, p. 160). Bem como para Pécheux (1995) em
que formacdo discursiva é definida como aquilo que, numa formacédo ideoldgica dada, [...]
determina o que pode e deve ser dito (apud ORLANDI, 1988, p. 160).

Destaca-se no titulo o verbo “ceder” e a locug¢do adverbial “de novo” (Fig. 52) que
possibilita apreender que houve atitude benevolente por parte do governo municipal (AC1), ao
render-se mais uma vez as imposi¢Ges do sindicato (AC2). Evidencia-se nesta formacéo

discursiva a historicidade que afeta todo dizer, o “ja-dito”, visto que hé relagdo entre o ja dito e

63 Concomitantemente a greve dos professores, entre os dias 20 e 22 de maio de 2014 houve paralisagdo no
transporte pablico municipal.



0 que se esta sendo dito, ou seja, entre a constituicdo do sentido (memoria) e a sua formulacao
(atualidade) (ORLANDI, 2005 apud NETO, 2013, n.p.).

Figura 52 - Recorte ampliado do titulo da reportagem

Haddad cede de novole
professor encerra greve

Nova proposta divide a incorporacio do abono em trés paroelas a serem

pagas em dois anos; paralisacio durou 41 dias, a mais longa da categoria

Neste procedimento analitico, retomamos a nogdo de efeito metaférico em Pécheux
(2009) que o define como um fendmeno semantico fabricado por uma substituicdo contextual,
produzindo um deslizamento de sentido. Orlandi (2015b, p. 78) lembra que o deslize de a para
e é constitutivo do sentido de ambos e que a metéafora (o efeito metaférico, o deslize) faz parte
do processo de producdo de sentido e da constituicdo do sujeito, representando ndo um desvio,
mas uma transferéncia (Fig. 53). Para Orlandi (2015b, p. 78), o processo de producdo de

sentidos esté sujeito ao deslize, havendo sempre um “outro” possivel que o constitui.

Figura 53 - Exemplo de deslizamento de sentido produzido no efeito metaférico
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Fonte: ORLANDI, Eni P. Analise de Discurso: principios e procedimentos. Campinas, SP, Pontes, 2015b. p. 77.

Na representacao da figura a autora (2015b, p. 78) descreve que vemos a historicidade
representada pelos deslizes produzidos nas relagcBes de parafrase que instalam o dizer de
diferentes formacgbes discursivas, submetendo-os a metafora (transferéncias), aos
deslocamentos: possiveis “outros”. Esse deslize, proprio da ordem do simbolico, ¢ lugar de

interpretacdo, da ideologia, da historicidade, ou seja, é a relacdo entre lingua e discurso. Orlandi



(2015b, p. 79) cita que esse modo de conceber o deslize, o efeito metaférico, como parte do
funcionamento discursivo, esté ligado & maneira de se pensar a ideologia.

Assim, retomamos a figura 51 em que o uso do nome proprio do prefeito, como de
professor no singular, além de suscitar um carater “humano”, de proximidade ao embate
desencadeia um deslizamento de sentido da representatividade de 6rgdo coletivos, prefeitura e
sindicato, para sujeitos singulares, prefeito e professor. Na relacdo de forcas estabelecida, a
“op¢do” da reportagem por essas denominagdes conferem ao fato (fim de 41 dias de greve de
professores) dramaticidade e factualidade, entre outros elementos. Refor¢a-se ainda a dindmica
de sucessivas cessoes para o fim da greve pelo sujeito prefeito na oracdo Haddad cede de novo,
intensificada pela locugéo adverbial de novo. A oragéo (e) professor encerra a greve, a0 mesmo
tempo que complementa a primeira oracao, por outro lado remete ao efeito metaforico de que
este sujeito detinha, de fato, a possibilidade refutada diversas vezes de encerrar a paralizacao.

Em trés momentos no decorrer na reportagem (paragrafo inicial, sétimo e nono) tem-se
a informacao de que participaram da greve “professores e servidores municipais da educacao”,
notadamente, porém, o sujeito professor é caracterizado como personagem principal da
categoria, tendo destaque, inclusive, em olho intitulado Abono, sobre os ganhos salariais
angariados por esses sujeitos com a greve.

Destacamos no recorte a seguir (Fig. 54) duas sequéncias discursivas (SD’s). O emprego
do verbo “exigir’, empregado em citacdo indireta, na ora¢do 1 remete a carateristica das
tratativas desse contexto em que paira o discurso imperativo, de forcas em constante tensao,
cujo “jogo estratégico” (FOUCAULT, 1996) se verifica pela necessidade do convencimento,
da persuasdo. De forma andloga, na segunda SD destacada tem-se a condicdo da prefeitura
(AC1) mas so discutiria datas no ano que vem, definindo o periodo a ser discutida a
incorporacgdo do reajuste. Este movimento restabelece a este sujeito o protagonismo da cesséo
e dos tramites do reajuste pleiteado pelo sindicato (AC2). A forma imperativa exigia imputada
pelo sindicato (AC2), em detrimento ao carater “explicativo” da prefeitura (AC1) presente na
formacao discursiva (FD): “a Prefeitura até aceitava incorporar o abono” ganha contornos do
discurso autoritario (Orlandi (2015b), visto que o locutor (sindicato) se coloca como agente
exclusivo, apagando a relagdo, (que propiciaria possivel negociac¢éo), com seu o interlocutor (a
Prefeitura). Conforme Orlandi (2012, p. 76), as varias posi¢Oes do sujeito podem representar

diferentes formagdes discursivas (FD’s) no mesmo texto.
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Figura 54 - Recorte ampliado dos paragrafos 4 e 5 da reportagem
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Inegavel verificar que os sujeitos deste embate detém importantes posicionamentos, que
balizam suas FD’s e que sdo definidos por potenciais formagdes ideologicas. Como arma de
negociacdo: de um lado o sindicato (AC2) que determina a continuidade ou ndo da greve,
através de sucessivas rejeicdes as propostas da administracdo municipal, via secretaria de
educacdo (AC1), enquanto este detém a prerrogativa de negociar a porcentagem e a forma do
reajuste aos docentes, em um claro jogo do que pode e deve ser dito dentro da formacéo
ideoldgica estabelecida em ambos. Com base nesse contexto, de jogo discursivo e de posi¢do
fortemente demarcada, evidencia-se que as palavras ndo significam por si, mas pelas pessoas
que as falam ou pela posicdo que ocupam (ORLANDI, 2012, p. 125).

Tem-se nesse movimento de discursos, a construcdo de sentidos, ou seja, 0 que se
consegue produzir no confronto do poder de diferentes falas (ORLANDI, 2012, p.79). Tanto
em AC1como em AC2, essa construcao de sentidos confere-lhes “identidade”, visto que através
das formacdes discursivas todo sujeito se reconhece (2012, p.81) e, nesse sentido, se posiciona.
Nas (FD’s) citadas, podem-se verificar ainda o enraizamento da posi¢do de ambos advogando
parasi a vitoria sob o oponente. Mesmo quando o presidente do sindicato dos professores (AC2)
diz que a educagdo ganha quando o executivo e os trabalhadores tomam decisdes juntos, o
historico de 41 dias de paralisacdo e de sucessivas rejeicdes, indicam um cenario inverso a
constatacdo de que AC1 e AC2 tomam decisOes juntos. Reforga-se que esse cenario de tens&o,
de posicionamentos firmes e dicotdmicos é constitutivo, historicamente, do discurso grevista
e/ou patronal, cujas condicBes de producédo se fazem norteados por relagcdes de poder e de
ideologias estabelecidas, como s&o evidenciadas nas posi¢Oes da Prefeitura e do sindicato,
respectivamente (AC1 e AC2) (Fig. 55).
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Figura 55 - Recorte ampliado das falas da representatividade da Prefeitura e do sindicato (AC1 e AC2)
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Verifica-se ainda, pelo movimento grevista (AC2) no dizer do seu representante, o
presidente do sindicato dos professores, um efeito de sentido que transfere o atestado de
legitimidade da greve ao “outro lado”, através do fato de a prefeitura apresentar proposta de
parcelamento do reajuste. Por outro lado, o secretario municipal de Educacdo salienta que o
governo (AC1) fez o possivel e o impossivel para que a greve acabasse (grifo 2), tal afirmacao
permite-nos inferir que o efeito de sentido “deste lado” é da ndo legitimidade da greve, ja que
a paralisacdo atingia ndo apenas 0 governo municipal, mas também os alunos, conforme
argumenta 0 mesmo.

As apreensdes antagonicas acerca do desdobramento da greve corroboram a ideia de
que palavras iguais podem significar diferentemente porque se inscrevem em formacoes
discursivas diferentes (ORLANDI, 2003, p, 44) e também o que funciona numa sociedade, na
perspectiva da linguagem, ndo € a coisa, mas os efeitos imaginarios que ela produz por um
conjunto de relac@es de sentidos e de forcas, de mecanismos (...) cadticos, dispersos, ndo linear
(ORLANDI, 2012, p. 127).

No universo discursivo verificado acima retoma-se, como gesto de interpretacdo como
se configura a imagem do professor (A2) nesse contexto. Verifica-se que sua envergadura de
protagonista constante no titulo da reportagem se esvai nos dizeres do sindicato (AC2) (Fig.
56). O sujeito singular (professor, A2) apresentado no titulo com o “poder” de encerramento da
greve encontra no carater hegemonico do sindicato sua representativa discursiva. Em nossa
analise, inferimos que esta flutuacdo de protagonismo pode ser verificada com base em dois
fatores: tanto pela escolha editorial do jornal, intrinseco sua ideologia, de evidenciar 0 sujeito
professor (A2) e sua prerrogativa de acabar com a greve (e o sujeito singular Haddad, A1,
utilizando seu primeiro nome), quanto pela incorporacdo desse sujeito nas formacgoes
discursivas (FD’s) do sindicato (AC2).



O sujeito professor retorna a reportagem no parégrafo final, no momento em que a
secretaria de Educagdo (AC1) informa a necessidade de reposi¢ao “dos dias parados”. Para que
nao houvesse desconto, os professores deveriam efetuar a reposicao “nas férias de meio de ano,
apos o fim das aulas e também aos sabados, se fosse necessario”. Esse retorno ao sujeito
professor finaliza o movimento discursivo do mesmo via construcdo textual da reportagem:
protagonismo no titulo, incorporacdo pelo sindicato (AC2) no decorrer do texto e retomada do
seu carater singular pela informacao de que ele deve repor em sala de aula o periodo parado
(Fig. 56).

Figura 56 - Andlise geral da reportagem quanto ao protagonismo do sujeito professor e sua
representatividade pelo sindicato (A2 e AC2)
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A Ultima oracdo da reportagem suscita ainda importante elemento que atesta a ndo
unicidade dos professores no processo de greve ao informar que “cada escola fara o seu
planejamento” de reposi¢ao, visto que a adesdo a greve “foi diferente em cada escola” (Fig. 57).
Embora a reportagem nédo apresente os desdobramentos para essa informagéo, ao se direcionar
um olhar apurado para o “lado” grevista, a realidade nos remonta ao carater ao mesmo tempo
hegeménico (pretendido/professado pelo sindicado) e discordante (a adesdo foi diferente em
cada escola) desse grupo.



Figura 57 - Recorte ampliado dos capitulos 8, 9 e 10 da reportagem
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Segundo Orlandi (2015b, p. 50)

Ao dizer, o sujeito significa em condi¢des determinadas, impelido, de um lado, pela
lingua e, de outro, pelo mundo, pela sua experiéncia, por fatos que reclamam sentidos
e, também por sua memdria discursiva, por um saber/poder/dever/dizer, em que 0s
fatos fazem sentidos por se inscreverem em formagdes discursivas que representam
no discurso as injuncdes ideoldgicas.

Assim, ao posicionar o sujeito professor ao protagonismo do fato greve, em detrimentos
aos outros sujeitos grevistas, bem como de salientar esse protagonismo frente ao sujeito
empregador (Haddad/Prefeitura), a reportagem apresenta um sujeito, detentor, nesse momento,
da vitoria sobre o “inimigo”. O percurso dessa vitoria ¢ discorrido pelo movimento tensor
presente nas inimeras tratativas (e recusas) da negociacao entre 0s sujeitos, professor e prefeito,

balizados pelas “injungdes ideoldgicas” do cada lado.

5.6 Andlise 4
A relacéo entre os sujeitos professor, pais e alunos e sociedade

A ambientacdo do espaco escolar congrega inumeros sujeitos. Entre aqueles que
executam nesse espaco sua atuacdo profissional como alunos, professores, coordenadores,
diretores, agentes administrativos, entre outros, tem-se 0s sujeitos que transitam pelo seu
entorno como pais, familiares. A esta relacao balizada por diversos sujeitos e posicionamentos
agrega-se a visdo que a sociedade langa a esse espaco, visto que 0 assunto educagdo permeia
substancialmente a pauta das demandas sociais acerca das mazelas do pais. Inegavel, portanto,
inferirmos o relevante papel dos veiculos de comunicagdo como propagador de fatos noticiosos
que tenham a escola e seus sujeitos como personagem central.

Nas reportagens: “Professores, pais ¢ alunos sdo contra a falta de repeténcia” (Fig. 58)

e “Professor perde 20% das aulas tentando controlar a bagunga”, verificam-se um mosaico de



discurso que alimenta ora esta, ora aquela posi¢cdo (ORLANDI, 2012, p. 127), cuja andlise, por

outro lado, permite-nos descortinar como se constitui esse mosaico pelo discurso jornalistico.

Figura 58 - Recortes ampliados com a integra da reportagem: Professores, pais e alunos sdo contra a falta

de repeténcia
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mais cursos e atividades extra-
curriculares sdo essenciais para
melhorar a qualidade da escola

Para a presidente da

o Escolas em risco

37 %

dos pais dos alunos apontam a
falta de seguranca como o
principal problema das
escolas — mesma opiniao

de 32% dos docentes e um
quarto dos estudantes

449

dos professores ja sofreram
algum tipo de violéncia dentro
das escolas. Entre os alunos,
o indice é de 28%

Apeoesp, Maria Izabel Noro-
nha, porém, naoadiantaaumen-
tar as chances de repeténcia
sem qualificar o ensino. “Nio é
s6 reprovar ou aprovar. Junto
das alteragdes, devemos ter um
conjunto de medidas para ter
desenvolvimento pleno do alu-
no”, diz. De acordo com ela, a
elevada retencio no primeiro
ano do ensino médio ¢ fruto da
aprovacdo sem dominio dos
contetidos. “E uma exclusdo
postergada”, avalia.

O professor da Faculdade de
Educacdo da Universidade de
Séo Paulo (USP) Ocimar Alavar-
se diz que, apesar de o baixo ni-

vel deaprendizadoserreal,apo-
litica da repeténcia € onerosa e
pouco eficiente. “Passar de ano
também néo significaque oalu-
noaprendeu”, ressalta. “Saone-
cessdrias estratégias paraacom-
panhar os desempenhos.”

Modelo estadual. Em nota, a
Secretariada Educaciodo Esta-
do afirmou “que € equivocado
dizer que hd auséncia de repro-
vagao no sistema de progressao
continuadadarede”. Segundoa
pasta, o modelo foi aperfeigoa-
do com maior chance de reten-
¢o para que “as defasagens de
conhecimento sejam corrigi-
das mais prematuramente”.

O texto dizainda que “todos
os alunos sdo constantemente
avaliados, recebem boletins es-
colares bimestralmente e po-
dem optar por trés diferentes
modalidades de recuperagao”.
Além do novo modelo de escola
detempointegral, cursos técni-
cosedeidiomas, 300 milalunos
da rede desenvolvem alguma
atividade extracurricular. Para
a seguranca, a escola tem apoio
dapoliciae capacitaos educado-
res paraacoes preventivas.

Na reportagem apresenta-se resultado de pesquisa realizada pela APEOESP
(Associacdo dos Professores do Ensino Oficial do Estado de Sdo Paulo) em parceria com um
grupo de pesquisa (Data Popular) em que a maioria de pais (94%), alunos (75%) e professores



(63%) se posicionam contrarios ao “modelo paulista de progressao continuada” empregado ao
ensino fundamental. Verifica-se no titulo da reportagem a disposic¢éo dos sujeitos citados na
ordem: professores, pais e alunos contrarios a progressdo. Por outro lado, no grafico que
complementa o texto da reportagem em que se apresenta o resumo dos dados verificados pela
pesquisa percebe-se a ocorréncia em porcentagem se deu em ordem inversa: pais, alunos e

professores (Fig. 59).

Figura 59 - Disposicao dos sujeitos citados no titulo e no grafico da reportagem
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Ao destacar o0 sujeito professor como o primeiro elemento contrério ao sistema de
adotado pelo Estado, a reportagem se vale do critério de valores-noticia (WOLF, 2005) ao
atribuir ao objeto da reportagem, o que deve ser enfatizado, o que deve ser omitido, onde dar
prioridade na preparacdo das noticias a serem apresentadas ao publico (WOLF, 2003, p. 203
apud SILVA, 2005, p. 99). Na relevancia em se iniciar a reportagem atribuindo ao sujeito
professor uma posicdo frente a um fato de sua pratica profissional, tem-se o efeito de sentido
que o método adotado pelo Estado se reveste de carater impositivo, visto que “até¢” um dos
sujeitos centrais nesse processo se posiciona contrario a pratica.

A repeténcia citada no titulo da reportagem refere-se a progressao continuada adotada
no estado em que ndo € prevista a reprovagdo do aluno ao final da série ou ano letivo, mas ao
final do ciclo: do 1° ao 3° ano; do 4° ao 6° ano e do 7° ao 9°. Com base no artigo 32 da Lei
federal n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, no artigo 2° da Lei estadual n® 10.403, de 6 de
julho de 1971, a Indicagdo CEE n° 8/97¢, que institui esse regime esclarece que

(...). Trata-se, na verdade, de uma estratégia que contribui para a viabilizagdo da
universalizacao da educagao basica, da garantia de acesso e permanéncia das criangas

em idade propria na escola, da regularizagdo do fluxo dos alunos no que se refere a
relagdo idade/série e da melhoria geral da qualidade do ensino. (CEE n° 8/97, p. 823)

64 Disponivel em: http://www.crmariocovas.sp.gov.br/pdf/diretrizes_p0820-0830_c.pdf. Acesso em 20/09/2016.



N&o se verifica ao longo da reportagem a diferenciacdo entre os termos falta de
repeténcia e progressdo continuada. Por outro lado, o primeiro paragrafo inicia-se com a
sequéncia discursiva (SD): “a resisténcia dentro das escolas ao modelo paulista de progressao
continuada, em que nao ha chance de reprovagdo em todas as séries...” indica que se efetiva a
equivaléncia entre esses processos. Devido a ndo reprovagdo ao final de todas as séries, a
progressao continuada é sinbnimo de aprovacdo automatica, como é possivel verificar pelo
titulo da reportagem.

Ao informar que professores, pais e alunos sdo contra a falta de repeténcia, sem, no
entanto, efetuar complemento em todas as séries, como consta no paragrafo inicial da
reportagem, verifica-se o fechamento da colocagdo nela mesma, ou seja, o termo falta de
repeténcia toma efeito de situacdo generalizada, final. O uso do substantivo feminino falta
desencadeia ainda a ideia de que o inverso, a repeténcia tenha carater de algo bom, positivo.

Verifica-se trés grupos distintos mencionados pela reportagem ja no titulo: professores
(Al), alunos (A2) e pais (A3) e os autores coletivos, APEOESP e Secretaria Estadual de
Educacdo (AC1 e AC5), respectivamente (Tab. 25).

Tabela 25 - Sujeitos citados na reportagem

Sujeitos
Al Professores
A2 Alunos

A3 Pais

A4 Professor da USP

AC1 APEOESP

AC5 Secretaria Estadual de Educacéo

Destacamos que nédo sdo informados dados como o nimero total de sujeitos ouvidos em
cada grupo, o periodo de realizacéo e a (S) regido (s) ou o local onde a pesquisa foi realizada,
ambiente escolar interno ou externo, por exemplo, entre outros dados pertinentes a divulgagédo
de dados estatisticos.

Inicia a reportagem, em paragrafo destacado, importante dizer atribuido pela pesquisa
aos alunos (A2) de que 46% dizem nao ter aprendido “matérias” (Fig. 60). Embora ndo seja
especificado no decorrer da reportagem que a pesquisa ouviu para esta questao apenas alunos
(A2) que passaram pela progressdo continuada, pelo encaminhamento da reportagem conclui-
se que tenha sido priorizado esse grupo. Nao é especificado ainda quais matérias os alunos

alegam ndo ter aprendido.



Figura 60 - Recorte da reportagem com destaque ao paragrafo introdutério
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A reportagem cita ainda que a progressao é rejeitada por 63% dos professores (Al), 75%
dos alunos e entre os pais (A3) o indice é de 95%. Ao procedermos um olhar mais apurado a
estes indices, a fim de verificarmos em qual contexto numérico os mesmos foram apreendidos,
percebemos na reportagem a auséncia desses dados, fato que impossibilita efetuar analise sobre
tal cenario. Recorremos entdo ao Manual de redacéo e estilo (2007) do jornal com o objetivo
de verificarmos o posicionamento do jornal quanto a redacdo de formas percentuais. N&do
verificamos, porém, orientacdo sobre a tal ocorréncia. Desta forma, manteve-se inalterada sob
nossa analise a possibilidade de se verificar sobre qual universo numérico o0s sujeitos
professores (Al), alunos (A2) e pais (A3) tiveram os indices 63%, 75% e 95%, respectivamente
verificados.

No terceiro paragrafo apresenta-se como principal argumento contrario a progressao a
percepcdo de que os alunos passam de ano sem aprender a matéria. Por outro lado, ndo fica
evidenciado na reportagem a quem se atribui a escolha deste fato como “principal argumento”
contra a progressao. Trata-se do posicionamento de professores, pais, alunos, dirigentes (Al,
A2, A3, AC5)? Ou de todos esses sujeitos?

Em relagdo ao termo “percep¢do” para se referir a ndo aprendizado do aluno no sistema
de progresséo continuada, vé-se que esta constatacdo é embasada pelo dizer dos alunos (A2),
de que 46% ndo aprenderam “matérias”, bem como pela opinido da representagdo da
Associacdo dos Professores do Ensino Oficial do Estado de S&o Paulo (APEOESP) (AC1),
através da sequéncia discursiva (SD): “a elevada reteng@o no primeiro ano do ensino médio ¢

fruto da aprovagdo sem dominios dos conteudos” (Fig. 61).



Figura 61 - Recorte da reportagem com destaque para duas sequéncias discursivas
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Retomamos a sequéncia discursiva (SD): “a baixa autoridade do professor sobre a classe

e a falta de esforco do aluno” para evidenciarmos a complexidade das relagdes que se

estabelecem no ambiente escolar. Nas denominacdes ‘“‘autoridade” e “esfor¢o”, vemos o

enraizamento de paradigmas acerca do processo educativo em que é prerrogativa do professor

exercer a autoridade, bem como do aluno de se esforgar, conceito historicamente determinado

pela constituicdo da pratica docente como citado no terceiro capitulo desta dissertacdo. Nesta

relacdo tem-se sobre o sujeito professor o gerenciamento pela sala de aula desde os conteidos

até a organizacdo do comportamento dos alunos, por outro lado, verifica-se importante mutacéo

da configuracdo do ambiente escolar nos Gltimos anos, cuja historicidade perpassa a relacdo
professor-aluno em que

O papel da escola tradicional era basicamente um compromisso com o contetido. A

partir deste papel, o conhecimento era passado como verdade absoluta. O professor

tinha autoridade total sobre os alunos e sobre o conhecimento. O método era

expositivo. Em consequéncia, a disciplina imposta era 0 meio mais eficaz para o

professor assegurar a atencdo e o siléncio, impedindo a participacdo do aluno.
(ABREU; BITENCOURT; MIZIARA, 2006, p. 12-13)

Com base na citacdo acima, as sequéncias discursivas (SD’s) destacadas revestem o
imagindrio acerca do professor de que este sujeito dispde, naturalmente, de “ferramentas’ para
promover a autoridade total sobre o aluno.

Comp0e a edicdo da reportagem resumo dos dados da pesquisa e apresentados no texto
(Fig. 62).



Figura 62 - Recorte do grifico “Qualidade do ensino” com resumo da pesquisa citada pela reportagem
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Retomamos a formacdo discursiva (FD) “a baixa autoridade do professor sobre os
alunos”. Nota-se que este dado é posicionado abaixo do titulo motivos para discordarem do
modelo adotado em SP que contempla quatro motivos. A relacdo entre estas questdes e a
rejeicdo ao modelo da progresséo continuada, por outro lado, suscita alguns questionamentos:
a questdo foi posta aos entrevistados de forma aberta ou fechada? O numero de entrevistados
foi igual em todos os grupos?

O percentual de pais que “avaliam” a relagdo entre a baixa autoridade do professor
sobre os alunos como motivo para se rejeitar o modelo paulista de progressdo é de 23%,
enquanto que entre alunos e professores os indices sdo de 17% e 15% respectivamente. Em
nossa analise ponderamos que a relacdo: autoridade do professor versus rejeicdo a repeténcia
carece de dados que a embasem, visto que a baixa autoridade do professor sobre os alunos ndo
é situacdo exclusiva de tal cenério.

No item “como avaliam as escolas estaduais”, alunos ¢ pais (A2 e A3) diferem entre
bom a regular, por outro lado, verifica-se nesse rol importante auséncia do dizer do professor
(Al). Sabendo que a reportagem se apropriou de dados verificados através de pesquisa realizada
por entidade representativa dos professores (Al), inferimos a possibilidade de que no
tensionamento ideologico caracteristico de grupo social em geral, sobressaia o discernimento
de AC1 (APEOESP) acerca do tema progresséo continuada.

De volta ao texto, a progressao aparece em segundo lugar no indice de “problema nas
escolas” segundo os professores. Para eles (Al), “a falta de segurang¢a” vem em primeiro lugar.
Notadamente a respeito dessa preocupacgéo a reportagem ndo apresenta a porcentagem, porém,
na edicdo ha olho com o titulo “Escolas em risco” em que ¢ especificado dois indices que
remetem a questdo da falta de seguranca/violéncia no ambiente escolar. Informa-se que 37% de
pais (A3) e 32% de professores (Al) elegem esses fatores como os principais problemas da
escola (Fig. 63).



Figura 63 - Olho da reportagem especificando os indices referentes a falta de seguranca e a a violéncia
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Percebe-se ainda a selecdo dos dados (Lage, 2004), da pesquisa que corroboram a
predilecdo por tratar do tema progressdo continuada em detrimento aos outros itens
evidenciados no texto e no grafico que compde a reportagem (Fig. 62).

Nos paragrafos 4 e 5, o posicionamento da representante da APEOESP (AC1) e o de
um professor da USP (A4) apresentam relativo aprofundamento ao tema. Para a primeira fonte
ouvida, a APEOESP (ACS5) ¢ necessario “um conjunto de medidas para ter o desenvolvimento
pleno do aluno” ndo apenas a aprovacao ou ndo, de outro lado, “passar de ano ndo significa
aprendizado”, pondera a segunda fonte. Em ambas as fontes ouvidas, verifica-se
posicionamento analogo referente a necessidade de “um conjunto de medidas” (AC1), bem
como de “estratégias para acompanhar os desempenhos” (A4).

Finalizam a reportagem os paragrafos 6 e 7, em que aparece a representatividade do
Estado através da Secretaria Estadual da Educacdo (AC5). Para esse sujeito ha equivoco por
parte de professores, alunos, pais e APEOESP (Al, A2, A3 e AC1), quanto a ndo ocorréncia
“de reprovacdo na progressao continuada”. Verificamos que no inicio da reportagem (paragrafo
1, oracdo 1) a sequéncia discursiva (SD): “A resisténcia dentro das escolas ao modelo paulista
de progressdo continuada, em que ndo ha chance de reprovacdo em todas as series [...]”
corrobora a visdo difundida pelos sujeitos contrarios a ela, citados acima. No sexto paragrafo
chama atencdo os termos “maior chance de reten¢dao” para justificar o aperfeicoamento do
modelo de progressédo, de acordo com a Secretaria Estadual de Educacdo (AC5), para que as
defasagens de conhecimento sejam corrigidas mais prematuramente. Verifica-se, portanto, o
nivelamento do discurso desse sujeito (AC1) com o discurso dos outros sujeitos (Al, A2, A3,

A4 e AC1) contrarios a progressao continuada: a positividade da repeténcia. Vé-se, portanto,



que de diferentes posicOes-sujeitos tem-se 0 mesmo dizer em diferentes formacGes discursivas
(ORLANDI, 2015, p. 20).

Na reportagem “Professor perde 20% das aulas tentando controlar a bagunga” (Fig. 64)
tem-se a sintese dos dados divulgados pela Pesquisa Internacional sobre Ensino e

Aprendizagem (TALIS)%, realizada no ano de 2013, em 34 paises.

Figura 64 - Recorte ampliado com a integra da reportagem: Professor perde 20% das aulas tentando

controlar a bagunca
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Controlar a bagunca e pedir si-
léncio aos alunos consomem
20% das horas dos professores
brasileiros em sala de aula. O
desperdicio de tempo dos do-
centes no Pais ¢ o maior em
uma lista de 32 nagcoes. A média
internacional de perdas por in-
disciplina é de 13%.
Isso € o que mostra a Pesqui-
* salnternacional sobre Ensinoe
Aprendizagem (Talis) divulga-
da ontem pela Organizacio pa-
ra Cooperagdo e Desenvolvi-
mento Econémico (OCDE). Os
dados do Brasil foram coleta-
* dos em 2013 em 1.070 escolas,
com quase 14,3 mil professores
* e cercade 1,1 mil diretores.
Pararesolvertarefasadminis-
* trativas, os docentes brasileiros
ainda gastam 12% das horas em
*

@ Pratica docente

Metade dos professores do Pais
relatou que ndo teve, durante
suas formacao, preparo especifi-
co sobre como ensinar os conteu-
dos que lecionam hoje. O indice
internacional é de 30%.

sala. Isso significa que sobra
apenas 68% do tempo dos pro-
fessores paraatividadesde ensi-
no e aprendizagem. Segundo o
estudo,um em cadaquatro pro-
fessores do Brasil gasta ao me-
nos 40% das horas em sala com
tarefas que ndo sdo de ensino.
Mdrio Pereira, professor de
Artes na rede publica de Sao
Paulohd mais de 20anos, confir-
maqueadesordematrasaocro-
nograma de conteudos. “A sai-
daéresolver pelo didlogo, o que
nem sempre ¢ ficil”, relata. “Ja
interrompi aula porque uma
alunachutouaportaaoentrar.”
A pesquisadora da Fundagio
Carlos Chagas Gabriela Morico-
ni, que participou do estudo,
afirma que o apoio ao docente,
emgeral, é escasso. “As equipes
escolares sao pequenas. Faltam
profissionais com quem o pro-
fessor possa contar quando o
problema de comportamento é
grave. Isso acontece, por exem-
plo, no Canada e na Inglaterra”.

Jornada. O levantamento tam-
bém revelou que o professor
brasileiro trabalha mais tempo
do que os colegas estrangeiros.
Em média, gasta 25 horas sema-
naisem classe, 6amaisdoquea
média internacional. “No exte-
rior, é comum que os professo-
res trabalhem em tempo inte-
gral, em uma Unica escola”, diz
Gabriela. “O professor brasilei-
rotem poucotempo para plane-
jarasaulas”, criticou.

8 Conforme informaco no site do INEP, “a Pesquisa Internacional sobre Ensino e Aprendizagem (Teaching and
Learning International Survey -TALIS) coleta dados comparaveis internacionalmente sobre o ambiente de
aprendizagem e as condicdes de trabalho dos professores nas escolas de diversos paises do mundo, com o objetivo
de fornecer informacBes comparaveis, confiaveis e atualizadas do ponto de vista dos profissionais nas escolas para
ajudar os paises a revisar e definir politicas para o desenvolvimento de uma profissdo docente de alta qualidade.
[...]”. Fonte: http://portal.inep.gov.br/web/talis. Acesso em 03/09/2016.



No Brasil, conforme a reportagem, a pesquisa foi realizada “com quase 14,3 mil
professores e 1,1 mil diretores” em 1070 escolas pelo pais, sem especificar, porém, quais as
regides pesquisadas. Informa-se de antemao, em paragrafo introdutdrio que o indice do pais é

0 pior entre os 32 paises pesquisados (Fig. 65).

Figura 65 - Paises participantes da pesquisa e citados na reportagem

Fonte: http://portal.inep.gov.br/web/talis/paises-participantes. Acesso em 12/09/2016.

Segundo a pesquisa, “s6 68% do tempo em sala de aula ¢ usado gasto em atividades de
ensino-aprendizagem”. No inicio do segundo paragrafo, tem-se o outro dado para a equacéo
usada para a sobra de 68%: 20% de perda de tempo para controlar a bagunca somado aos 12%
usados para resolver tarefas administrativas. A reportagem informa ainda que, segundo o
estudo, de cada quatro professores, um gasta ao menos” 40% do tempo em sala de aula com

tarefas que ndo sdo de ensino (Fig. 66).

Figura 66 - Recorte ampliado com destaque para duas sequéncias discursivas da reportagem
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No decorrer da reportagem, porém, ndo se verificam informacBes que discorram

descritivamente a respeito de como se configuram as tarefas administrativas e tarefas que néo



sdo de ensino, descritas pela pesquisa. Para exemplificarmos esses indices, recorremos a

formatacdo gréfica (Fig. 67).

Figura 67 - Representacéo grafica do tempo gasto em sala versus atividades citadas na reportagem

controle da

Fonte: gréafico elabora pela autora.

Para corroborar os dados descritos na pesquisa, a reportagem cita a opinido de dois
sujeitos, conforme tabelas 26 e 27 abaixo.

Tabela 26 - Sujeitos citados na reportagem

Sujeitos
Al Professor de Artes da rede publica
A2 Professora participante da pesquisa

Tabela 27 - Sequéncias discursivas (SD’s) de Al e de A2 citadas na reportagem

SD’s citagdo
Al A saida é resolver pelo dialogo, o que nem sempre é facil. direta
Jé tive que interromper uma aula porque uma aluna chutou a porta ao entrar.

A2 As equipes escolares sdo pequenas. Faltam profissionais com quem o professor direta
possa contar o0 problema de comportamento é grave.

No quarto parégrafo, tem-se a fala de um professor de Artes (Al) com 20 anos de
experiéncia na rede publica estadual paulista atestando o dado da pesquisa, evidenciado no
titulo da reportagem. Para o professor (Al), a falta de ordem na sala atrasa o0 cronograma de
conteddos. Para ele, resolver esta questdo pelo didlogo é a saida; porém, essa pratica nem
sempre € facil. Al cita ainda que ja teve que interromper uma aula porque uma aluna chutou a
porta ao entrar. Outra fonte ouvida pela reportagem, uma pesquisadora participante do estudo
(A2), descreve que o0 apoio ao professor quase sempre é escasso. A pesquisadora (A2) esclarece
também que as equipes escolares sdo pequenas e que o professor ndo tem profissionais para

contar em casos graves de comportamento, usando como comparativo paises como Canada e



Inglaterra, em que, pelo recurso de comparatividade usado no decorrer da reportagem, deduz-
se que nesses paises a realidade seja diferente (Fig. 68).

Figura 68 - Recorte ampliado da reportagem com falas do professor e da pesquisadora

Mario Pereira, professor de
Artes na rede publica de Sao
Paulohd mais de 20anos, confir-
maqueadesordematrasaocro-
nograma de conteudos. “A sai-
daéresolver pelodidlogo, oque
nem sempre € ficil”, relata. “Ja
interrompi aula porque uma
alunachutouaportaaoentrar.”

A pesquisadora da Fundagao
Carlos Chagas Gabriela Morico-
ni, que participou do estudo,
afirma que o apoio ao docente,
emgeral, é escasso. “As equipes
escolares sdo pequenas. Faltam
profissionais com quem o pro-
fessor possa contar quando o
problema de comportamento é
grave. Issoacontece, por exem-
plo, no Canadd e na Inglaterra”.

Na reproducdo da fala da pesquisadora (A2), nota-se a elipse entre as frases 1 - As
equipes escolares sdo pequenas. Faltam profissionais com quem o professor possa contar
quando o problema de comportamento é grave - e a frase 2 - Isso acontece, por exemplo, no
Canada e na Inglaterra. Pelo critério de comparatividade usado na reportagem, deduz-se que
no termo Isso acontece esteja caraterizado que nesses paises tem-se “profissionais com quem o
professor pode contar quando o problema de comportamento é grave”. A simplificagdo e
descontextualizacdo do comparativo, que discorremos em seguida, presentes na reportagem
pela apreensdo da fala da pesquisadora é permeada pela realidade histérica e socialmente
naturalizada de situar a condi¢do de um pais latino-americano em posicao subvalorizada frente
a paises europeus e EUA, por exemplo

Assim, ao apreendermos a fala da pesquisadora, reproduzida pela reportagem, pelo viés
da ideologia, sendo esta “o que determina toda e qualquer interpretacdo e determina ainda os
modos de ser do sujeito” (CARROZZA, 2016, p. 8), evidencia-se a pratica de um discurso
segregador. Discurso estruturado na latente polarizacdo geografica, social e econémica, que
relativizam as relagdes entre paises, povos, comunidades, sujeitos em defini¢bes estanques.

Verifica-se no comparativo da realidade brasileira com a de Canada e Inglaterra, que
questdes como contexto histérico-social e territorialidade, entre outros fatores, sofrem
apagamento, restando o entendimento estanque da nocividade do cenario brasileiro, em

detrimento a de tais paises. Desta paridade se vale o discurso jornalistico, a fim de atestar de



forma inequivoca uma realidade nociva, de um lado, e positiva, de outro lado, ou ainda, de uma
realidade possivel, mas na qual ndo nos enquadramos. Incorre-se, portanto, a apreensdo e
propagacdo da noticia/informacdo enquanto recortes da realidade. Recortes realizados tanto
pelas fontes entrevistadas, quanto pela reportagem, apropriando-se dessas falas e
ressignificando-a a fim de corroborar dados representativos de situagdes “inaceitaveis” da
rotina do sujeito professor que séo evidenciados pela pesquisa. Assim, o fato, enquanto noticia
se configura em uma construcdo de recortes interpretativos dos diversos sujeitos que nela
atuam.

Por outro lado, a comparatividade apreendida na fala da pesquisadora (A2) como
recurso linguistico, pode ser resultado da ideia da objetividade e exatiddo que o jornalismo
contemporaneo incorporou (ROSA, 2014, p. 5), cuja padronizacdo atua de forma que nédo se
tenha margem para a contextualizacéo, deixando o leitor na ansia da amplitude do recorte social,
por exemplo (DRAVET, s.d. apud ROSA, 2014, p. 5). Conforme Dravet (s.d apud ROSA,
2014, p. 6) esse leitor [que] ndo existe como sujeito, s6 pode existir no imaginario das
sociedades de consumo industrial em que ele sempre é 0 outro, 0 produto da representacao
criada para que tenha gente se comportando como leitor semimorto, leitor do jornalismo
industrializado que oferece informacdes ditas objetivas e claras para serem consumidas por
leitores obedientes. Ainda na opinido de Dravet (s.d apud ROSA, 2014, p. 6), um leitor que
quer ler noticias claras e objetivas € um leitor sem desejo, sem paixdo, um leitor que nao quer
envolver suas emocdes, suas experiéncias, sua subjetividade, no ato da leitura.

Nesse sentido, verifica-se a possibilidade de ocorrer reducionismo no processo
interpretativo desencadeado pela reportagem, notadamente no paragrafo analisado, bem como
balizamento no entendimento de que a situacao brasileira se apresenta de forma negativa, diante
da situacdo positiva do Canadé e Inglaterra, tendo como base um cenério linear, isento de
interferéncias como o contexto histérico-social e a territorialidade, como ja citado. A
reportagem cita outra informacéo resultante da pesquisa, a de que o professor brasileiro trabalha
cerca de 6 horas a mais que da média internacional, realidade que para a pesquisadora (A2)
afeta o tempo que o professor no pais dispde para planejar aulas.

[lustramos nossa analise com quadro do nimero de estudantes matriculados na rede
publica de educacdo basica (infantil, fundamental e médio) no Brasil, em 2013, e com o total
da populacdo dos paises usados como comparativo pela pesquisadora em sua fala citada na

reportagem, (Tab. 28).



Tabela 28 - Namero de estudantes matriculados no ensino basico no Brasil em 2013 versus populacéo
total: Canada e Inglaterra

Alunos no Ensino Basico
(sextos a nonos anos)
Brasil (2013) Canada (2013) Inglaterra (2011)

Populacéo geral

50.042.448 milh&es 35,16 milhdes®’ 63,2 milhdes®®

Nota-se a sobreposi¢cdo numeérica de estudantes brasileiros em relagdo a populacéo do
Canada, enquanto que frente a populacdo inglesa, 0 numero de estudantes matriculados do
ensino infantil ao ensino médio no Brasil, corresponde a quase 70% do total de habitantes desse
pais. No site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
6rgdo ao qual a Pesquisa Internacional sobre Ensino e Aprendizagem (TALIS) é vinculada,
tem-se a descricdo de que as analises comparadas da TALIS permitem aos pesquisadores e
gestores de politicas identificarem outros paises que enfrentam desafios semelhantes aos seus
e aprender com outros tipos de politicas publicas. Nesse sentido, concluimos que o discurso
jornalistico empregado a divulgacdo dos dados obtidos pela pesquisa foi permeado por esta
prerrogativa, considerando a comparacao descrita na reportagem na fala da pesquisadora A2.
Na edicdo da reportagem tem-se olho com o titulo “pratica docente” em que consta a
informacdo de que metade dos professores do pais relata ndo ter tido preparo especifico sobre
como ensinar os conteudos da disciplina que lecionam. Nao se tem na reportagem dado
numérico acerca do total de professores no pais, auséncia que impossibilita apreender o

comparativo realizado pela reportagem com o indice internacional, de 30 % (Fig. 69).

Figura 69 - Recorte ampliado do olho citado na reportagem

@ Pratica docente

Metade dos professores do Pais
relatou que nao teve, durante
suas formacao, preparo especifi-
co sobre como ensinar os conteu-
dos que lecionam hoje. O indice
internacional é de 30%.

66 Censo Escolar de 2013. Disponivel em:
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/resumos_tecnicos/resumo_tecnico_censo_educacao
_basica_2013.pdf. Acesso em 28/09/2016.

67 Fonte: https://www.google.com.br/webhp?sourceid=chrome-instant&ion=1&espv=2&ie=UTF-
8#q=canad%C3%Al+popula%C3%A7%C3%A30+em+2013. Acesso em 28/09/2016.

68 Fonte:
http://webarchive.nationalarchives.gov.uk/20160105160709/http://www.ons.gov.uk/ons/dcpl71778_292378.pdf.
Acesso em 28/ Acesso em 28/09/2016.



Notamos que a informacao acima, em destaque na edi¢édo da reportagem, faz referéncia
a outro fator possivelmente aferido pela pesquisa, mas que ndo é discorrido/tratado no decorrer
da reportagem. Diante desta duvida, nos reportamos aos resultados da mesma com o intuito de
corroborar nossa expectativa. Apos andlise de todo o documento, verificamos que
possivelmente o item 12 (Fig. 70) contemple a questdo que derivou a informacao de que metade
dos professores ndo teve preparo especifico sobre como ensinar os conteudos.

Figura 70 - Print do site em que constam os dados da pesquisa citados na reportagem

M opnide - mlacafonsesa’ X n Resuliados - Inep. X J D) professorguest freque X Y @ (12) Pinterest» O catale X ' [ Progeama de Pos-Gra. X [ Microsoft Ward - HENE X = - a x

C | @ downioadinep.gowbracoes intemacionais/pesauisa talisf2013prefessor quest fraquencias pof 3

O, Nao(24,2%)

12, Os i p foram incluidos na sua educagdo formal ou treinamento?
Por favos, marque apenas uma alternativa em cada finha.
Sim, para Sim, para
todas as algumas
disciplinas que  disciplinas que
leciono leciano Nao

a) Conteldo da(s) disciplina(s) QU 1BCIONO ..vveessesessmssenes m} 0. 0,
(62,3%) (27,4%) (10,4%)

b) Pedagogia da(s) disciplina(s) que IBEONG ......ccuwseusscunne 0. a. [
(50,9%)  (27,7%)  (21,4%)

€) Prdtica em sala de aula (estagio ou praticas 0. 0. (=
(61,3%)  (26,8%)  (11,9%)

pedagdgicas) nafs) disciplina(s) que [edono .......ceecreeenee

Fonte: Pesquisa Internacional sobre Ensino e Aprendizagem (TALIS) 2013. Disponivel em:
http://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pesquisa_talis/2013/professor_quest_frequencias.pdf. Acesso
em 01/10/2016.

Sobre essa informacéo, tracamos um paralelo com a especificidade da formacdo do
professor pelas universidades dicorrida por Saviani (2009) no capitulo 2. Segundo o autor, 0
modelo que predominou na histéria da formacéo de professores, nas universidades, foi o dos
contetidos culturais-cognitivo “separado” do modelo pedagogico-didatico. O que se verifica,
portanto, é a predominancia dos contetdos culturais-cognitivos na formacéo do professor
especialista, enquanto o modelo pedagdgico-didatico, se ateve na formacgédo dos professores
primarios. Embora no olho da reportagem o termo professor é utilizado de forma generalizada,
pela informag&o do publico-alvo disponivel no site do INEP (Fig. 71) tem-se a especificidade

ao ensino fundamental, anos finais (sextos a nonos anos).



Figura 71 - Print do site do INEP com a informacao do publico-alvo da pesquisa

ep.gov.br/weby/talis/publico-alve
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amostra de cada pais foi desenhada e selecionada pelo StatCan, a agéncia federal de estatisticas do Canadd. No Brasil
Piblico-alvo 14.291 professores e 1.057 diretores completaram o questiondrio da TALIS
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Fonte: http://portal.inep.gov.br/web/talis/publico-alvo.

Com base nessa informacdo ¢ possivel “enquadrar” o dado do despreparado do
professor, “durante suas (Sic) formagdo” conforme cita a reportagem, ou seja, pelas
universidades, de disciplina e/ou técnica especifica de “como ensinar os conteudos que
lecionam”, aos docentes de sextos aos nonos anos, os especialistas. De acordo, entdo, com as
observacdes de Saviani (2009), trata-se de um grupo em cuja formacao houve o predominio dos
contetidos culturais-cognitivo. Nessa pratica, o autor esclarece, recai 0 modelo o elemento
“napolednico”, em que as universidades tendem, induzidas pelo Estado, a se unificar
estruturalmente sob um ordenamento comum e com 0s mesmos curriculos formativos, centrado
nos conteudos culturais-cognitivos, dispensada qualquer preocupacdo com 0O preparo
pedagogico-didatico. Saviani (2009) sustenta ainda que na universidade brasileira, apesar de
uma certa influéncia em nivel organizacional do modelo anglo-saxdnico via Estados Unidos, é
presente no ethos dos professores universitarios brasileiros uma certa depreciagcdo do aspecto
pedagdgico.

Por outro lado, a informacdo de que metade dos professores do pais relata esse
despreparo ndo coincide com o dado verificado acima, cujo percentual é de 21, 4%.
Inversamente, porém, tem-se o indice de 50,9% (pouco mais da metade) de professores que
responderam ter tido a pedagogia das disciplinas que leciona em sua formacéo/treinamento.
Corrobora este dado o resultado verificado no item seguinte da pesquisa que questiona o quanto
o0 professor se sente preparado sobre o contelido, pedagogia e pratica do seu contetdo. Tendo
pedagogia como sindénimo de como descrito no olho da reportagem, verifica-se que 54,8% se

dizem bem preparados (Fig. 72).



http://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pesquisa_talis/2013/professor_quest_frequencias.pdf.

Figura 72 - Print do site em que constam o0s dados da pesquisa citada na reportagem
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Pesquisa Internacional sobre Ensino e Aprendizagem (TALIS) 2013. Disponivel

em: 01/10/2016.

Acesso

Em nossa analise, verificamos ainda que a posi¢do da reportagem em espaco diminuto

na configuracao da pagina (Fig. 73), pode ter incorrido, pelo processo de selecdo e ordenamento

(LAGE, 2004), as incorrecBes informativas acerca da pesquisa: numero de paises e indice de

professores sem preparo em como ensinar seu contetdo, destacados nesta analise.

Figura 73 - Reducéo da pagina da reportagem
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De outro prisma analitico possivel ao fato descrito na reportagem, nos atemos ao fazer
docente atrelado a um ambiente escolar permeado de situagdes, sujeitos e dinamica singulares,
conforme discorre Daniele (2011, p. 45)

A epistemologia do professor é colocada a prova diante da tarefa de ensinar. A ele séo
designados diferentes grupos cujas situagdes em relagdo a origem social, cultural e
econdmica sdo aos mais diversas. Segundo Tardif (2002), a partir dos anos de 1990,
no Brasil, um nimero de pesquisadores cada vez maior vem se interessando em

analisar o trabalho docente em sala de aula, a fim de compreendé-lo em sua
heterogeneidade, como uma atividade inusitada.

Segundo a autora, o trabalho docente difere do trabalho industrial, por exemplo, onde é
possivel avaliar o produto final (um veiculo ou um computador), ou o trabalho de um advogado
quando ganha ou perde uma causa, sdo casos em que ¢ exequivel realizar “um juizo claro sobre

do resultado”. Porém no caso do professor, essa aferi¢cdo ocorre de forma diferente

O ensino é uma atividade humana que envolve rela¢cbes humanas e estd sempre
entrelagado pelo conflito entre as convicgdes do professor, as exigéncias impostas
pela escola dentro de padrdes gerais, as tensdes e dilemas nas interacdes entre alunos
e familiares. Nesse sentido, o trabalho docente exige um investimento afetivo nas
relacbes humanas e os professores agem sem saber ao certo, se os resultados de seu
trabalho foram plenamente alcancados. (DANIELE, 2011, p. 45)

Essa realidade pode ser atestada pelos dados de “grandes relatorios nacionais sobre a
educagdo produzidos tanto na América do Sul e na América do Norte quanto na Europa” em
que pode se perceber “que a avaliacdo do desempenho das instituicdes escolares e de seu
pessoal, inclusive dos professores, é antes de tudo uma questao sociopolitica e ndo uma questéo
docimologica”, ou seja, o resultado do trabalho dos professores nunca € perfeitamente claro,
pois esta sempre imerso em um “conflito de interpretagdes que revela um nimero incoerente
de expectativas sociais diante das produgdes da escola” (TARDIF, 2002, p. 134 apud
DANIELE, 2011, p. 46).

Assim, essa amplitude do cenario escolar e do fazer docente atual, fica submerso no
tema mostrado pela reportagem, recorte interpretativo de uma pesquisa. A redacao jornalistica
empregada atem-se em evidenciar o fato, potencializado no imaginario da sociedade, da questéo
tempo x ensino na pratica do sujeito professor. O direcionamento ao professor se verifica logo
no titulo da reportagem atribuido ao mesmo a “perda” de 20% da hora da aula tentando controlar
a bagunga”. No capitulo inicial destacamos duas sequéncias discursivas atrelando o professor a

essa perda (Fig. 74).



Figura 74 - Sequéncias discursivas (SD’s) atribuindo ao professor a perda de tempo em tentar controlar a

bagunca em sala de aula

Professor perde 20%

das aulas tentando
controlar a bagunca

E o pior indice entre 32
paises pesquisados; no
total, s6 68% do tempo é
gasto com atividades de
ensino e aprendizagem

Victor Vicira

Controlar a bagunga ¢ pedir si
léncio aos alunos consomem
20% das horas dos professores
brasileiros em sala de aula. O

desperdicio de tempo dos do
centes no Pais ¢ o maior em
uma lista de 32 nagdes, A média

internacional de perdas porin
disciplina é de 13%.

sala. Isso significa que sobra
apenas 68% do tempo dos pro
tessores paraatividadesde ensi
no e aprendizagem. Segundo o
estudo, umem cadaquatro pro
fessores do Brasil gasta ao me
nos 40% das horas ¢m sala com
tarefas que nio sito de ensino.
Mirio Pereira, professor de
Artes na rede pablica de Sdo
Paulohd maisde 20anos, confir
maqueadesordematrasaocro
nograma de conteudos, “A sai
daéresolver pelodidlogo,oque
nem sempre ¢ ficil”, relata, “Ja
interrompi aula porque uma
alunachutouaportaaoentrar.”
A pesquisadora da Fundagio
Carlos Chagas Gabricla Morico

Chama a atencdo ainda o uso do adjetivo s6 e do advérbio apenas (Fig. 74) utilizados
pela reportagem ao especificar 0s 68% do gasto (sobra) com atividades de ensino aprendizagem.
Pontuamos que essa op¢ao linguistica decorre da comparagdao com os “32 paises pesquisados”,
em situagdo “melhor” que a brasileira. Por outro lado, essa ocorréncia pode ser balizada,
possivelmente, pelo imaginario acerca da situacdo do fazer docente atual discorrido nas diversas
analises apresentadas nesse capitulo. Depreendemos ainda, no emprego desses termos, a
ocorréncia do critério de noticiabilidade (WOLF, 2003) em que, do ponto de vista da estrutura
do trabalho nos aparatos informativos e da acdo dos jornalistas, atribuem-se ao objeto da
reportagem, “a existéncia publica de noticia”. Assim, evidenciar por meio de porcentagem
como o professor “gasta” seu tempo em sala de aula, notadamente, atesta essa existéncia
publica. Ao emergir dos diversos dados estatisticos suscitados na pesquisa, aquele que, pelo
critério de selecdo e de ordenacdo (LAGE, 2004), confere maior relevancia/visibilidade a
noticia, o jornal impde na reportagem, implicitamente, os aspectos ideologicos do veiculo.
Nessa ac¢do tem-se o vinculo intimo com o imaginario constitutivo na sociedade sobre o sujeito
professor, sua figura pessoal, seu fazer docente, sua postura dentro e fora da sala de aula etc.

Finalizamos assim as analises propostas neste trabalho perpassando os agrupamentos
citados na introducdo deste capitulo: a relacdo professor e aluno e visdo da sociedade sobre a
pratica docente, seu processo formativo, a relacdo professor e Estado e a relacdo professor e
familia. Consecutivamente apresentamos o “fechamento” dos aspectos suscitados neste

processo analitico.



CONSIDERACOES FINAIS

A partir da ideia inicial de analisarmos como o discurso sobre o professor do Ensino
Bésico veiculado pelo jornal O Estado de S. Paulo atua na construcdo do imaginério acerca do
sujeito/professor, percorremos um amplo caminho de leituras diversas, conjecturas,
desdobramentos, retomadas e ampliacGes sob diversos aspectos dos elementos linguisticos que
emergiram como dados preponderantes em nossa pesquisa. Nesse processo analitico,
direcionamos nosso olhar para a materialidade do discurso jornalistico utilizado pelo Estadéo,
ou seja, as reportagens. Nessa préatica, nos afiancamos na busca de apreender o texto em sua
discursividade, em como pelo seu funcionamento, ele produz sentido. Atribuimos a esse olhar
a ideia de Orlandi (2015b) de discurso como sinénimo de curso, de percurso, de correr por, de
movimento, ou seja, de palavra em movimento. Assim, segundo a autora, o estudo do discurso
nos proporciona observar o homem falando.

Importante ressaltar que em nosso processo analitico temos um cenario homogéneo em
que o individuo desencadeia diversos “pap€is” em situagdes simultaneas. Ha o sujeito jornalista
que se evidencia na materialidade linguistica da reportagem, revestida pela ideologia do jornal;
ha o sujeito professor, alcado ora a personagem central, ora como coadjuvante; ha ainda os
sujeitos citados como fontes, desempenhando, quase sempre, a funcdo de corroborar
determinado direcionamento suscitado pela reportagem. No movimento discursivo desses
sujeitos desvela-se o imaginario e, desse cenario, buscamos distinguir o sujeito/professor nas
reportagens analisadas. Assim, pensando o estudo do discurso como agéo de observar o0 homem
falando, nos atemos a questdo do que se fala sobre o sujeito professor do Ensino Basico. Nos
diversos fatores que podemos atrelar a configuragdo de uma “resposta” ¢ preponderante o
processo de apreensdo do imaginario acerca do professor que, pudemos perceber, baliza esse
entendimento.

Dos diversos sujeitos depreendidos em nossas analises, tomamos inicialmente o préprio
professor. Além da visdo de outros sujeitos sobre ele, também houve a concepcéo dele sobre si
mesmao. Dessa forma, finalizado o percurso analitico empreendido as reportagens, nos ativemos
em como se apresenta 0 posicionamento desse sujeito, via discurso jornalistico, acerca dos
temas citados e, em ultima instancia, acerca de sua profissdo. Pautamos essa afericdo na
segunda etapa de analises, proposta por Orlandi (2015), em que a partir do objeto discursivo
procura-se relacionar distintas formacdes discursivas que podem ter-se delineado no jogo de

sentidos observado pela analise do processo de significacdo (parafrase, sinonimia etc.) com a



formacdo ideoldgica que rege essas relagdes. Suscintamente destacamos entdo as sequéncias

discursivas (citagdes diretas e indiretas), entre outros, que embasam nossa analise (Tab. 29).

Tabela 29 - Destaque para as sequéncias discursivas (SD’s) do sujeito professor nas reportagens

analisadas

Andlise 1

Valeska Popozuda vai parar em prova

“Qualquer ser humano que consegue formar um
conceito é um pensador, portanto, Valeska ¢ uma
pensadora.”

‘Lepo Lepo’ vai parar em prova de filosofia

O professor afirmou que é possivel encontrar a Filosofia
em qualquer letra de musica.

“Acredito que aconteceu essa polémica toda por causa
de um professor de Brasilia que citou uma musica da
Valeska Popozuda.”

Professor posta conto er6tico na web e é
demitido

O professor alegou que o blog ndo ter a ver com sua
atividade pedagdgica e o fato de exercer o magistério
ndo pode cercear sua liberdade de escrever e criar.

“O intuito dos meus textos ndo é prejudicar, mas
promover reflexdo.”

Danca sensual com alunas é investigada

Nenhum professor ou funcionério da Escola Estadual
Serra Azul quis comentar o caso.

Andlise 2

Mestrado profissional em alta na rede pablica

“Compreendi melhor o contetdo que j& havia visto na
faculdade.”

“Qutro ponto positivo foi repensar como avalio meus

préprios alunos.”

“A possibilidade de conciliar suas aulas com a p6s foi
fundamental para levar o curso adiante.”

Com rotina corrida, professores se dedicam
menos (suite)

“D4 trabalho, tanto na universidade quanto em casa.”
“Fiquei com poucas aulas na minha escola, mas alguns
colegas do curso tiveram dificuldades para liberag&o.”

Andlise 3

Por auséncias, 45% dos servidores da
Educacéo terdo de devolver dinheiro

“A decisdo da secretaria tem carater punitivo.”
“As faltas sdo um reflexo da carreira do professor.”
Ninguém fica doente porque quer.”

Haddad cede de novo e professor encerra
greve

Foi positivo [a greve], mas um processo duro e a
Prefeitura resistiu em apresentar propostas.

Mas a educacdo ganha quando o executivo e 0S
trabalhadores tomam decisdes juntos.

Andlise 4

Professores, pais e alunos sdo contra a falta de
repeténcia

“Passar de ano também ndo significa que o aluno
aprendeu.”

“Sd0 necessarias estratégias para acompanhar 0s
desempenhos.”

Professor perde 20% das aulas tentando
controlar a bagunca

“A saida é resolver pelo dialogo, o que nem sempre é
facil.”

“Ja tive que interromper uma aula porque uma aluna
chutou a porta ao entrar.”

Na primeira analise (Relacdo professor e aluno/Visdo da sociedade sobre a préatica

docente), pelas sequéncias discursivas (SD’s) evidenciadas pelas reportagens, as falas do sujeito



professor se delineam entre defender sua postura/pratica profissional ao “explicar” sua agdo e
a “op¢ao” pelo nao pronunciamento. Na analise dois (Processo formativo), a posic¢ao do sujeito
professor frente ao assunto tratado, a formagéo continuada, € apresentada de forma a corroborar
a positividade do programa de mestrado profissional empreendida pela reportagem, pautada
nos altos indices de professores formados nessa modalidade. Na anélise trés (Relagao professor
e Estado) ttm-se as sequéncias discursivas (SD’s), evidenciadas pela reportagem, da complexa
relacdo dos sujeitos professor e Estado permeados pela historicidade constituiva, por um lado,
de um sujeito cuja profissdo tem sido subjugada, por outro lado, de um sujeito marcado pela
posicdo de poder. Finalmente, na analise quatro (Relacdo professor e familia), as reportagens
analisadas apresentam sequéncias discursivas (SD’s) depreendidas da fala de um sujeito
professor, que evidenciam um cenario pouco propenso ao discurso conciliador, por exemplo.
Da posicdo contraria a falta de repeténcia ao tempo gasto em sala de aula, pelo professor, para
controlar os alunos, as reportagens apresentam falas (diretas e indiretas) de um sujeito imerso
em realidade de enraizada constituicdo em que se ndo se vislumbra mutacéo.

As falas destacadas simbolizaram, por outro lado, a acdo do sujeito jornalista, intrinseco
ao jornal, sobre o processo de execucao da reportagem. Com base em Lage (2004), percebe-se
que na atualidade a linguagem jornalistica se pauta nos discursos retéricos, explicitamente, pelo
mecanismo da citacdo. Da mesma forma, implicitamente, tem-se 0os métodos de selecdo do que
é informado e ordenacdo das informacdes que, segundo o autor sdo os aspectos ideoldgicos
desse tipo de discurso. Assim, ao apresentar o relato de alguém, o jornalista ultrapassa o carater
meramente estilistico desse recurso e atribui a sua matéria, por meio dele, uma interpretacéo ou
uma avaliagéo a respeito da informacéo exposta (LAGE, 2004).

Diante do exposto, destacamos a seguir, sequéncias discursivas (SD’s) discorridas ao
longo das analises que, a nosso ver exemplificam, na materialidade da reportagem, embasada
pelas caracteristicas da linguagem jornalistica, a ocorréncia de elementos discursivos
preponderantes ao olhar langado ao sujeito professor pela sociedade. Nesse processo, pensamos
de forma inerente o balizamento dos diversos elementos (moral, social, comportamental, por
exemplo) presentes no imaginario constituido historicamente acerca desse sujeito. Imaginario
este em constante processo de formatacéo, e, como pudemos aferir em nossas anélises, detentor
de posic¢des potencialmente enraizadas.

Elencamos as sequéncias discursivas (SD’s) elegendo aspectos ideoldgicos intrinsecos
ao discurso jornalistico empreendido pelo jornal as reportagens e tendo como demarcagao a
relagcdo discurso-exterioridade na qual o sujeito moderno se faz, especificamente em nossas

analises: os sujeitos imersos nas reportagens (Tab. 29). Nas palavras de Orlandi (2015b), esse



sujeito moderno é ao mesmo tempo livre e submisso, sendo determinado pela exterioridade e
determinador do que diz. Finalmente, nas SD’s privilegiadas, fundamentou-se nossa apreensdo
de imaginario enquanto situacdo intrinseca a exterioridade, atuando preponderantemente no
processo de nivelamento do olhar da sociedade ao sujeito professor.

Na reportagem “Valeska Popozuda vai parar em prova”, tem-se logo no titulo a
evidéncia, que se constréi de forma subjetiva, de haver um distanciamento esperado e
naturalizado, entre a (im)possibilidade de se utilizar letra de musica funk como contetddo de
uma avaliacdo escolar. Na configuracdo da reportagem tem-se o balizamento do imaginario da
sociedade de uma ligagdo “impropria” entre mundos distintos. Fato analogo ocorre na nota
“‘Lepo Lepo’ vai parar em prova de filosofia”, utilizando-se, inclusive, o termo “vai parar em
prova” da reportagem anterior. Em texto de paragrafo Unico, a nota apresenta a citacdo direta
do sujeito professor de que “¢ possivel encontrar a Filosofia em qualquer letra de musica”. Em
citacdo indireta informa-se que o professor se refere ao cantor da musica Lepo Lepo também
como “pensador contemporaneo”.

Na configuracdo da reportagem “Professor posta conto erdtico na web e ¢ demitido”
vimos a diferenciacdo do uso dos adjetivos erético e pornografico. Depreendemos que advém
da manifestacdo da sociedade, pais de alunos e internautas, a denominagdo ‘pornogrdfico’
atribuida aos contos publicados pelo professor em seu blog pessoal, enquanto que a reportagem
“optava” pela denominagao erotico. Na apresentacdo do fato, a demissao do professor apds 0s
pais de alunos terem tido acesso ao contetdo do blog e, consequentemente, terem pressionado
a escola pela demissdo do professor, delineou-se, na reportagem, a complexa relacdo da
sociedade brasileira, de enraizada constituicdo catdlica, com questdes morais e éticas.
Entendendo a moral, 0s costumes, as regras, convencdes e também os tabus estabelecidos pela
sociedade, a reportagem evidenciou, portanto, que diante da acdo do professor de escrever
contos eroticos, essa pratica se choca com as “regras e convecgdes’ preestabelecidas no
imaginario de que ao sujeito professor ndo se admite tal postura.

Em “Danga sensual com alunos ¢ investigada™ a contrariedade da atitude de professores
de participarem de atividade dentro do espaco escolar se evidenciou, entre outros aspectos, pela
construcdo frasal danga sensual com alunos, bem como pelo nimero de fontes contrarias ao
fato, ouvidas pela reportagem, cinco. Das diversas aferi¢es que puderam ser apreendidas pela
analise da reportagem, destacamos o silenciamento dos sujeitos professores envolvidos no fato.
Na analise do olhar da sociedade sobre o fato narrado pela reportagem, apoiamo-nos em Orlandi
(2007) no que diz respeito ao processo discursivo presente nesse siléncio citado por parte dos

professores e demais funcionarios da escola. Segundo a autora, € no siléncio que as diferentes



vozes do sujeito se entretecem em unissono. Por esse viés, depreendemos que o siléncio desses
sujeitos evidencia situacdo que, além de sedimentar a opinido da sociedade de que danca sensual
com a participacdo de alunos e de professores no espaco da escola é ato a ser
reprendido/incorreto; por outro lado, nesse olhar social tem-se a visdo estereotipada do sujeito
professor, apto a apenas ensinar, ndo cabendo desenvolver atividades que denotam outro tipo
de relagéo com os alunos.

Da andlise das reportagens citadas acima destacamos o fato de terem sido elaboradas
apos repercussdo pelas redes sociais. A reproducdo das imagens das avaliacGes (Valeska
Popozuda vai parar em prova, ‘Lepo Lepo’ vai parar em prova de filosofia) desencadeou forte
posicionamento social contrario a atitude dos docentes, demarcando assim, 0 espago constituido
no imaginario acerca da inadequacdo do uso de musicas populares, ou seja, do popular, do
coloquial, no ambiente escolar, local do aprendizado erudito, formal. Nesse imaginario tem-se
ainda a ideia de que o sujeito professor deve se ater apenas aos contelldos que suscitam um
aprendizado efetivo, devendo, portanto, se distanciar daquele cenério citado pelas musicas.
Nessa relacdo tem-se o movimento de demanda da pauta ao jornal, da reconfiguracdo do fato,
via linguagem jornalistica para o “envio” a sociedade. Percebe-se, portanto o carater ciclico e
homogéneo da relacdo midia-sociedade/sociedade-midia, sendo, portanto, intrinseco a essa
relacdo as caracteristicas ideoldgicas dos sujeitos envolvidos, que quase sempre se
complementam. Ao se situarem em uma posi¢ao equivalente, a nocividade de determinada agéo
por parte do professor, por exemplo, sociedade e jornal demandam a acdo jornalistica rumo a
evidenciar tal ocorréncia/descontentamento.

Ao apresentar dados sobre a positividade do programa de mestrado profissional
oferecido pelo Governo Federal aos professores da rede publica de ensino, a reportagem
“Mestrado profissional em alta na rede publica” se apoiou nos nimeros que atestavam o grande
numero de professores “contemplados” pelo programa. Em nossa andlise destacamos o fato que
nos pareceu passar despercebido: a fala do presidente da Sociedade Brasileira de Matematica
(SBM) (AC2), que coordena o programa, ao explicar as necessidades e deficiéncias de
formacao dos professores da rede publica. Para esse sujeito, licenciados “mais talentosos”
preferem ficar nas Universidades a seguir 0 magistério do Ensino Basico, ja que essa carreira
ndo ¢ atrativa. Sendo assim, muitos licenciados ‘“nem pisam na sala de aula”. Demarca-se assim,
relevante posicao acerca da construcdo do imaginario sobre a carreira docente no pais. Nessa
visdo da sociedade em geral, agrega-se a forca do lugar social que se propaga na fala desse
representante do um érgdo que congrega importante segmento de professores.



Na reportagem, cuja suite era “Com rotina corrida, professores se dedicam menos”,
explorou-se a relacdo sujeito/professor; rotina extenuante/menor dedicacdo. Fizemos nossa
analise com base na nocdo de obrigatoriedade do sujeito professor em manter-se
constantemente atualizado. Pela construcdo redacional do fato, vé-se certo apagamento da
condigé@o rotina corrida em detrimento da forga da constatagdo de que os professores se
dedicam menos. Forga esta perpetuada pelo imaginario construido historicamente no pais de
que se dispde apenas de professores nestas condi¢bes, com excesso de trabalho e despreparados.

A reportagem “Por auséncias, 45% dos servidores da Educacdo terdo de devolver
dinheiro” tratou da devolu¢do ao municipio de Sdo Paulo de bonus pago aos profissionais da
educacdo, afiancado pela expectativa de diminuicdo de faltas, fato ndo consolidado.
Evidenciamos em nossa analise a manutencdo do imaginario acerca da ma remuneracdo do
sujeito/professor, bem como da relacdo de forcas entre o poder publico e Educacao, marcada
por posicionamento ideoldgico e historicamente antagdnicos. Com base em Orlandi (2015),
evidenciamos o lugar social dos sujeitos citados na reportagem, no sentido de que esse lugar
marca, com sua forga, o discurso de cada um, e ainda atua na relacdo de interlocucdo desses
sujeitos. Na configuracdo da reportagem, portanto, verifica-se a apreensao da relevante
demarcacao desse respectivo lugar social por cada um dos sujeitos citados.

Aferimento analogo pode ser atribuido a reportagem “Haddad cede de novo e professor
encerra greve” em que o posicionamento dos sujeitos citados na reportagem demonstrou o
movimento discursivo que ambos protagonizaram, marcado pelo antagonismo, pelo processo
de cessdo e de rechacamento. Nesse deslocamento, exemplo do percurso histérico de cada um
dos sujeitos citados pela reportagem e impregnados de ideologia, revelou-se a polifonia,
observada em varias FD’s. Em nossa analise aferimos a essa ocorréncia as “marcas”
constituintes da textualidade (ORLANDI, 2012). O percurso descrito pela reportagem, da
vitéria e do protagonismo do sujeito/professor frente ao desenvolvimento da greve, em
detrimentos dos outros sujeitos grevistas; bem como de salientar esse protagonismo frente ao
sujeito empregador (Haddad/Prefeitura), foi exposto tendo em vista 0 movimento tensor
presente nas inUmeras tratativas (e recusas) da negociacdo entre os sujeitos: professor e prefeito.

Nas diferentes formacdes discursivas (FD’s) dos sujeitos citados nessas reportagens
obteve-se a contradicdo que sdo heterogéneas nelas mesmas, em suas fronteiras fluidas,
configurando-se, reconfigurando-se continuamente (ORLANDI, 1999). Nesse processo, pela
linguagem jornalistica, vimos se solidificar o imaginario da situacdo precaria do sujeito

professor fadado a embates recorrentes como os descritos pelas reportagens analisadas.



Das diversas possibilidades de recorte interpretativo capazes de fomentar um viés para
uma reportagem, em ‘“Professores, pais e alunos sdo contra a falta de repeténcia” observou-se
a inflexdo a se valer do direcionamento fomentado pelo 6rgdo responsavel pela pesquisa, a
Associacdo dos Professores do Ensino Oficial do Estado de S&do Paulo (APEOESP). Do seu
lugar social, é notoria a posicao desse 6rgao adverso as resoluces do poder publico estadual
acerca da educacdo. Percebe-se entdo que a pesquisa se apresentou como a apreensao de
discurso de diversos sujeitos — pais, alunos e professores — no sentido de corroborar a posi¢do
do 6rgdo sobre o método da progressdo continuada. Ao se valer dos dados apresentados pela
pesquisa, o0 jornal internaliza o efeito de sentido disseminado pelo érgdo, passando, entdo, a
meramente reproduzir a aferi¢cdo do 6rgdo, marcado por relevantes posi¢des ideoldgicas. Nesse
processo, vimos ser possivel haver a convergéncia da posicédo ideoldgica do jornal com a do
Orgao responsavel pela pesquisa.

Por outro lado, a constitui¢do historica do imaginario acerca do processo educacional
no pais, fadado a precariedade, quase sempre em comparacao aos modelos de paises europeus,
por exemplo, é realidade sugestiva para o nivelamento empregado pela reportagem a analise
dos dados verificados pela pesquisa.

Na reportagem ‘“Professor perde 20% das aulas tentando controlar a bagunca”
vislumbrou-se a comparacdo da realidade brasileira com a de outros paises, notadamente
europeus, sobre a questdao do comportamento em sala de aula. Ao interpretar dados divulgados
pela Pesquisa Internacional sobre Ensino e Aprendizagem (TALIS), realizada no ano de 2013,
em 34 paises, a reportagem, utilizou a simplificacdo e a descontextualizacdo ao comparar a
situacdo de um pais latino-americano atribuindo-lhe posicdo subvalorizada frente a paises
europeus ¢ EUA, por exemplo. Concluimos que nessa “op¢ao” interpretativa da reportagem
evidencia-se a pratica de um discurso estruturado na polarizacdo geografica, social e
econdmica, fato que relativiza as relagfes entre paises, povos, comunidades e sujeitos em
definicbes estanques. Vé-se entdo que que questdes como contexto historico-social e
territorialidade, entre outros fatores, sofrem apagamento, ao se proceder uma comparacao entre
a realidade brasileira com a de paises como Canada e Inglaterra, por exemplo. Essa préatica é
potencialmente utilizada pela reportagem, no sentido de embasar um discurso jornalistico que
visa atestar de forma inequivoca uma realidade nociva, de um lado; e positiva, de outro lado,
ou ainda, de uma realidade possivel, mas na qual ndo nos enquadramos, direcionamento
explicito pelo 6rgdo responsavel pela pesquisa verificado na fala do responsavel ouvida pela
reportagem.



Discorremos que a amplitude do cenario escolar e do fazer docente atual, fica submerso
no tema descrito na reportagem, recorte interpretativo de uma pesquisa, j& que a redacdo
jornalistica empregada atem-se em evidenciar o fato, potencializado no imaginario da
sociedade, da questdo tempo versus ensino na pratica do sujeito professor. Tal ocorréncia pode
ser notada ao se atribuir, por exemplo, ao sujeito professor a “perda” de 20% da hora da aula
tentando controlar a baguncga”.

Ao emergir dos diversos dados estatisticos suscitados na pesquisa, aquele que, pelo
critério de selecdo e de ordenacdo (LAGE, 2012), confere maior relevancia/visibilidade a
noticia, o jornal imp6s na reportagem, implicitamente, os aspectos ideoldgicos do veiculo.
Nessa acdo tem-se o vinculo intimo com o imaginario constitutivo na sociedade sobre o sujeito
professor, sua figura pessoal, seu fazer docente, sua postura dentro e fora da sala de aula etc.
Também o cenério escolar brasileiro, de forma ampla, é subjugado frente a outras realidades
“positivas”, tendo no resultado da pesquisa, apropriado pela reportagem, importante elemento
para embasar um direcionamento argumentativo restrito, calcado na pratica simplificadora da
comparacdo. Notadamente essa envergadura interpretativa, verificada em diversos momentos
nas outras reportagens analisadas, pode ser norteada por critérios ideoldgicos fortemente
enraizados na constituicdo do jornal e que encontra, em pesquisas como a explicitada, elemento
comprovador.

Ao atingirmos o “fechamento” analitico do percurso por nds proposto neste trabalho,
balizado pelo objetivo geral: apreender como o discurso do professor do Ensino Basico se
delineia nas reportagens do jornal “O Estado de S. Paulo”, procuramos nos ater a especificidade
dos objetivos que dai se depreendiam: 1) verificar se a imagem do professor era a de um
profissional comprometido com a sua pratica ou se corroborava a visdo maniqueista e
simplificada do fazer docente que o senso-comum balizava; 2) verificar como os elementos
ideoldgicos, implicitos ou explicitos, se materializam na configuracdo textual das reportagens.

Adotamos o processo analitico com base na Analise de Discurso como um processo de
“ir e vir” constante (ORLANDI, 2015) ¢ nas etapas analiticas pensadas pela autora (capitulo 2),
fundamenta-se nosso processo a ideia de que “todo dizer € uma relagdo fundamental com o nao
dizer” (ORLANDI, 2015, p. 12). Nesse “ndo dizer” suscitado em diversos momentos em nossas
analises, tem-se o professor do Ensino Béasico imerso um uma realidade constituida
historicamente em que, mesmo pela solidificacéo do seu esteredtipo, que indica a sedimentacéo
e a fixacdo do discurso (ORLANDI, 2015b), percebe-se nas reportagens o apagamento do seu
protagonismo frente aos assuntos citados.



De temas como greve, faltas, pratica e comportamento em sala de aula, entre outros,
depreende-se da linguagem jornalistica, baseada nos diversos critérios discorridos neste
trabalho, a utilizacdo de fontes cujo lugar social se sobrepbe a deste sujeito, promovendo
posicionamento dispar entre eles. Nesse processo, é inegavel a relevante posicdo/opcédo do
jornal. Notadamente trata-se de uma acdo que atua de forma preponderante na materialidade da
reportagem e reveste-se de subjetividade, sendo complexo destacar linguisticamente sua
ocorréncia. Nessa configuracdo é passivel ainda outro direcionamento analitico, pelo viés da
concepcao de imaginario de que, a um fato, enquanto noticia, esta intrinseco o carater de
verdade. Assim, a essa realidade pode-se também atribuir a naturalizacdo que o apagamento do
sujeito professor nas reportagens denota/sedimenta na, e pela sociedade. De forma que se assim
se apresenta no jornal, assim é.

Diante do que apresentamos, pudemos constatar que h& um direcionamento
interpretativo-ideoldgico das reportagens sobre o professor do Ensino Bésico veiculadas pelo
jornal O Estado de S.Paulo. Essa afericdo é embasada pela analise do tratamento linguistico
aplicado as fontes, a selecdo e ordenacdo (LAGE, 2004) dos elementos da linguagem
jornalistica como citacdes, diagramacdo, edicdo e recortes situacionais, como destacamos no
decorrer das anélises.

Enfim, as analises apresentadas nos possibilitaram atestar o papel essencial do jornal na
propagacao de fatos de potencial interpretacdo da imagem do sujeito/professor. Em uma relacéo
que se projeta — ora de forma linear, ora de forma vertical — jornal e sociedade direcionam as
acoes do sujeito/professor um olhar marcadamente vigilante por meio do qual se delineia, nas
reportagens, a manutencao/potencializacdo do imaginario acerca do sujeito professor do Ensino
Basico, pautado em uma visdo maniqueista e simplificada, substancialmente balizada pela

constituicdo historica desse imaginario.



REFERENCIAS

ABREU, Marcia S.; BITENCOURT, Magali de P.; MIZIARA, Fernanda M.. Gestdo da sala
de aula: A autoridade do professor e o fazer pedagogico frente as novas demandas sociais.
2006, 38 p. (Trabalho de Concluséo de Curso) - Faculdade de Ciéncias de Educacdo, Centro
Universitario de Brasilia, Brasilia, DF. Disponivel em:
http://repositorio.uniceub.br/bitstream/235/6741/1/40351739.pdf. Acesso em 01/09/2016.
Acesso em 19/10/1026.

ANDERSON, Perry. Balanco do neoliberalismo. In: SADER, Emir e GENTILI, Pablo. Pos-
neoliberalismo: as politicas sociais e o Estado democréatico. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1995.
p. 9-23. Disponivel em: paje.fe.usp.br/~mbarbosa/cursograd/anderson.doc. Acesso em
12/12/2016.

ANDRADE, Paulo H.. Teoria da Espiral do Siléncio: A Mordaga Invisivel da Autocensura e
as Limitacdes a Diversidade e ao Pluralismo de Idéias. INTERCOM, 2008. Disponivel em:
http://www.intercom.org.br/papers/nacionais/2008/resumos/R3-0972-1.pdf. =~ Acesso  em
15/12/2016.

ARROYO, Miguel. Educacdo em tempos de exclusdo. In: GENTILI, Pablo e FRIGOTTO,
Gaudéncio. A cidadania negada: politicas de exclusdo na educacédo e no trabalho. Sdo Paulo:
Cortez, Buenos Aires/Argentina: CLACSO, 2001.

BENVENISTE, Emile. Problemas de Linguistica Geral 1. Campinas: Pontes, 1989.

BITTAR, M.; FERREIRA JR. O estado da arte em histéria da educacdo colonial. In:
LOMBARDI, J. C.; SAVIANI, D.; NASCIMENTO, M. I. M. (Org.). Navegando pela historia
da educacdo brasileira. Campinas: HISTEDBR, 2006. p. 1-23. Disponivel em:
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/artigos_frames/artigo_079.html.  Acesso em
11/12/2016.

. Pluralidade linguistica, escola de bé-a4-ba e teatro jesuitico no Brasil do século
XVI. Educ. Soc., Campinas , Vv. 25,n. 86,p. 171-195, Apr. 2004. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=5010173302004000100009&Ing=en
&nrm=iso>. Acesso em 11/12/2016.

. A génese das instituicdes escolares no Brasil: 0s jesuitas e as casas de bé-a-ba no século
XVI. In: SAVIANI, D. et al. (Org.). Anais da V Jornada do Histedbr de Sorocaba.
Campinas: HISTEDBR, 2005. p. 35-54. Disponivel em:
http://revista.arquivonacional.gov.br/index.php/revistaacervo/article/view/184. Acesso em
10/12/2016.

BRASIL. Conselho Estadual de Educagdo do Estado de Sao Paulo. Lei 10.403/71, Artigo 2.
Deliberagdo CEE 8/99. Sindicato dos Estabelecimentos de Ensino no estado de Sdo Paulo.
Disponivel em: http://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/lei/1971/lei-10403-
06.07.1971.html. Acesso em 09/12/2016.



. Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional. In: SAO PAULO (Estado). Secretaria da Educacio. Coordenadoria de Estudos e
Normas Pedagdgicas. Legislacdo de Ensino de 1° e 2° graus (Federal). Compilacdo e
Organizacdo de Leslie Maria José da Silva Rama e outros. Sdo Paulo: SE/CENP, 1996, vol.
22/23. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm. Acesso em
09/12/2016.

. Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2°
graus, e d& outras providéncias. Brasilia, DF: 1971. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L5692.htm>. Acesso em 09/12/2016.

BRASIL, Ive C. R. L., GALVAO, Afonso C. T. Escolha profissional na perspectiva de
professores de Educacéo Infantil. Educacdo, Santa Maria, v. 37, n. 2, p. 321-336, maio/ago.
2012. Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao/article/download/2530/3243.
Acesso em 09/12/2016.

CAMPAGNUCCI, Fernanda. Siléncio dos professores? Uma interpretacdo socioldgica sobre
a "auséncia" da voz docente no jornalismo educacional. 2014. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) - Faculdade de Educacgdo, Universidade de S&o Paulo, USP. Séo Paulo, 2014.
d0i:10.11606/D.48.2014.tde-09122014-112912. Acesso em: 2017-01-10.

CAMPOS, Monique F. et al. Da missao nobre ao desprestigio: Representacfes da identidade
docente nas péaginas da Tribuna de Minas. 2014. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) -
Faculdade de Comunicacdo Social, Universidade de Juiz de Fora, Minas Gerais. 2014,
Disponivel em: https://repositorio.ufjf.br/jspui/handle/ufjf/763. Acesso em 09/12/2016.

CAPRIO, Marina; LOPES, Ediane C. P. M. As influéncias do modelo neoliberal na
educacdo. Revista Eletronica Politica e Gestdo Educacional, UNESP, SP. 2008. Disponivel
em:
http://portal.fclar.unesp.br/publicacoes/revista/polit_gest/edi5_index.php?id=revistagestao.

CARROZZA, Newton Guilherme Vale. Ideologia e interpretacéo. 05 de outubro de 2016. 10
p. Notas de Aula. Digitado.

CASTILHO, Laila de C. C.. O imaginario no/do cenario campestre. Congresso Nacional de
Linguagens em interagdo. 2013: Maringa, PR. Anais do IV CONALI - Congresso Nacional de
Linguagens em Interacdo: Mdltiplos Olhares / organizagdo Nilda Aparecida Barbosa e
Rosangela Jovino Alves. -- Maringd, UEM-PLE, 2013. Disponivel em:
<http://www.dle.uem.br/conali/>. Acesso em 12/12/2016.

CASTRO, Michele G. B. de. Uma retrospectiva da formacdo de professores: historias e
questionamentos. VI SEMINARIO DA REDESTRADO — Regulagéo Educacional e Trabalho
Docente. Rio de Janeiro, 06 e 07 de novembro de 2006.

Disponivel em:
http://www.fae.ufmg.br/estrado/cd_viseminario/trabalhos/eixo_tematico_1/uma_retros
pec_form_prof.pdf. Acesso em 12/12/2016.

CITELLI, Adilson. O. (Org.). Imagens do professor na midia. 12 edicdo. Sdo Paulo. Editora
Paulinas, 2012. v. 1000. 166 p.



DANIELE, Yara Marcia S.. Vocé trabalha ou s6 d& aulas?: imagens de professor em duas
revistas educacionais. 2011. Tese (Doutorado em Linguistica Aplicada e Estudos da
Linguagem) - Pontificia Universidade Catélica de S&o Paulo/SP. Disponivel em:
<http://sapientia.pucsp.br/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=13790. Acesso em 10/11/2016.

FERNANDES, M. L. A forca da noticia local: a proximidade como critério de noticiabilidade.
Enciclopédia do Pensamento Comunicacional Latino-Americano — Encipecom. Séo Paulo:
2004. Disponivel em: http://encipecom.metodista.br/mediawiki/index.php. Acesso em
16/10/2016.

FERREIRA JR, Amarilio; BITTAR, Marisa. Educacdo Jesuitica e Criancas Negras no Brasil
Colonial. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, v.80, n. 196, p.472-482, set/dez. Brasilia,
1999.

FERREIRA, Katia Z.. Quando o professor é noticia? Imagens de professor e imagens do
jornalismo. 2012. Tese (Doutorado em Educacdo) - Faculdade de Educacao, Universidade de
Sdo Paulo/SP. Disponivel em: <http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-
03082012-135123/>. Acesso em 10/01/20161.

FERREIRA. Maria. C. L. A antiética da vantagem e do jeitinho na terra em deus € brasileiro (o
funcionamento do Cliché no processo de constituicdo de brasilidade). In: Discurso Fundador.
Campinas, SP; Pontes, 1993. Disponivel em:
www.periodicos.unb.br/index.php/les/article/download/1327/983. Acesso em 09/12/2016.

ORLANDI, Eni Puccinelli. Discurso em Analise: Sujeito, Sentido, Ideologia. Campinas, SP,
Pontes, 2012. 239p. Resenhado por: FERNANDES, Carolina; FONSECA, Rodrigo de O..
Organon, n° 53, julho-dezembro, p. 275-284, 2012.

FONSECA, Virginia P. da S.; LOPES, Wesley. Jornalista Contemporaneo: Apontamentos para
discutir a identidade profissional. Intexto: revista do mestrado da comunicagdo UFRGS. Porto
Alegre. Vol. 2, n. 21 (jul/dez. 2009), p. 57-69, 2009. Disponivel em:
http://seer.ufrgs.br/index.php/intexto/article/view/11053. Acesso em 09/12/2016.

FOUCAULT, Michel. A ordem do discurso. 22 edi¢do. Sao Paulo, Edi¢cdes Loyola,1996.

GOMIS, Lorenzo. Teoria del periodismo — como se forma el presente. Barcelona: Paidos,
1991. Disponivel em: http://mariapalacio.udem.edu.ni/wp-content/uploads/2014/11/Teoria-
del-periodismo-Como-se-forma-el-presente-Lorenzo-Gomis.pdf. Acesso em 01/12/2016.

LAGE, Nilson. Gramatica do texto jornalistico. In: UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SANTA CATARINA. Banco de dados de aula. Florianopolis, 2004. Disponivel em:
http://www.crisluc.arg.br/Gram%E1tica%20d0%20texto%20jornal%EDstico.pdf>.  Acesso
em 15/10/2016.

LORENCENA, Evanildes. O imagindrio social na representacdo de sujeitos
virtuais. ContraPonto, v. 1, n. 1, p. 70-86, 2011. Disponivel em:
http://200.229.32.55/index.php/contraponto/article/view/2239. Acesso em 01/12/2016.



MAFFESOLI, M. 2001. O imaginario é uma realidade (entrevista). Revista FAMECOS:
Midia, Cultura e Tecnologia, numero 15, 2001, p. 74-81. Porto Alegre. Entrevista concedida a
Juremir Machado da Silva. Disponivel em:
http://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/revistafamecos/article/viewFile/3123/2395.
Acesso em 12/12/2016.

MAIA, H.; LIMA, R.C.P. Missédo docente. In: OLIVEIRA, D.A.; DUARTE, A.M.C.; VIEIRA,
L.M.F. DICIONARIO: trabalho, profissdo e condicdo docente. Belo Horizonte:
UFMG/Faculdade de Educagdo, 2010. CDROM. Disponivel em:
http://www.gestrado.net.br/pdf/390.pdf. Acesso em 12/12/2016.

MALDIDIER, Denise. Elementos para uma historia da analise do discurso na Franca. In:
ORLANDI, E. (org.) Gestos de leitura: da histéria no discurso. Campinas: Editora da
Unicamp, 1994.

. A Inquietacdo do Discurso: (Re) Ler Michel Pécheux Hoje. Campinas: Pontes,
2003, p. 15-16.

MANUAL para normalizacéo de trabalhos académicos: tese, dissertacdo, trabalho de concluséo
de curso, artigo cientifico e poster / organizacdo Vilma Franzoni, Regina Célia Ferreira
Boaventura, Maria Carla Pascotte Freitas Gongalves. — 12 reimpr., atual. — Sorocaba, SP:
EdUniso, 2015. 94 p.: il.

MARAFON, Giovanna. (Des)caminhos do feminino na historia de feminizacdo do magistério.
In: VII Seminario Nacional de Estudos e Pesquisas - Histéria, Sociedade e Educacédo no
Brasil, 2006, Campinas. Cd-Rom do VII Seminario Nacional de Estudos e Pesquisas - 20 anos
de HISTEDBR Navegando pela historia da educacéo brasileira, 2006. p. 1-22.

MARCONDES FILHO, Ciro. Comunicacédo e Jornalismo: A saga dos cdes perdidos. Sao
Paulo, Hacker-Editores, 2000, col. Comunicacdo & Jornalismo.

. O capital da noticia: jornalismo como producdo social da segunda natureza. 2*
edicdo. Sdo Paulo, Editora Atica, 1986.

. Duas doencas infantis da comunicacao: a insuficiéncia ontoldgica e a submissao
politica. Uma discussédo com José Luis Braga. Matrizes (USP. Impresso), v. 5, p. 169-178, 2011.

MAROCCO, Beatriz. O saber que circula nas redacGes e os procedimentos de controle
discursivo. In: Jornalismo contemporaneo: figuragdes, impasses e perspectivas / Gislene
Silva et al. organizadores. - Salvador: EDUFBA,; Brasilia: Comp0s, 2011. 322 p.

. Reportagens de ideias, uma contribuicéo de Foucault ao jornalismo. Revista Galaxia,
Sdo Paulo, n. 18, p.168-179, dez. 2009, p. 177. Disponivel em:
http://revistas.pucsp.br/index.php/galaxia/article/viewFile/2649/1689. Acesso em: 17/12/2016.

MARQUES, Ester. Estruturas do discurso jornalistico. ([200-?]). Online. Disponivel em:
http://www.intercom.org.br/papers/regionais/nordeste2008/resumos/R12-0528-1.pdf. Acesso
em 12/12/2016.



MARTINS, E. L. F. Manual de Redacé&o e Estilo de O Estado de S&o Paulo. 32 edi¢do. Revista
e ampliada. S&8 Paulo: O Estado de Sao Paulo, 2007. Disponivel em:
http://www.estadao.com.br/manualredacao/. Acesso em 09/11/2016.

MEC. Plano Nacional de Educagdo - PNE. Brasilia, INEP, 2001. Disponivel em:
http://pne.mec.gov.br/images/pdf/pne_conhecendo 20 metas.pdf. Acesso em 09/12/2016.

MELLO, Guiomar N. de. Formacao inicial de professores para a educacao béasica: uma (re)
visdo radical. Sdo Paulo em perspectiva, v. 14, n. 1, p. 98-110, 2000. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0102-88392000000100012&script=sci_arttext. Acesso
em 09/10/2016.

MELLO, Renato. O siléncio faz sentido. 2006. In: Multiplas perspectivas em Linglistica / José
Sueli de Magalhdes, Luiz Carlos Travaglia (organizadores). - Uberlandia: EDUFU, 2008.
Coleténea de trabalhos apresentados no XI Simpdsio Nacional de Letras e Linguistica e |
Simposio Internacional de Letras e Linguistica. Uberlandia, 2006.

MENDES, Larissa de M. R.. Apontamentos sobre a histdria do conceito de noticia no Brasil —
da imprensa colonial aos blogs politicos. 2008: Niteroi, RJ. 6° Encontro Nacional da Rede
Alfredo de Carvalho: 200 anos de midia no Brasil - Historiografia e Tendéncias. Disponivel
em: http://www.ufrgs.br/alcar/encontros-nacionais-1/encontros-nacionais/60-encontro-2008-1.
Acesso em 09/12/2016.

MERLO, Marcia. Identidade O conceito para a Antropologia. O Poder da ldentidade.
Identidade e Moda. [200-7]. Aula. Online. Disponivel em:
http://www2.anhembi.br/html/ead01/antrop_multiculturalismo/aula5.pdf. Acesso em
09/12/2016.

MINAYO, M. C. S., DELANDES, Suely F., GOMES, Romeu. Pesquisa social: teoria,
método e criatividade. 32. edicdo. Petropolis, RJ, Editora Vozes, 2012. v. 1. 110p.

NAGLE, J. A educacdo na primeira republica. In: FAUSTO, B. (Org.). Historia geral da
civilizacdo brasileira. Sdo Paulo: DIFEL, 1985. t.3, v.2, p. 261-291.

NASCIMENTO, Maria Isabel M. et al. Instituigdes escolares no Brasil colonial e imperial.
2007.

Disponivel em: www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/artigos_frames/artigo_075.html.
Acesso: em 12/02/20009.

NAVARRO, Eduardo de Almeida. Curso de Lingua geral (nheengatu ou tupi moderno) - A
lingua das origens da civilizacdo amazonica. 12 edicdo. S&o Paulo: Paym Grafica e Editora,
2011. v. 2000. 112 p. Disponivel em:

http://tupi.fflch.usp.br/sites/tupi.fflch.usp.br/files/ CURS0%20DE%20L%C3%8DNGUA%20
GERAL%20(NHEENGATU).pdf. Acesso em 09/12/2016.

NOGUEIRA, Marlice de O e, TAVARES, Camila M. M.. Relacdo familia-escola:
possibilidades e desafios para a construcdo de uma parceria. Revista Formagcao@Docente.
Belo Horizonte, Minas Gerais. vol. 5 no 1, jan/jun 2013. Disponivel em:
http://wwwa3.izabelahendrix.edu.br/ojs/index.php/fdc/article/view/309. Acesso em 09/11/2016.



ORLANDI, Eni P.; RODRIGUES, Suzy L.. Introducéo as ciéncias da linguagem: discurso e
textualidade. 32 edi¢do. Campinas, SP. Pontes, 2015.

. Andlise de Discurso: principios e procedimentos. Campinas, SP, Pontes, 2015b.
.. Discurso e leitura. 92 edicdo. Cortez Editora, Sdo Paulo, SP. 2012.

. Discurso em Analise - Sujeito, Sentido, Ideologia. 1? edi¢cdo. Campinas, Editora
Pontes, 2012. v. 1. 239 p.

. A linguagem e seu funcionamento: As formas do discurso. 42 edi¢do. Sdo Paulo:
Pontes, 1996.

.Gestos de Leitura: da historia no discurso. Campinas, SP. Editora da Unicamp, 1994.
p. 15-28.

. Discurso e leitura. 92 edicdo. Cortez Editora, Sdo Paulo, SP. 1994.

. Sobre os Contextos Epistemoldgicos da Andlise de Discurso. Escritos n°4.

Labeurb/ Nudecri/ Unicamp, 1999, n.p.. Disponivel em:
http://www.labeurb.unicamp.br/portal/pages/pdf/escritos/Escritos4.pdf. Acesso em:
01/12/2016.

. A Anadlise de discurso em suas diferentes tradi¢Ges intelectuais: o Brasil. In: Anais
do 10 Seminério de Estudos em Andlise de Discurso; 2003 Nov 10-13; Porto Alegre, Brasil
[CD-ROM]. Porto Alegre (RS): UFRGS; 2003. Disponivel em:
http://www.ufrgs.br/analisedodiscurso/anaisdosead/1SEAD/Conferencias/EniOrlandi.pdf.
Acesso 09/01/2017.

. et al. Sujeito e texto. Série Cadernos PUC, n° 31, Sdo Paulo: EDUC, 1988.

PECHEUX, Michel (1969). Analise Automatica do Discurso (AAD-69). In: GADET & HAK
(org). Por uma andlise automaética do discurso. Campinas: Ed. Unicamp, 1990, p.61-162.

. Seméntica e discurso. Uma critica a afirmagéo do obvio. Campinas, SP, Unicamp,
1975.

PEREIRA JR., Alfredo E. V.. Decidindo o que é noticia: os bastidores do telejornalismo.
Porto Alegre, RS, Editora Edipucrs, 2005. Disponivel em: http://www.bocc.ubi.pt/pag/vizeu-
alfredo-decidindo-noticia-tese.pdf. Acesso em 09/12/2016.

PEREIRA, Fabio H.. A elite dos jornalistas brasileiros: representatividade e legitimidade
dentro do grupo profissional. 2005. Biblioteca on-line de Ciéncia da Comunicacgdo. ISSN:
1646.3137. Disponivel em: http://www.bocc.ubi.pt/pag/pereira-fabio-responsabilidade-
jornalista.pdf. Acesso em 09/12/2016.

PONTES. Jos¢ A. V. O Estado de S. Paulo. [199-?]. Disponivel em:
http://www.estadao.com.br/historico/print/resumo.htm. Acesso 01/10/2016.

PRADO, Adonia A.. Intelectuais e educac¢éao no estado novo (1937/1945): o debate sobre a
formagéo do Professor primario rural. Revistas Teias, uma publicacdo eletrénica do Programa


http://lattes.cnpq.br/3674250332927722
http://lattes.cnpq.br/3674250332927722

de Pos-Graduagdo em Educagdo — ProPEd/UERJ, 2007. Disponivel em: http://www.e-
publicacoes.uerj.br/index.php/revistateias/article/view/23824/16805. Acesso em 09/12/2016.

RABELO, Amanda O.; MARTINS, Antonio M.. A mulher no magistério brasileiro: um
histérico sobre a  feminizagdo do  magistério.  2011.  Diaponivel em:
www.faced.ufu.br/colubhe06/anais/arquivos/556 AmandaO.Rabelo.pdf. Acesso em
12/12/2016.

RESES, Erlando da S.. Do conhecimento socioldgico & teoria das representacdes sociais.
Sociedade e Cultura, Revista de Pesquisa e Debates em Ciéncias Sociais. Goiania, v. 6, n. 2,
p. 189-199, jul./dez. 2003. Disponivel em:
http://www.revistas.ufg.br/index.php/fchf/article/view/920/1123. Acesso em 12/12/2016.

ROSA, Mércia E.. A objetividade e subjetividade jornalistica: elementos condutores na
producdo do jornalismo impresso. Férum Nacional de Professores de Jornalismo. 2014;
Curitiba, PR. Reflexdes para o ensino de jornalismo no Brasil: algumas abordagens / FNPJ;
organizacdo de Fabiano Ormaneze, Rogério Eduardo Rodrigues Bazi. - Campinas: 2014. 107p.
Disponivel em: http://fnpj.org.br/soac2/index.php/15enpj/15enpj/paper/viewFile/53/35 >.
Acesso em 12/12/2016.

ROSSI, Cldvis. O que ¢ jornalismo. Sédo Paulo. Editora Brasiliense, 2000. (Colecao Primeiros
Passos).

SANTOS, Eugénio P. J., SILVA, Flavia F. da S. As trés fases da Analise do Discurso. 2014.
Aula. Online. Disponivel em:
http://www.cesadufs.com.br/ORBI/public/uploadCatalago/08322202062014Analise_do_Disc
urso_I|_Aula_2.pdf. Acesso em 09/12/2016.

SAVIANI. Dermeval. Formacéo de professores: aspectos historicos e tedricos do problema no
contexto brasileiro. Rev. Bras. Educ., Rio de Janeiro, v. 14, n. 40, p. 143-155, Apr. 2009.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=51413-
24782009000100012&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em 10/09/2016.

. Historia da formacdo docente no Brasil: trés momentos decisivos. Educacéo
(UFSM), Santa Maria, p. 11-26, set. 2011. ISSN 1984-6444. Disponivel em:
<https://periodicos.ufsm.br/reveducacao/article/view/3735>. Acesso em: 07 dez. 2016.

SERRA, Aurea E.. As associacdes de alunos das escolas normais do Brasil e de Portugal:
apropriacio e representacao (1906-1927) / Aurea Esteves Serra. — Marilia, 2010. 290 f. ; 30 cm.
Tese (Dourado em Educacdo) — Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Universidade Estadual
Paulista, 2010. Orientadora: Profa. Dra. Ana Clara Bortoleto Nery. Bibliografia: f. 192-230.
Disponivel em:
http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/bma/33004110040P5/2010/serra_ae_dr_ma
r.pdf. Acesso em 01/11/2016.

SILVA, Gislene. Para pensar critérios de noticiabilidade. Estudos em Jornalismo e Midia,
Florianopolis, V.2, n.1, p.95-107, jan./jun. 2005. Disponivel em:
https://periodicos.ufsc.br/index.php/jornalismo/article/viewFile/2091/1830.  Acesso  em
30/11/2016.



TRAQUINA, Nelson. Teorias do Jornalismo - Porque as noticias sdo como sdo. 22 edic&o.
Florianopolis, SC, Editora Insular, 2005.

. Teorias do jornalismo - A tribo jornalistica: uma comunidade interpretativa
transnacional. 22 edicdo. Floriandpolis, SC, Editora Insular, 2008.

WOLF, Mario. Teoria das comunicacfes de massa. Sao Paulo: Martins Fontes, 2005.



ANEXO A - Print da tela do acervo online do jornal “O Estado de S. Paulo”

P v \ p 3\
/ @ (10) Pinterest - O catislo: X | G apartamento AUGAR SC X )/ ¥y O Estado de S. Paulo- A X\ ¥ Acervo Estadao - OEstar X\ = -

< c[G)acen tadao.com.brp 1/p ervo//nac/1/2010/

ESTADAQ : POLITICA ECONOMIA ESPORTES LINK PME JORNAL DOCARRO Opinido Acervo Radio Eldorado  Broadcast Poliico

Y= ACERVO

AGINAS DA HISTORIA | PAGINAS CENSURADAS | TOPICOS | PERSONALIDADES = LUGARES | NOTICIAS | HISTORIADO GRUPQ | LINHA DO TEMPO | Ajuda

Veja o jonal do dia:

04 v Janeio - te7s+ [N

Foram encantrados 384040 registros para ‘ professor

podcasts fotos tvestadio especiais  receitas
88197 2167 1041 710 15 13
RECLAMES DO ESTADAQ
RESULTADO DE BUSCA PARA PROFESSOR (292796
Lentes Flutuantes
® Emtodooacervo © Somente capa © Somente material censurado Anincio de lentes de contato Sohges

LEMTES FuuTuANTES strnces X

Assine o Estaddo

Acervo(282692) | Personalidades (4)  Moticias (37)  Lugares (3)
» BUSCA AVANCADA

FILTRE POR EDIGAO

O EDIGAO 540 PAULO ) EDIGAD BRASIL
» Entenda a diferenga entre as edigles

FILTRE POR PERIODO

Oc 7Sz 255 )

190D 1910 1620 1830 1840 1850

19581971
1055
"~
DA 21/09/2016
\ =
/ @ (10) Pinterest - O catdloc X ' G apartamento ALWUGARSC X / Xm OEstado deS.Paulo- A X \ ¥p Acervo Estadio - O Esta x \ iz X B
> C [@ acervo.estad. (3 /#1/p! / /1/2010/2014/1/ (88 + 4

Ayrton Senna
'VEJAFOTOS RARAS EPAGINAS DO
| PILOTO TRICAMPERO DA F-1

Euclides em Canudos
LEL4 AS REPORTAGENS DO ESCRITOR,
REPORTER DOJORNAL NO CONFLITO

== 4 Primeira Guerra
Mar A Mai Jn  Jd Ao Set  Oa  Nw  De kY ' 0 conflito, de escala
i | . global, foi iniciado na
As bamas no grafico exibem a quantidade de ocoméncias do termo procurado em cada periodo. % % Europaem 1914
Clque sobre uma dss baras pars exb resufados do respectvo periodo. | [l S50’

FILTRE POR CADERNOS
() CADERNO 2 (62) () E&N (50) () METROPOLE (43) Competigdo que redne

) oPINIAO (16) () INTERNACIONAL (15) (0 PoLITICA (12) os principais esportes e
O ALIRS (10} () EMPREGOS (8) O GUIA () atletas do mundo

2. Olimpiadas

Exibir todos cademos
Estado Novo
* Ditadura civil brasileira

ibil &nci 3 liderada por Getdli
Exibindo 236 ocorréncias | Janeiro de 2014 4 el A

Assine o Estadao

24/01/2014, SEXTA-FEIRA, PAGINA h6

4, Bossa Nova
® EDICAO NACIONAL * Movimento musical

) brasileiro surgido nos
Tukio e MemiraFilhio 557 anos 50

defeaden desde 1035

3

’ 0 1 3 i v 5 2, O ::e':;nr\:;nmal de
i 3 : Computadores
n 26 de dezembro, professor M

10:58

B 21/09/2016




ANEXO B - Print do site do acervo do jornal, recortados e ampliados com exemplos de
ocorréncias com a palavra professor alheias ao recorte da pesquisa

elemento mais importante de se
do e vai definir como Obama ser
brado, para 0 bem ou para o mal’
vou o professor Alan Abramowit
Universidade Emory.

O objetivo do presidente ¢ est| :
seguro-sadde a cerca de 30 milhi
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ANEXO C - Print das paginas do jornal com as reportagens analisadas
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Professora
da USP leva
laboratorio
em carrinho

Com campus Leste fechado, docentes
improvisam para dar aulas em outros locais

Marina Azaredo

A professora Adriana Tufaile
caminhou, na manha de on-
tem, 08 2,2 quildmetros entre
sua casa e a Universidade Ci-
dade de Sdo Paulo (Unicid),
no Tatuapé, zona leste, com
um carrinho de feira ¢ uma sa-
cola plastica cheios de equipa-

ram a possibilidade de cancelar
as disciplinas. Um pedido de
verba para continuar pesquisas
também estd em estudo.
“Parte do equipamento que
estou trazendo é meu e parte é
da propria USP. Fomos até o
campus ontem para resgataral-
gumas coisas. Na quinta-feira,
quandoaaulaénaEscolade En-
fermagem, na Avenida Doutor
Arnaldo, tenhode levar tudo de
carrooude metrd”, contaAdria-
na, que da au]as d'. Laboratdrio

mentos eletrénicos. E:
terial para a aula de Eletrici-
dade, que daria para os alu-
nos da graduagiio em Licen-

WESTHER SANTRAESTADAD

de Fisi labora- Adriana usa letrdnicos que n3o estdo nos cAmpus provisorios
térios de mas a reitoria

alugouapenasas salas deaula, ¢ de?”, questi Eli- de, os p

nio os laboratorios.” ® Sem alternativa sabete Franco,docursodeObs-  discutir uma série de deman-

0 ESTADO DE S. PAULO
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Campus esta
contaminado

A crise no cimpus da USP
Leste comegou em setem-
bro, com uma autuagio da
Companhia de Tecnologia
de Saneamento Ambiental
(Cetesb) pelo descumpri-
mento de 11 exigéncias para
descontaminagcdo do terre-
no. O cimpus foi fechado
em janeiro por determina-
¢llo da Justiga, por causa da
contaminagdo por gis meta-
nonosolo.

Alunos, docentes e funcio-
ndrios enfrentaram sucessi-
vos adiamentos do inicio
das aulas. A Justica, respon-
sdvel pela interdigdo, deter-
minou que a USP providen-
ciasse novos locais paraas
atividades académicas.

A primeira prorrogacdo
foi em fevereiro, quando a
Comissdo de Graduagio da
unidade determinou que
faltavam condigdes para ini-
ciar 0 ano letivo. Apos mais
duas prorrogagdes, as aulas
comegaram em 31 de margo
em salas da Unicid, da Fatec
Tatuapé e de outras unida-
des da USP.

Trans) para que seja a
daafrequénciade onibusda
dade Universitiria para a Est:
¢io Bumnﬂdn Metr6 no pcrm

S-

da na sexta-

ciatura em Ciéncias da Natu- Para a professora Michele “()s alunos estdo dispostos tetricia. Segundo um levanta-  das. Um pedido de uma verba

rezadaEscoladeArtes, Cién-  Schultz, no entanto, a fazer itoporMicheleemsua  de R$ 10 mil para cada um dos

cias ¢ i (Bach), ap defazerotrans-  coletivo. Scmntmuarmos tltima aula, 17 dos 55 alunos  prof i

da USP. ported | ssiriopa-  nessas , eles serio  ndo haviam almogado. td sendo considerado. A unida-
Apbsai digdio do campi raas suas aulas priticas. Eladd  muito prejudicados” Além da falta de bandejio, a  de tem cerca de 250 docentes

da USP Leste em decorréncia aulas de Fundamentos Biologi- ~ Michele Schultz distincia da zona leste paraal-  realizandoatividades de pesqui-

dcproblcm:samhmnmns.nsaw cos, disciplina que inclui con- V3 [ i daUSPestd 54, ensino e extensdo, o que re-

Ini- idos d ia i €  BIOLOGICOS tre as principais reclamagdes. sultariaem um gasto de ao me-

cid, para uma Fatec doTamapc dividida entre aulas priticas ¢ Relatos estiio sendo coletados  nos R$ 2,5 milhoes.

€ para outras unidades da uni-  tedricas. Foradocimpus, ehe no site each Em nota divulg

versidade. No entanto, umase-  td sem os modelos ¢ des dos alu- com.

mana e meia apos o inicio (i
atrasado) das aulas, professo-
res continuam relatando difi-
culdades ¢ alguns jd conside-

necessarios para a di |plma

Mesmo os professores que
niio tém aulas priticas relatam
outras dificuldades. Uma das

nos é a Oaha de um bandejdo.
“Como ensinar para um aluno
com fome e que tem dificulda-
des para chegar a universi

Reunido. Hoje, em uma reu-
nido da Congregagio da USP

feira, a direciio da unidade diz
4 fard E

En-

tec rambcm foi prometido. A
instalagio deve ser concluida
até o fim da semana,
Adiregio também afirmaque
aparelhos de exibigio de apre-
agdes foram instalados nas
26 salas da Unicid e o transpor-
tede umput.ldon:sda Eachpa-
também come-

tre as medidas mencionadas na
s ety

raa
sou. Para as aulas em laborat-
indandoha

Leste, drgio maximo da unida-

4 Sdo Paulo T

(SP-

hmcﬁo. /cot

MEC manda 110 bolsistas
voltarem do exterior sem estagio

Estudantes do Ciéncia
Sem Fronteiras terdo de
retornar depois de 6
meses por ndo terem
fluéncia em inglés

Paulo Saldaiia
O governo federal comegou a

convocar de volta ao Brasil bol-
sistas do Ciéncia Sem Frontei-

Esses estudantes que jd rece-
beram aviso para voltar fazem
parte de um grupo que, inicial-
mente, nio se candidatou para
estudarnoCanaddounaAustrd-
lia. Eles haviam sido aprovados

i iversidades d

para estudar inglés antes de
ingressar na universidade.
Porora, terdode voltar3o bol-
sistas que estdo na Austrdlia
€ outros 80 que ficaram no
Canadi. Mas o niimero pode

Portugal, aberto em 2012.

No entanto, o governo fede-
ral decidiu excluir Portugal do
programa - por entender que ja
havia grande niimero de estu-
dantes naquele pms, que, ld,

de lingua ainda estdo ocor-
rendo.

Curricuto. Tais Oliveira, de
22 anos, ¢ uma das bolsistas
do Canadd que receberam o

rasque
aexercer atividade na universi-
dade estrangeira, foco do pro-
grama federal. Pelo menos 110
bolsistas terdo de retornar do
Cnnadn e d1 Aust mlla ondc ja

eles nio uma se-
gundalingua. Assim, 3.445 estu-
dantes tiveram de escolher ou-
tro pais e viajaram mesmo sem
ter proficiéncia no idioma.

As bolsas sadu gcridas pela

2013~

por guidop!
ciéncia em inglés.

Estudantes reclamam que a
provade certificagio foi anteci-
pada e que a permanéncia no
pais serd perdida sem a realiza-
¢lo do estdgio. Além de inter-
romper os planos dos estudan-
tes,adecisdosignificaaindaum
prejuizo para os cofres piibli-
cos: cadaalunojdrecebeu cerca
de US$ 12 mil, além dos valores
com passagens aéreas € seguro
saide, para o intercimbio. Esse
investimento ndo retornard ao
Pais em forma de capacitagio

démica,acon-

mentode P |

rior (Capes),6rgio ].\gddnzm Mi-

nistério da Educagio (MEC).
De acordo com as regras edi-

tadas pelaCapes, essesestudan-

tes ficariam no pais estrangeiro

ePlano

101 mil

@ a meta de bolsas no Programa
Ciéncia Sem Fronteiras até 2015

trapartida do programa,

..,61.“ mil

até agora

e,organi-
zada em grupo tenta rever-
ter a situacdo. “Deixei meu
grupo de pesquisa numa mi-
na, estava fazendo um traba-
lho de topografia que daria
um ‘up’ no curriculo. Agora,
ndo sei calcular quanto per-
deria, vai ser devastador”,
dizela, do curso de Tecnolo-
giaem Mineragéio na Univer-
sidade Federal do Pampa, no
Rio Grande do Sul.

A Capes afirmou, em nota,
queos prazos foram respeita-
dos e que “a partir de feverei-
ro de 2014 0s teste comega-
ramaseraplicados”. Haestu-
dantes que afirmam ter sido
convocados a fazer 0 exame

sttt

Polémica

d) Para nada.
11 -  Segundo

aFROOLCAD

a  grande  pensadora

ra Walesca

frente:
&) E sé tiro, porrada e bomba
b) E s6 beijinho no ombro
¢) ERecalque
d) E vidalonga

se bater de

Filosofia. Intencdo era criar bolémica. diz professor

VALESCA POPOZUDA
VAIPARAR EM PROVA

Professor chama funkeira de ‘grande pensadora’

maprovade filoso-
fia de uma escola
doDistrito Federal
em que a funkeira
Valesca Popozuda c chama-
dade“grand

de Ensil édio3,de Taguatin-
ga, pede para os alunos conclui-
rem uma frase de uma musica
da cantora.

Ontem, em entrevista ao site
do jornal Correio Braziliense, o
professor afirmou que a inten-
Gloeracriarpolémica. “O primei-

nicado encaminhado aos es-
tudantes, em setembro de
2013, afirma que o teste seria
em margo ou abril.

"foi pararnasre-
des sociais € causou pnlerm
ca. No texto,

arumap

ca com a imprensa”, disse. Ku-

bitschek afirma que os estudan-
ua intengio.

tonio Kubitschek, do Ccmro

A imagem da prova apare-

ceu nas redes sociais com
uma anotagdo a caneta do
lado em que se lé: “é sério
i Amaiorparte dosin-
ternautas critica a questdo,
mas alunos que fizeram a
prova sairam em defesa do
professor. A maioria classi-
ficou a questiio como “brin-
cadeira”.

Oprofessor, noentanto, de-
fende o fato de terchamadoa
funkeiracomo “grande pensa-
doracontemporinea”. “Qual
quer ser humano que conse-
gue formar um conceito é um

nsador. Ela tem formado
conceitos, portanto, Valesca
€ uma pensadora”, defendeu,
citando conceitos da filosofia
moderna francesa.

Em sua pagina em uma re-
de social, Valesca classificou
a polémica como “boba-
gem”, “Talvez se ele tivesse
colocado um trecho de qual-
quer miisica de MPB ou até
mesmodequalqueroutrogé-
nero musical que ndo fosse o
funk ndo tivesse criado tal
problema”, afirmou.

Musicas populares. Hi um
ano,a Universidade de Brasi-
lia (UnB) chamou a aten¢do
porincluiras musicas Cama-
roAmarelo,dadupla Munhoz
& Mariano, e Vida Loka parte
11, dos Racionais, nas obras
que podem ser pedidas em
seu vestibular.
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Alves de Arati-

~ Dia 7, a0s 98 anos, Era vidva
Deixa os filhos Celso, Kiko, Marly &
Marilu. O enterro fol realizado no Ce-
mitério S0 Paulo.

Maria Luiza da Rocha Noguei-
ra - Dia 3, aos 96 anos. Era vidva.
Deixa os filhos Luiza Maria, Pedro
Paulo, Maria Eugénia, Maria Ignez.
Maria Teresa, netos e bisnetos. O
enterro foi realizado no Cemitério
da Saudade.

Idalina Faustino da Silva - Dia
4,305 B2 anos. Filha de Antdnia Go-
mes e José Faustino da Sitva. Deixa
os filhos Decio, Carmen, Roberto,
Pedro e familiares. O enterro foi rea-
lizado no Cemitério Vila Formosa.

tho - Aos B9 anos. Era casado com
M. Thereza Winter Parafso, Deixa fi-
lha Lucia. O enterro foi realizado no
Cemitério Morumbi.

Sr. Sueo Inada - Dia 8 aos 82
anos. Era viivo de Mizue Tachibana
Inada. Deixa os filhos Amilcar, Cris-
tiane, Evandro, amigos e familiares.
0 enterro sera realizado hoje, &s 10
horas no Cemitério do Morumbi.
Bruno lannelli - Dia 8, aos 77
anos. Era casado com Ida. Deixa os
fithos Salvatore, Paola, Sandra, ami-
gos e familiares. O enterro foi reali-
zado no Cemitério e Crematério
Horto da Paz.

Marcio da Silva Leitdo - Dia 6,

aos 75 anos. Deixa esposa Ana Ma-
ria. Deixa os filhos Marcio, Luis Fer-
nando, Paulo Eduardo e Marcelo. 0
enterro fol realizado no Cemitério
Municipal de Tieté.
Antonio Pereira Neto - Aos 63
anos. Era casado com Zenilda de
Fontes Pereira. Deixa os filhos Bru-
no de Fontes Pereira, Vitor de Fon-
tes Pereira e Guilherme de Fontes
Pereira, amigos e familiares, O en-
terro foi realizado no Cemitério Vila
Rio em Guarulhos.

MISSAS

Carmen Licia Ramos de
e Silva (Mimi) -

Hoje, 4 11 horas, na Capela do Co-

légio Sion, na Av. Higiendpolis, 983,
Higiendpolis (7° dia).
Luzia Baraldi Lepiane - Ama-
nha, &s 18h30, na Pardquia do San-
tissimo Sacramento, na Rua Tutoia,
1125, Paraiso (7° dia).
Elmira Mendonga Rodrigues -
Hoje, s 18h30, na Igreja Santa Ro-
sade Lima, na Rua Apiacés, 260, Vi-
la Pompeta (77 dia).
Maria Luiza da Rocha Noguei-
~ Amanhd, as 18h30, na Paré-
quia Nossa Senhora do Bom Conse-
lho, na Rua Nossa Senhora do Bom
Conselho, 87 e 99, Campo Limpo
(7% dia).
Edith Mahfuz - Dia 11,
s 11 horas, no Catedral Metropoli-

tana Ortodoxa, na Rua Vergueiro,
1515, Paraéso (72 dia).

Marialice de Oliveira Prata
Penna - Dia 12, 359 horas. na Igre-
ja Nossa Senhora de Fatima, na Av.
Dr. Amaldo, 1831 (7° dia).

Myriam de Lima Arb - Dia 12, 35
11 horas, na Igreja Santo Ivo, no
Largo da Batalha, 189 (1 ano).
Paulo Eduardo -
Hoje, &s 12 horas, na Pardquia Nos-
sa Senhora do Perpétuo Socorro,
Rua Hondrio Libero, 100 (7° dia).
José Luiz Bueno de Aguiar -
Hoje. & 20 horas, na Paroquia do
Santissimo Sacramento, na Rua Tu-
toia 1125, Paraiso (7° dia).

Luis Alves - Amanha,

45 18h30, na Igreja Nossa Senhora
do Paraiso, na Avenida Bernardino
de Campos, 25 (17 anos)

José Roberto Martins - Dia 11,
s 19 horas, na Igreja de Santa Te-
rezinha, na Rua Maranhdo, 617, Hi-
giendpolis (72 dia).

Ricardo Arb - Dia 12, as 11 horas,
na Igreja Santo Ivo, no Largo da Ba-
tatha, 189 {1 ano)

Marcio da Silva Leitdo - Dia 12,
25 19 horas, na Igreja Matriz da
Santissima Trindade de Tieté, na
Praca Dr. Elias Garcia s/n® (7° dia).
Flavio Dias Soares - Dia 14, a5
11 horas, na Paréquia So Pedro e
S50 Paulo, na Rua Circular do Bos-
que, 31, Parque Morumbi (30 dias)
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Protestos de sem-teto e de PMs
no Itaquerao param zona leste

12 mil

nga®
+120ioias _
) 08!

47-70(
w enguanto durarem

De acordo com a Policia Militar, antes ligados a movi s por habitagio participaram de ato

Fabio Leite L TEDETASSTAOH
Ménica Reolom

aju

Duas manifestagdes na fren-

§
H

2
4

teda Arena Corinthians, o Ita
querdo, bloquearam vias ¢
complicaram o trinsito.
naleste natarde deontem em
Sdo Paulo,

A manifestagio “Copa sem
povo,tonaruadenovo”,organi
zada pelo Movimento dos Tra-
balhadores Sem-Teto (M
comegou ds 18h30 e interditou
apistadaRadial Leste, nosenti-

i )| do bairro, na altura da Estagio zaglo.
VilaMatilde da Linha 3- Verme- ndode-

Iha do Metrd. A via acumulava 10s para

9.7 km de lentidio no hordrio do ensi

por causa do protesto, segundo acesso ¢
ngenharia de s pabli

modera-

Deacordocom a organizagio
doato, havia 20 mil manifestan-
tesas 20h, integrantesde 150cu-
pages na capital e de coletivos
que defendem causas sociais, A
Policia Militar estimou em 12
mil manifestantes.

“Daqui a uma semana vai
acontecer a abertura da Copa
no Itaquerdo e queremos mos
trar para o governo que a gente

liticas
sicapela
vini

0 ESTADO DE S. PAWLO

i | subeocaminho.Seasnossasrei- - MTST. Depois de fechar parte da Radial Leste, pagao Copa do P atéa Arena C ano, do

i vindicagies continuarem nage- =3 daUSP,

i ladeira, vai tergente sem ingres- ncober

i | soquerendoentrar também no & _ possibi

: l estadio”, d hsae o u)ay\is nador gragioacaba o ¥ivs

: | nacional do MTST, Guilherme policia usou bombas de gés lacrl-  2-COM.br.

] souos em confronto e PM 700 o% balasde borrocha.0

Depois deduashoras decami idei ; Corpo de Bombekos ¢ & Forch

nhad anifestantes chega- agride jornalista Tética da PM foram chamadas.
ram na frente do Itaqueri a conter a confusio. o
grtosdevperifeciachego & i o~ b T B Propostas. Debate vai fomentar ideias que
feria chegou”, Os manifestan- Vila Maria, 1 um poli-
tes removeram cones da CE o, terminou fr al . = .
ocuparam sete faixas da pi entre sem-teto e a Policia Militar.  enquanto trabalhava. Em entre- PROGRAMACAO DO EVENTO

no sentido Itaquera, bem na

vista a0 programa Brasil Urgen-

nte doestidio. Virios operd te, osecre- o B
rios da obra acenaram para os D 3 ® Quando 5698-0288, Os eventos terdo co- - Ribeiriio Preto) e Jodo Batista
manifestantes, Até as 21 horas, S8o Paulo, Vie Hoje, das 8h30 s 12h30 bertura da Rédio eapos- Oliveira (Instituto Alfa e Beto).
niio havia registro de confron. da saida para a Via mn z a pub- ra, pediu desculpas pela agres- sibilidade participagdo a0 vivo Mediador: Marcos Lisboa (vice-
tos coma PM, que acompanha qué s pokiols ndo ® Onde pelo portal www.estadao.com.br  presidente do Insper)
vaoato. 1650, para mhd-los ns mank  pactua com abusos e casos de Auditério Steffl e Mex Periman, 2

fogo. violdncia. no cdmpus Insper - Institutode @ Programacio 11h: Painel 2: Caminhos p:vl me-
Policlals. Também na frente  Vila Maria. Reintegracao teve confronto na zona norte Ensino e Pesquisa. Rua Quatd,  8h30: thorar a g
do Itaquerdio, um protesto de 300, Vila Olimpia, zona sul de X s0s de sucesso e iniciativas :e
policiais militares reuniu cerca 3 Sérgio Payiio, um ds " explicow.Ocoro-  blica informou, em nota, que 5‘°"'“:* EM':';'""“ gra-  Sh: Abertura o “"“'_“,’:“""m“d a-
desoopessoasdasiGhisishao. - mento, “Esse valor correspon-  dores do ato, nel também citou a Copa da  “tem mantido didlogo transpa ko e Rum Uberabinte. —— Uiraron Eadia Lousmto s
d diofica- deaoq no S ,avidaem Mundo como um ponto rente ¢ permanente com a Polf h15: Painel ke o USSPJ.
ram congestionadas, ¢ a Margi-  an p.mm‘» neste ano. Ek SdoPauloé qt C P cia Militar” e que “os indices de . prim ':.h: Gustavo ata), Si-
nal do Tieté ea Radial Leste pa seram nl0 ter previsto esse  outras capitais b as,mas  Mos contra a greve porque  aumentosalarial serioanuncia -
T A g agen- o salirio ndo corresponde.  quem paga ¢ o cidaddo. Mas ¢ dm o tempo oportuno’. Se- fo- Santos (professor :Nn:;:o:::-m-:w-fw
giio dos policiais e de nove 6ni-  teprovouqueoimpactodorea-  “Aqui, tem um PM para cada i d dades o A . , Admi- = ). Mediador: Naercio
507 habitantes. Em Brasilia, ¢ cidades  dao.com ou ligue para {11) usP

bus em diregtio 20 estidio.
manifestantes pedem um
reajuste salarial de 19%. O go-

juste serd pequeno, porque re
presenta entre RS 350 ¢ RS 480
por praga”, afirmou o coronel

Nio ha ligacao entre PCC

um para 189. Somos submeti-
dos a uma carga de trabalho

Aofalar de protestos, apresi
dentedefendeuodircitodema
nifestagd i

mo este tenham esquecido da

nossa categoria”,dissec.

P

(.m;.\lummmnnd)duuﬁ au
mentos saariais ¢ & promogio
de27.282

mia du dengue no l ais. Para a

Copadentrocfora decampo”e
reiterou as criticas  depreda
Gio de p.nnmomu pubnw du

A Escola Estadual Manoel
Duarte da Cunha, em Pedro
Candrio, no Espirito Santo, vi
roualvo de uma polémica apds
o professor de Filosofia, Mauri
cio de Menezes Matos, incluir
m uma prova uma questio
sobre amusica L

Ascgunda edigiode 2014 do
ada

i iinglas s e it
Thio de cad: \<rndm ontem, no
ko dia de inserigoes. Segu

i
12h de ontem. Na mesma edi

Glodo Sisu em 2013, o total de
c d\<l|1x|n\mmum‘ﬂxﬂm

‘de 10% do PIB

no ensino

mas de discriminagio”. A vota-
0 fol pontuada pela participa
de representantes de movi
mentos sociai: ordveisaum

CONTO EROTICONA
WEBE E DEMITIDO

Docente alega que nfio usa textos em classe

el a
black bl diz Dil Jarieuca vkl de oiteas s : forada conta. O texto-base, no  to polémicoa ser apreciado pe- — texto que fazia mengo direta
e blac 0cs, diz Duma iy ok bielaalaiod 14 A p : Ontem,apolémica a0 combate das formas de dis-
Blcas”, Sobre 06 atrasos cm  Manifestagbes. Em entrevista _de entrovistas como forma de ;AU siosefafeit. Mo ot couta g e do, clminacks peovocarias pel
blocs e do Primeiro Comando  obras de infrae: aotelejornal SBT Brasil,exibida  defendera Copa e seu legado. e i ol o el e it S T
o Em jantar com jornalistas daCapital (PCC) d Co-  afirmou que ontem, a p assegu Dil , duran: “"’:\‘"“ P  lptorerper ‘“"‘“ rl"‘ Mo ials pentdc 3
8 : d pa.Conforme nformouoEsta- et emdaisano que o “Brasil terd uma grande teaCopade1970,enquantoes- O NESS3 88 Je0i0 s 12 e s SNOml gencace.
v estrangeiros, presidente > en- aprovada na Casa ¢ que, em  Defensoresdaretiradadoter-
< 3 h de histériasde 40 o domingo, os black blocs China.” Na avaliagdo da teveencarceradanopresidio Ti e pioveds 1 Cam ¢ qic; o1 hunoresdan
= i chamou de histériasde U0 O o a0 presidente,conforme relato da radentes, havia quem achasse ~ »30fim @ Diretrizes uma scgunda etapa, havia sido  mo*“discriminagio pororienta
horror”discussges sobre  Facsado prometem transtor.  sgenca Resters, o arasosfo- @ Dieltos que se a selecto brastiina g, o () alerada pelo Senado. hosexial*afimaninque seo
problemas na Copa mar o torneio “em caos” com ram classif COMO “0 cus- nhn\wAn\Lad\ndumunm.\l h‘meU o Em um dosar jnm g =% fu .
do PC i todanossa acia”. de as pessoas assistirem o sm.nnm]c L “Mas todos os b e OEAp= CASN00K D e *
A presidente Dilma Rousseff nhum indicio de que isso possa ndo o 4 futebol e s poomilEn Lot NedmsdeRdcscloUME) . teohouesomenagiemche semimecldanporcutiiieyok
disse anteontem, durante Jan- ~ acontecer, Nem nosso servigo ~ daBBC, Dilmaconsiderou*his-  agora sem quebradeira, sem Scho queaseleglorepresenta . L A et ot e
tar com comrespondentes s de. intelighncia detcctou algo tirias de borror™ axdiscumdes tentar impedi que pessons  nacionalidade”, comentou Dl foid v wareigml ot RTMIE SO0 e
trangeiros, que nem o Palicio  nesse sentido nem tivemos in-  de eventuais problemas de  vdo para o futebol.” ma. Questionada sobre a falia  METeE bingsdopimmelis gty e gt e i ey
doPlanaltonemosgovernoses-  formagdes dos governos esta-  transporte durante 0 Mundial,  Ditma Rousseff de entusiasmo dos brasileiro, 9P () anOS o o ot . i
taduais tém conhecimento de  duais”, afirmou Dilma, confor-  aquestdodasegurancadosestd-  FESIOENTE disse que isso vai mudar, “mais » ’ 5 o g s .
7 : R) €0 lada no Senado, ¢ - 3 P). O PNE cheg
uma aglo conjunta de black meojornalargentino Clarin.  dios e a ameaga de uma epide- proximo do Mundial”. Im)€:0: oo éa'vollkdods do PHE agledanioSeono,quetietersst- (PRE-SP): O PNE. thisgou 1o
3 fiquem m*aemdicagiodetodasasfor-  Congresso em 2010.
ESPIRITO SANTO ENSINO SUPERIOR
‘Lepo Lepo’ vai parar Sisu tem mais de e Pals réciamarain Universidade
em prova de Filosofia I milhdo de inscritos 4 o
P terd de corrigir

contrato do Fies

Apdsdentineias derregularida
des na adesio o Financiamen-
to Estudantil (Fies), do gover
no federal, 0 Grupo Educacio
nal Unicsp terd de corrigir to-
dososcontratos econceder des

it g contos para matriculados, com
' x 4 4 d0 : 2014 José Maria Tomazela tinha uma adverténcia so- ou sem Fies. A institui¢iio tam-
;\rl‘w u que ¢ possivel encon L7 e soRocAA breoconteido, paramaio bém ndo pode cobrar mensali

letra de misica. “Acredito que
aconteceu essa polémica toda
porcausadeum professor de

Brasilia que citou uma misica

2
da Valesca Popozuda”, afir-
mou,

aso de abril

tando um

goes federais ¢ estaduais. Para
agraduaglocm Medicina.a
enquan
to nasengenharias h.n( 707
vagas disponiveis. R
serd divulgado amanha.

n.

salas terum principio de in
diona quinta-feira passada.
a PAU reu

rada FAU, Maria Cristina da Sil-
va Leme, apesar da interdigio
dassala:

Ce
* nidaem 22deabril decidiu para-
lisar o uso de quaisquerativida
des das salas 807,808,809, 810,
Suedizeateliés2,3,4¢5. Deci-
Jlu desligar todos os circuitos
esses

ri suspensa. “Uma caracteristi-
ca donosso prédio  justamen
teter muitos espagos,

estaosendoutilizados.

811, mas foi controlado rapi
damente pelos proprios fun-
clonrios do prédio. O Cor
pode Bombeiros nio chegou
aagirnolocal.

Apobs o incidente, a direto
ria da unidade interditou as
augio.

", disse.

* setores até o dia 29 de abril
quando serd realizada uma no-

* va reunido da Congregagio I
ra propor agdes futuras”,

* mou a diregio da unidade por

meiodenotadivulgadanatarde

alternativas para a continuida
de das atividades diddticas d
pimeiroe segundo semestres
14", disse 0 comunicado.
Deacordo com a vice-direto-

Os alunos, no entanto, te-
mem ndo conseguir realizar
atividades. “Nao sei como vai
ser porque realmente acho e
nllohd maisespagos livres”, dis
s¢ uma aluna que preferiu nio
se identificar. Ela tinha aula de
Computagdo Grificanasalaem
queaconteceuo principiodein-
céndio.

Incidente. O prédio da FAU
tem 45anos e foi projetado pelo
arquiteto Jodo Batista Vilanova
Artigas. O incéndio fc
pOr um curto-circuito na s:

prec:
"L m \A\AI\.unonv.n\pmd\‘r\
fame

res de 18 anos,
 Apbsadispe

U m professor de gra
demitido de uma cs-
cola particular de Sio José

dos Campos, no Vale do Pa
rafba, o dia 8, depos de ter

eny
quc havia sido d
sem chance de defes
entrevista a0 jornal O Va-
le, 0 professor se conside

to erdtico em seu blog pes-
soal nainternet. A escolaale-
gou ter recebido reclama-
Gaes dos pais de alunos con-
tra o teor pornogrfico dos
textos. O professor, do ensi
no fundamental, alegou que
ablog no tem a ver com sua
atividade pedagdgica.

De acordo com a diregio
do estabelecimento, os pais

f

Thorinterditar”,afirmouMa

anciro de 2013,
uma obra na cobertura do
prédio paraa recupera
goteirasefissuras gy

to estd sendo realizada. Se
gundo a direclo, a fiacio do
andar das salas interditadas

inteiramente trocada.
oentanto,aindandohipre:
visio de término. O prédio
da FAU étombado ¢ ndo tem
Autode Vistoriado Corpode
Bombeiros (AVCB).

que
doblogfoipararnasredesso

rou injustigado. “Alega
ram que os pais queriam
processar a escola ¢ acha:
ram melhor me demitir.”
Scgundo cle, seu perfil &

Lo apenas por amigos.
“O intuito dos meus tex-
tos ndo é prejudicar, mas
promover reflexdio,”

O professor leciona hé
dez anos ¢, fora do expe-
diente, produz cronicas ¢
contos que pretende reu-
mr em livro.

dosincs. Algund conton
nham apelo ostensivamente

Em sua defesa, o docente
alegou que nio
conteido em classe. Forma
do em Letras ¢ Teologia, cle
disse que o fato de exercer o
magistério ndo pode cercear
sua liberdade de escrever ¢
Além disso, 0 blog con

dadesde quem ingressouna ex
pectativa de obter o beneficio.

As medidas fazem parte de
um Termo de Ajustamento de
Conduta (TAC) firmado com o
Ministério Pblico Federal, em
Sio Paulo, ¢ o Ministério da
Educagio. A instituiclo teria
3744 estudantes que ingressa-
ram na expectativa de conse
guir descontos.

Hi dentincias de que o grupo
cobrava pregos diferenciados
para alunos com o be neficio ¢

ue avisava 08 estudantes
quu pagara as menslidades
nota, o grupo info
e ko hesltary e cumper
todas as suas cliusulas”./PAuLD
sALDARA

e
cos ¢ 0 nome bonltinho
que deram para pornogra-
, postou José Antonio
da Silva. “Ah, o professor
pegou pesado. Que tal se
05 pais prestassem aten-
Gio também nas novel
nosquadrosd xibi
dos vremente?”, respon
deu o internauta que se
identificou como Paulo.
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Alertas de emergéncia param metro

Houve registro de passageiros saindo de composicoes e andando pelos trilhos em pelo menos trés estagoes da Linha 3-Vermelha

A circulagiio de trens na Li-
nha 3-Vermelha do Vetri foi
paralisada pntem i noite. En-
tre 18h38 ¢ 19h2g, tréx botdes
de emergencia foram aciona-
dos por usudrios nas
¢ies Marechal Deadoro, San-
2 Cecilia ¢ Anhangabad, no
ramal entre Barra Funda-Pal-
meiras, na zona oeste, ¢ Co-
rinthians-Itaquera, na zona
leste da capital. Os passagei-
ros desceram dos trens ¢ se-
guiran pelos trilhos.

O Metrd nae informeu acau-
sa doaclonamento dos botdies.
©s passageiros tiveram de an-

pela via entre as Estagdes
Anhangabaic Barra Funda-Pal-
mciras. Awé as 21b, a operago
ndo havia sido reromada com-

¢ adminiserativa
ré de Souza Pereirs,
de 20 ancs, tenzava voltar para
casa do trabatho, quando en-
frentou a pane. Ele dizse que
chegou as 18h & Estaghio Bamra
Funca e esperou por 35 minu-
tosparacmboarcar. Segundo Pe-
relra, 0 trem em que csTava pe-
roudussvezes aré chegara Esza-
&0 Santa Cecilia,

Eonilicibnsdo o 4 croile:
¢ paralizada, os |

xS, Para

ram entregues b
valor de Gma passagern para
guen forma ¢
Ao bonségih

dalinha

Y :u‘ﬂ- oauxlliaresperava
na plataforma & normalizagio
do metrd para tentar chegar a
s casa. De acorde com o Me-
d, funciondrios da empresa

a {Luz-Butantd}. A ViaQu:

afiftaou que a falha fol e
por fatorcs cxternos. As oqui-
pes téenicas da mntesslcména
ROLTAran até erl contato com a
AES Eletropanlo para apunar o

ceram dos vagdes.
No mesmo herdrio, na Esta-
¢ho Barrs Funds, cram poucos

uc p terocorrido, mas o
na conflrmagio de relagto com
© 2paglo. | BRUND RIBEIRO,
BARBARA FERREIA SANTOS, LAURA

osusudriosqy

<.
Barra Funda. Saguao e ligagao com CTPM ficaram lotados

Testes. Em coletiva de imprensa, Callegari g;

q

mateciais

Rede municipal inicia ano letivo
sem material nem uniforme escolar

Os kits comegarao 3 ser
entregues na segunda
quinzena do més;

atraso foi maior em ancs
anteriores, diz secretdrio

Victor Vieira

ey
as ks sem material nem uni

farme escolar, A entrega dos
kits passari aserfcita apenas na
nda quinzena de fevereiro

caexpectativadaSecretariaMu
micipal de Educagio ¢ de con

em margo ¢ terminou apenas
em agosto, “Esperc gue nilo so-
bre nada, ou m opon\o.pml
entregarem aby

Cul!chn Sttt que a lo-

cretariomunic pull)kkl

ano por

rio repassados ao0s alunce logo
rals A Tre -

[hies. Os materiais pedagdpi-
cos, como cadermos de ensi-

Lista de espécies
sob risco sera
atualizada

Herton Escobar

PLANETA

. De
com cle, a Prefeiura inter-
fompey 0% Contraros com &
empresa investigada.

Ed infantil. Nove cre-
ches municipeis dever ser
Irauguradas no primeire se-
mestre de 2014. A previsio &
eriarcercade 16 milvagas na

wverdo, Os kits tém camisctas,
meias, ténis, bermuds, jaqueta,
<calga ¢ sgasalho de moletom.
Serito distribuidos pouco
‘mais de 741.mil kits ée material
escalar, com custo de RS 12,56
milhies, J& para uniformes es-
colares, serio cerca de 530 mil
Xits, 0 custo de RS mi

@ Ensino superior
° :

o

publ
dias o Sistoma de Consulta de
Graduados, o que sard possivel

€ ndo upenas
lados, come
atualmente.

educagio infantil nesze ano, Scc:ud.o © secretdrio dc Bie-
com nm‘:l; creches ¢ expan- iversidade ¢ Florestas a pas-
sioda mila m, [(obmo Cavaleanti, o pro-
n*ms de quee amp.m.do de grama “agrega u:nasercdam-
20! Jafustie

obmou a Prefeirura 2 ofere- volvidos™ dentro de uma cstra-

cer mais 15c mil vagas até

2016,

tégia na nul de eonscr\ncm

a0cia
bq:\.m.o 5CCTERaria, 4135
criangas em condigoes deex

0 mai: P f
Daqui p:mft:ntmcxhsas]i.s

tas nacionsis de espéciesamen

i sos critérios

&a Unido Internacionsl para
TV da Nature

César Callegari. De acurd
em 2012 € 2013
huicio das

nifurmes e

Danca sensual com
alunos é investigada

©o para lnvestigar um video

e Ui gines
i

que tnha um
S0 Con il

nirusdor.

O video, retiredo da internet
apis 4 polémice, comega com
i garozo tirando acamisa em
i strip-tease. Bin seguida, o
adolescente puxa uma colega
para o meio ds quadra onde cla

nlvwﬂdldls desde 2010

wvertcio
5

en pn..\««mmmn ol

OCorselhoTutelar encer-

o Il-lmprun..l
elsboragio e Planos e Agio
Nacionals (PANS] peras conser-

B
qul: por enquanto comentar

Atwidade em escola com danca sensusal Rm\ adoem  danga dc sala cura apoiada em pm:l tird-lz éa I.su 0 mals réph-
estadual de Serra Azul dual. Nas filma- 180, dopossivel”, diz Cavalcantl.
(SP) teve parlicipagao de gens, divulgac umaaluna funclo- Ja uma aluna reclamou dz

1 1evE partaipe *  nasredessoclals,as meninasre- nMu dz\ scola Ly_:n:lm.l Serma repercussio. “Olhem para o
professores, foi gravada e qu m‘- ocisa. Mas mundodeboje, biviriascol- @ Avaliagio de risco
colocada nainternet buem com $a8 muito piores do que s~ A

o0, As pt‘otc!som.. obsur\‘am o mfcuro\.q,ln ahistériacs-  Apuragdo. Ministério sa" dissc. Elacontaque o ob- -

Rene. tudo ¢ algumas s1é entram na  td sendo apurada pela Diregio  Publico foi acivnado jetivo dessa gincana scria fa- espécies de plantas estio
ESFECIAL FARA © ESTADO “brincadeina”. Rq: :onal de Ensino, & quem ca- zer o6 alunos se di I extingBo no Pait
SERSA AZUL SF) Tud: berdouvir di- escolar. J& Pecro Flausing, apreadendo. “E cu digo com segundo 8 Lista oficial mais

Sy brodoanopassado, masasima-  regho. Paraa i ide do o dos Di orguilo que aprendi virias recente, publicada em 2008;
© Conselho Tutelar de Serra  gensforamdivuizades nestase- l;r Fabjola Gabriel Ni colsas. Néo é uma danga que 4 a lista ce tauna. de 2003,
Azul, naregido de Ribeirdo Pre-  mana Abrincadei-  imagens sdo const de Serra Azul, cassificouasce-  vaiincentivarosaluncsafi-  inclul 627 espécies
to, acionou o Ministério Publi-  ratoinaquadradacscoladuran-  nio condizem com o ambiente  nas come “lamentaveis”, zerem coisas erradas,”
CHECKUP CAMARA CONTTA DEPRESSAO JUSTICA RID
Cantor e compositor Gilberto Gil é Vereadores instalam Anvisaacha diferencade 'TJ manda indenizar por | Justica decreta morte

CPlIsobreboatesde SP | até 680% emremédios  perfil falso no Facebook | presumida dl. Amarildo

internado para cxames em Sio Paulo

* Ocantur e compisisor €
e 75 anes, den entrcda

" oy Honpial
Saer Pl ni nesite de any

mas no congin & falsa. "1sse &

pe de comunicagio d
1 da Cultura. Azéa

Mitis de 12 meses apéis a tragé
it bt Kiss, o vereacio

.:hrxrnrm'm .u.mln i
ru

colsa ; Inventou.
Garantimos que estd tudo
Den. Todos ¢3 anos, ele sesub-
mete aumasérie de exames,
wm check-up. Estd tudo em

nom d.. :mmm nlmﬁ;mnl nao
bole-

A28 Camar de Direi
iy ko Tribuna ) de Justs:
i

s L -

ficadora .uvw i R

ul do Ria, du-
livad:

site de

men
em RS 8 mil, em
meiea i mm:\dn‘nms,\s
partcs apelaran. Km: u\unda
Instincta,

:lm n dluosn\m: o estado de
saide de Gil.

viodo imposto scbre Serviges
(188).

sultada em www .:I!HS:LRO\' br.

entenderam que houve dano -
emantiveram o valor.

receber pensio ou indentz;
pela morte. Dez policiais i
tares da UPP foram Indleizdos
por torten seguida de morte e
oculeagio de caddver.
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Mestrado Engeasin
formato de pos
® | © A pés-gracuacio em Mateméti
rofissiona ST
p bésico também Inspirou ideias
de formac3o docente no ensino
superior piblico. Esté em debate
um mestraco profissional com
€m aita na g
tessores dos cursos tecnoldgi-
cos e de Engenharia. “0 objetivo
Vo ® | # s basear Lambém nas expe-
riéncias bem sucedidas da Euro-
rede publica S
18 Varderti Fava de Oliveirs, da
Associag3o Brasileira de Ensino
de Engenharia, respansével pela
n . Proposta junto de 20 universida-
Esp?lh‘ados pcI.o ?ms, cursos se expandem ! siprinidrotrrlyee]
e priorizam cotidiano das salas de aula = o 4 G50 pels Capesvv.
Vitor Amorim. Tempo dividido entre seus alunos e as aulas do mestrado profissional. . . =
Victor Vielra A i ! gui i
= trados profissionaizparacsaca-  tudanres da 'q:uio ¢ dd aulas @ Rede nacional ©0. “Muizos nem pisam pasala  noe”, comenta,
m démioce, modalidsde mais tra-  presencizis uma ou duas vezes T 8 n].il de aula, jé que acarrcirando € Professorada Federal do Rio
dicional, € que esses cursos de na semana. Os alunos ganham D, atrativa”, diz. Entre os merites  Grande do Norte ecoordenado-
e‘u pée-gracuacio se concentram  bolsamensal de RS1s m,L professores cursaram o mestra-  do curso, segundo \iana, estio  ra do programa do mestrado
TICNO0S Na pesquiss ¢ investem “Ds. nio 540 ime- em [ nci 6 Lewras (Profle-
m capac-t:wbo pana a pritica.  diatos, mas elevam acs pouccs  desde 2011 As turmas estiodis-  mestrandos ¢ o contato com  tras), Maria des Gmws Rodri-
Apﬂs o éxito na Q a qualidade do ensino médio ¢ Wibuidas em 70 cidades do Pais. de ponta. a-
do Bi déca- PODHCOR, TORBBME - o i i sty it “Compreendimeihorconted-  balhar questdes wudmn.as,
u] (UAB), rede: q\lculntmnd da ps.ssadn. havia resisténcia.  Livio :\nm:ul d_n:'lordc Avalia- dosquejd faculda-  “Emvezde omen-
za cursos a distincia ¢ semi-  académica ao formato. Hoje jé  ¢loda Aper- de da Sociedade  de”, lembra Vivor Amoriny, pro-  ze disscrtagdes, umbém valem
presenciais oferecidos por  existem mais de 500 no Pais. fcu:oenn:nm de l’csml de Brasileira de Martemadtica  fessor de S&o Paulo que sefor-  come trabalho de conclusdo de
instituigbes federais, expan- Nosistema UAB, que funcic- \'claupc"\nr (Capcs).é'gm liga- ’>BM), referéncia no sctor. mouns primeiratumadomes-  curso softwares ou propostas
deaofertade mestrados pro-  na desde 2007, 05 Educagic. foilevar 1 iti-  diddticas que possam impactar
fissionais para outras dreas.  profissionais foram criacos hi cmconma.snmcmdndcscdcﬁ» ca. Deacordo com ele, que tra-  avidanas classes”, exemplifica,
Asformagoes, voltadasa 1rés anos na drea de M A rede de me balha em uma escola cstadual ¢ Mais de 12,5 mil professares
fessores de cscolas piblicas, ca (ProfMar). Aopciopeiauni-  desprofissionaisemMatemdti-  zesdarede i i apos-  do ensino tenta-
chegaram s dreas de Fisica ¢ vundndf.- abcru atendeu & de-  ca, que tem senado de inspira-  dente de SBM, }-anclo \ lana, sibilidade de conciliar suas au-  ram 856 vagas da primeiza odi-
Letras no ano passado ¢ de-  manda, grande e diszri c d isso aconteve porgue os licen-  las com a pés foi funcamental 3o do Proflewas, iniciads em
sino de Ar- i . Cadauniver- ¢ pioncira no sistema UAB. A ciados mais refe-  paralevar di “Qu-  ggosto de 2033, A proxima Tur-
tes ¢ Histéria ja cm 2014, sidade parceira temumpolode  coordenagito de pos ficow scb  remficarnasuniversidadesase-  tro ponuo positivo foi repensar  Ma comegard cm 2015,

Com rotina corrida, professores se dedicam menos

Apericigoar a mﬂmlu@o com
as seeretarias de educagio csté
entre 08 principeis desafios pa-
ra 0s mestrados profissionais
d:: rede da Universidade Aberta

<o Brasil. “Seria intercssante

105 oferegam mais incentivos
para que 08 professores bus-
quem caya.mcio “Methorere
saldzio ¢ o planode pa-

s redes estaduais facilitem a
participagio dos docentes.
“Mas ¢ preciso reconhecer que

ra cstimuld-los", sugere,
Dc mrdo cor Livi Amaral

di “oorde-

que os fi tivessem

maior rcduc&o da carga horiris

mv;ic dc Aperfeigoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Ca-

pes),

da Educncam 38 exdistem esfor-

Néo conseguem liberar total-
merte o professor, duranze um
ou dois ance, ¢ repar devida-
mente a equipe”, pondera.
Para Ancénio hmml. profes-
zor da cidade piauiense de Co-
cal dos Alves,a 280 kmde Tere-

sina,

der a impertincia da qualifi
G0, “Datrabalho, tanto na
versidade quanto em casa. Fi-
quei com poucas aules na mi-
nha escoln, mas alguns colegas

Maria dss Gragas Redrigues, do
mestrado profissional em Le-

tras. Segundo ca, jasdo negecia-
dasmaCapelmam pa-
docurso.“A d i
sores néo tem incernet banda Apcsar da necessidade de
large. lmpnmcmwmmtm.l pa-  gjustes, o formato de tapamu-

ra estudar em casa”, relata Via-
3, que aponta a interiorizagio
das

G0 chamou 3 atengio fora do
Pais. “Houve contatos iniciais

do curso tiveram dificuldades TUAMAS CONL0 OULKa METa. do Uruguai, Chilee Cabo Verde
paraa liberagdo™, lembra. Para mais  para ong| rede”,
Existem ainda problemas cs- mnos também sio nccessd-  conta Viana. No Brasil, i sio
Trutueais. Re- amo-  di i
gi%o Norte, por exemplo, foi b.bdndc dos estudantes ¢ pro-  nais em outres campos do ensi-
diagrosticado o menor tempo  fessores,quevioaauiasceven-  no be'sigo. como Biologia, Qui-

de acesso a0 conteddo online

05 fora de suas cidades”, diz

mica ¢ Educagio Fisica vv,

PROXIMOS DIAS EM SP

Sol forle e sersagTo de o
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dias, 5om pancadas de chuva & tarde,

o33
019
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B o

DIAS TIPICOS DE VERAD
Urne massa de &r quentz e
iimitawolta & ganhar farga
sabee 5P, A semana serd
newamente marcada pelas
altas temparituras ¢ as
pencacas de chuva a partr
da tarde, que podam ser
fortes @ cavser transter-
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iduseti

é
i fce dha solugio
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queel e preende daruo proble | v
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=~1uxln nahora presente uma | gar os ¢ mails
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questiodaLimpess Publice
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I:ummln-qlo Aulas na USP
Libe trés sema-
calouro foi amarrado em msm nas. Cimpus ests interditado
emeninas, humilhadas ha mais de um més
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“O calouro que sofre violéncia fisica e
psicoldgica adquire o direito de se
vingar de tais sofrimentos nos
calouros do préximo ano.”

Antdnio Zuin, PROFESSOR DA UNTVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

SR LTy

Rede municipal. Segundo dados obtidos por meio da Lei de Acesso a Informagdo, dos 83 mil funciondrios das escolas, 379 mil
terdo descontados valores de um bénus que havia sido adiantando em 2013; em alguns casos, esses descontos chegam a RS 1,2 mil

Por auséncias, 45% dos servidores da
Educacao terao de devolver dinheiro

Paulo Saldaiia feltura promove virias medi-
R dasdecconomiacopripriopre-
Por causa da quantidade de  feito tem publica-

mente da escasscz de recursos.

auséncias no ano jmnssdo,
<% d 5 i

un

ABSENTEISMO

giomunicipal deSio Paulote
rio de devolver dinheiro
Prefeitura, Dos 83 mil servi-
dores da rede, 37,9 mil terdo
descontados valores de um

pal de Educagio, a reformula-
giodo clleulo dobdnus foi uma
tentativa de diminnir os altos
indices de auséncias na rede e
de valorizar o cducador que &

vidores da Educagio municipal de SP terdio de devolver dinheiro

.
de bonus adiantado por causa de volume de auséncias em 2013

-~ 45

terio e devolver

Faixas de desconto
NawiRaCE

Dias de auséncla/professores.

o 152408
633530

. Rw?ﬂ

“Esta ¢ uma premiagio cuj
ot € pusie anciasdeice
da Educagiio m\lmupnl
Niio funciona para diminuir
o nimero de faltas, de jeito
nenhum, porque tem toda a
questio da carreira mal
resolvida. Sdo necessarios

bonus que havia sido adian-  assicuo.O maiorvalume deau- ol outros incentivos”
mndo em 2013, Em al; scnms (ed ) ocor- 37.955 semancess
08, esses d chegam prejudi Sandra Beja, de 35 anos

u RS 1,2 mil, dcpendendo da Ldmlu a educagio dos alunos PROFESSORA DA RECE MUNICIFAL UE
quantidade de dias fora das  nas escolas, Apesar da medida, 1148 SADPALLD
escolas. Professores criticam ofles 160 A
amedida, que classificam co-  de absenteismo (rai 83,800 =
mo punitiva. ofies nesta pging). 2 N0: 0, n principal sindicato da catego-

Os dados foram obtidespelo.  Osecretiriode Educagio, Ce- 125 28 30 28 29 ria, 0 PDE nio poderia ser usa-
Estado por meiv da Lei de  sur Callegari, lamentou yue a e [ B MEDUA DE ALSENCIAS do comu ferramenta de redu-
AcessodInformagio.Odescon-  nova regra ndio tenha surtido o WIN0 | R | hsam S PROFEER ¢io do absenteismo,
tondio serd nosaldri efeito esperado. “Nijo houve o “Os indices de auséncia do
re-se an Prémio de Desempe-  impacto que imagi Auséncias ano passado mostram que no
nho Educacional (PDE}, cuje  Mas temos um compromissa deucerto. Eamaioriadasausén-
primeira parcels foi adiantada  com & scciedade ¢ esse volume Faltas Faltas Faltas Licencas Lospasieacidente” O0ba8. . cigs'd provocada por adoeci-
em jusho de 2013, Em maio do - de auséncias ndo pode ser visto sbonadss justificadss  Injustificadas  miédicas tetraatie Hoengas mentos ¢ violéncia®,

o doFernando  © 17, disse. 2009 220584 41864 32085 28476 123472 ICLEE ALvmu.llumcm«luLu.wﬂo
Haddad (PT) havia mudado o s e (3 03 na Ik\sklh v diz que, Lamo o
cilulo do prémio, fizendo  Adamento.Oviloraserdevol: 20 4190 30160 Ll LREE) MR ARl i
comque avolume deauséncias wdn depc‘nde dajornadadeca-  20m I6106S 58007 E6513 1mA543 153129 7 pnmdmnmnmmqénmq opo-

apar- cdontmerode = 2 = : — der piiblic precisa implemen-

tir éaquclcmorxc-nw -\mcsp:s :uscncus Com anava regrs, o 2. Imam STANL il B! 1L L% tar Dpumls mgdmns a c\E’rto pra-
ses fatores até 003 365936 54260 L4159 rso8ar %3402 05.206 20, “Todas as pesquises mos-
metade do prémio, mulab, ;kuwunxrm‘uur nocil- T T n 3 s 1 tram que o tempu de estudo é

Os descontos foram dividi-  culo da gratificagio, b | i ial para o dnmupmhu
dos por faixas de valores, A Oplanoda Prefeitura erarea- | I daaluno. Em qualquer repai
malor parte, 23.537 servidores,  lizar os descontna em janeira i s a8 ! Gopiiblicahdcnntroleciotrani-
terd descontos entre RS so0 @ deste ano, mas haveria profis-  ausénoas » 27* m 15% ‘2* co de presenga. Por que com os
RS 960, Ha quem tenha de de-  sionais que ficariam em situa-  EHZ03 ¥ pmtc!swcscd\kn:n
volverupenas RS :2emaisde23  ¢do finunceire complicada, Al- )
mil servidores terio de reem. s dlel 10 SERO | s 3 tivills; 88 € 0 .Ll\um, nesse

bolsar valores entre RS 1,002
mile R& 1,2 mil,
Seapenas o valar minimo de
cada faixa fosse descontado, o
montante representaria RS 15
milhdes. Os desc ]

lares, poderiam fcar sem saki
tios, Um decreto emergencial
foi puhl|c1do et janeiro, abrin-

do a possibilidade de fazer os
ncmns somente em ]thD (o]

R Tk i B

celis, Deacordo vom a ]orn.nl.,\

PONTB R T O R

dos profissionais, varia entre
RS 1,2 mil e RS 2,4 mil.
o

Professora da rede muni
49 unos, diz que a decisiy |.L|

ha 12 unos, Nelice Pom;

socrecaritemcarfrecpunitivo,
“Osprofessoresnnaltam

ue querem, mas é um reflexa
da careins o professor
el quecriticau propriaexist

Na média, professores faltam 29 dias no ano

Onil auséncias de pro-
fessores da rede nmmri[nl de
Sdo Paulo em 2013 se manteve
na mesma media dos dltimos
quatro anos. No ano pessado,
s 6LE5S docentes tiverum 1,77
ilhdo deauséncias, Ecomose,
na média, cada professor tives-
se faltado 29 dias no ano. Em
2012, essa média foi de 28 dias.
Os indices sdo considerados

atentar reduz
los. Aghes, como novocileulo

vos de aula ubrlg.uén Amaior
parte das cias ¢ de licen-

pal, apenas dois apr

o S BRI S

P

cia do binus. “Devia ser incor-
porado ao saldrio.”

F Para Claudio Fon-
seca, presidente do Sinpeem,

comum, por exemple, que pro-
fessores fagam duplajornada. A
secretariade Educagiojdanun-
ciow mcdnlu\ Para atenuar os

de, como mu-

queo pmfassor.

A Secretaria Municipal da
Educagio cspera que, com as
mcdld‘\snonavoprm;mmacdu-

No l:amdu,u némero dz fn] <

alzaem relagio 2 2002 nos valo-

rlnBc: de arendimenta médica

doPDF,
30 entre 0§ mfcwoﬂ:s “F«c
npodca:ma zqucbramrc!n-

cas mcdu:a«. r
43% dototal de dias. Foram "69
mil dias de nuscmus dcsse ti-

treglo gue ji éra minima ou se
roelevad idicalizagio dos pro-
fissionais™, infermou em nota
em seu site o Sindsep, um dos
sindicatos dos servidores.

P pela
de Sio Paulo, que tem demons-

&}
quase 15% do total de dias leti-

%

Como o0s servidores podem

abonar 1o faltas ao ano, esse 1i-
dosassng incinald

cadas ¢ as licengas por acidente

de trabalho, que aumentaram

49%; chegando & 263 mil dias,

omo se cada professor da

rede se ausentasse 4 dias por

ano por acidente de trabalha,
i

r
sa categori 3

Entre o5 nove tipos de regis-
trodeauséncies darede muzici-

VERA@NLARER

interdomus LAFER

propria carreira s2a apontadas
por vérics especialistas como o
maior motivo de auséncias. E

Falta é preocupacao
para toda sociedade

A pmfcmm Sandra Bej

u mais de :0 uc::
€I 2013 por causa
“Ninguém fica
doente porque quer”, diz ela,
que arua em uma creche na zo-
na norte. “Fu nao vi csse esfor-
o de atendimento de satde ¢

alro, Em 2012, cada um dm
230 mil professores faleou,
em média, 21 dias de aulas
usando licenga-saude. Se
contabilizados 0s 6 dias ex-
rus de faltas abonadas que
1odos tém direito, a quanti-
dade de auséncias por ano
chega a 27 dias. O governa
gasta RS 67 milhdes por més

preciso fazer mew
em médico particular.” /p.s.

plm suprir

assim, a

eimplantagiio de politicas que superem

esses obstdculos, 0 que exige investimento

eenvolvimento de diferentes setores.
Anccessidade de priorizacio da educa-

nodia

Gdo nas p

no

N adia das escolas, questdes como dé-

ficit de formagio, falta de condi

Goes de trabalho, esgotamento fisico ¢

mental, carreira pouco -:-loxlivad(:rs\. remu-
5 %

dlsmno. ‘mas estamos longe de concretiza-
la. O absenteismo deve ser uma preocupa
o de toda sociedade, ji que estudos com:
provamo impacto sobre o dcsmpc-:'ho
sobrea

nais estabelecidas & revelia ¢ perda de pres-
S ;

pnnm do dnmm a aprcnd-ugcrn. Nio

tig] pas- deve ser
$3, portanto, por res. ofoco lmcus educacionais: garantir
Sdo questd idas p p um ensi para todos,
gerando imobilidad
eum estranhamento entre 0 que ideali- %

7am paraa sua atividade e o que de fato
conseguem realizar. Resolver a questdo do

SUPERINTENDENTE 0O CENTR
QULSAS EMEDUCAGAD (CENFE

ESTUN0S FP=s
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Nova proposta divide a incorporagiio do abono em trés parcelas a serem
pagas em dois anos; paralisagio durou 41 dias, a mais longa da categoria

Adriama Ferves:
Pauto Saldefia

Os professores ¢ scrvidores
da educagdo municipal de
Sito Paulo decidiram ontem,
cm assemblein, por fim a gre-
ve quejd durava 41 dias - con-

2016, outras duas parcelas: de
74% em maio ¢ a ditims, de

ciagdes com o Sinpeem, princi-
pal sindicaro da cax

Jideravaa greve. A

ragio também vai valer para os
aposentados.

Come ¢ projeto de abono
sem 2 incorporagio ji !\s\m si-
do votado peloe vercadores, @

gia incorporagic ainda ncsw
ano. A Prefeituraaréaceitavain-
«corporar, mas 54 discutiria da-

1a5 110 810 que Ve, por causa
de restriges orcamentérias do

DUARTA-FEIRA 4 DE JUNHO D€ 203

sxdmda a mmur )é oocmdn l’nckmus cncannnhuu uu.tcm musnicipio.
Otex- A mudanga i propasta veio
duamsqmbdcmmmomm‘l» 10 CODL A4S NOVES YeEras CSTVA. A semana pessada, quando a
mento accitaram nova pro-  para serapreciado ontem pelas Haddad (PT}
de dividira mas, aré as 21 ho- @ incorporagio
Ineorpomcéo de um abono  ras, nic havia sido votado. emirés parxchs ASCICm pages
em ascrempa- AL doab 1502017,
gas m dou anos - ndo mais o impassc que travava as nego-  Apesardisso, acategoriavoltou
em trés, como foi colocado arejeitar a proposta e realizou  de que s greve dnbalegitimida- — garantido, Para & Prefeiturs, a
até a semana passada, DOVO ato ontem.. de. “Foi peeitivo, mas um pro-  greve também teve motivagdes
Acategoriarealizounovams- @ Abono Outra vizdria \‘L\\Ju"l)rm 1'01 cesso duro, ¢ a Prefeiturs resis-  politicas.
nifestagdo ontem, que fechouw l{sb 3 -l P deum i tiu em propostas™ ordo com o secretdrio
por quase toda tarde o Viaduto O mi 15 minutos para mncxonince diz cle, que ¢ exevercador pelo ipal de Bducego, Cesar
Jacared, na frente da Cimara  passa a ser o piso saiariel dos que trabalbam em creches. Ho- - PP PT. Caliegeri.a
\luuclptd urudc mil servi-  professores que tém jornada de e, csses pm".sazonn.s ndotwem  “Masa oducagio z e quando  giuogoverno, mas os alunos da
40 horas, delicen-  intervalo. A gestio sc compro-  © exccurivo ¢ os trabalbadares  rede. “O governo fez o possivel
Pei i meteu ainda a dw:uu cnm s 'onm decisdes juntos.” ¢ o impossivel para que a greve
108, © abono de 15.36% para «© servidores  acabasse.”
quem recebe os pisos s 10 3'0 gdesdetrabalho lz.,udusasnudt decdum:ao municipaltveram  Paraqueomevimentotermi-
wmmcc'pamdcvmﬂs.lmocm 55 dos professores. reajustede; é io se compre-
fletido para toda @ catcgorio @ professores vio receber esse Para o presidente do Sin-  dice previst em lei de 2001 - mclcua pagar cs dias ;«ndom
partirdoaroque ven.Aprimei-  valor. Abono atinge mais 15 mil peem, Claudio Fonseca, 0 oo sinda deGilberto Kas-
raparceia Gaincorporsgio serd docentes em outros niveis, de a Prefelturs mestrar noves  sab{PSD). Acategoriaentende  verno ja pu.bbcn haje no Dni.m

de 554%. No ano seguinte, em

propastss reforga o argumento

que o pmmnma! Ji era dircito

Oficial da Cidade diretrizes ge-

Mectropole Ais

cessdrio, Comoaadesio -

Tente em casa escola, cads uni-

dade fard o seu plancjamento,
NA WB
Portal. J dessfio
da Preferure epds
duas grenes

estadao.com. b'»‘!vniulosalﬂsnﬂ‘

Invasores de hotel
prometem resistir e
manter protesto

Movimento Luta por
Moradia Digna encontrou
representantes da
Prefeitura para debater
acupagdo do Othon

Lids uta

por 700 sem-teto, De acordo
<com ¢ manifestantes, a Schab
informou que a Prefeitura nio
vai transformar o edificio em
projeto de moradia p‘.\p‘.ﬂn_‘

O drgdo municipal alertou
que as familias correr risco na
drea, porgue o c ci0 passou.

par Momd_a Digna (LMD) ea-
CONTXALA ONLeM representan-

e receben z:rl:id:.. A Prefeiture.
pretende transferir para o local

mento. Temos de dar o uso so-

108 da Seeretaris Municipal ds.  desapropriadonagestéoGilber-  cial que o prédio deve ter. Hi
lhbl‘\‘du x\c)‘.ab ) pana. discu-  to Kassab (PSD) a Sccretaria  doisanos, ocdificiofoi desapro-
i FinangaseDesen-  priado ¢ aré agora nadafoi feito.

"o Othon Pelace Hotel, nafr volvimento Econdmico.
teda Prefeiturade Séo Paulo. 0 “As familias vio resi
local foi ocupado anteontem  ndo accitamos esse posiciona-  disse o lider Rma.r\‘lo Luciano.
16 Estados terdo 75 rnn
sistema que SP

LU also. 0 de imprebicade.
usacontramifia Asfraudes _ efpdceolcionoinie

em construGoes  .qunds caso de cormupeio
Bruno Ribeiro ‘eiodtona, com 2 desarticula-
Emmaiode 2012, fol desco- ¢ da mdfiado Impasto so-
F dos be de corrup- :m Scmcas {188}, revela
Piblicos de Contas (MPCs)de  ¢lono. ds r Mdrio Vini-
16 Estados assinaram na tarde dode Edi d: (‘lll! Spinelli ¢ p
deontem umm termode coopers- Prefeiturs Aprov). O ento Roberto Bodini. Quatro
¢lio com 0 MPC de Sio Paulo ¢ Cbtfv.‘ do setor, HussainAref  cais da Prefeitura rcm.m cau-
comaC Geral do do de cobrar pro- sadoummmbodcﬁiso*
Municipio (CGM) para usar o mm paraaliberagio de em- milhies
i servi- i na capital brands das Incor-

dares que permitiv & descober- Ele ads i i poradoras im-
tadamifiadolSS, gruposuspel- e 2205 ¢ 2012 ¢ tornou-se Postos.
10 de desviar até RS 500 mi- s N SRS
Ihdcs da Prefeitura,

Osgistema permitcumacom-  cerca de um més, quando o ram nas negociagées.
paragiioripidacntrearendado  MPC paulista assinou acordo A proposta ¢ que 0 procurna-
servidor e cs bers que ele pos-  com a Prefeitura de Séo Paulo  dores usem a fensmenta para
sui, Euma formatidacomoefi-  parausarosistema. Gsprocura-  exigir ¢ analisar bens de juizes,
caz para cnmmmcm'mprol dores paulistas divulgaram a  promotores, depurades, verea-

O interesse dos Ministérios
Pablicos de Contas surgiu hé

metodologia para os colegas
doe demais Estados ¢ auxilia-

dores ¢ conselheiros de tribu-
nals de contas.

AVENIDA PAULISTA RIO! RIO2

Atropelador deciclista  Homem mata mulher Dupla assalta casa de
écondenado a 6 anos apoés ameaca na internet | Christiane Torloni

O estudante Alex Kozloff & Um bonwm s apoli- | Dois readeram
wek, de 21 anos, ! cian nfessouter | uma i CUC encrava
ooperador de rapel David San- | matadoa mu.hcr em Se- na casa da acriz Christiane
tos Souza, também de 21, na rador Camard, zona ‘Torloni, em S840 Conra-

Avenida Paulista em margo do
ano passado, fol condenado
anteontem a 6 ance de prisio
emegime semizbero, pga-
mento de 60 dias-multa éc um
saldrio minimo (RS 43 mil) ¢

oeste do Rio. Aazes
do erime, Frangque
Nascimento dos
Santos publicou
uma mensagem no
Facebook que

par

came-
teria dq

i (e} que
haviaingerido dleool antes de
acidente, debxou de prestar so-
corro & virima ¢ jozou o brago
de Souza, arrancado no aciden-
¢, no Cérregodo Ipiranga.

Juliana Morcira, de 23

anos: “filho papei tc ama ma-
e trai pagou safada val more
haje (sic)". Juliana foi morza
conn trés facadas no peacogo.

COMPARTILHARAM
A MENSA!
FACEBOOK

<&a, zora sul do Rio,

‘ram amulherre-
fémenquanto
culhavam oimével
¢ fugiram levando
Joiss ¢ uma televisdo.
Aatriz nA0 estava cm casa.
Namesmanaite, outros dois
imévels foram roubados na
regido, mas a policia ndo sabe
se hé relagiic encre os crimes.

EM NO

-teto diz gue local ndo esta em reformas

ey o

dastramento de interesse
por moredia social pode ser
feitodefornaveluntirinces-
pontines.

Mais protesto, O Movimen-
w0 dos Trabalhadores Sem-
‘Teto (MTST) cspera reunir
mais de 20 mil pessons cr

Agentes da
CET suspendem
paralisacio
Agentesda Companhiade Eng

-
nharia de Trifego ((.EF”A sus-
penderam a

frenteda Esta-

m Vila Marilde do Metrs,

on-

Tem. S:g.uwl-\ © Sindicato dos
T

nazona leste. s
ato da campanha Lopa \cm
Povo, Td na Ruz de Novo ¢
terd apoio do Movimento
Passe Livre {MPL) ¢ do cole-
tivo Se nio Tiver Dircitos,
Néovai ter Copa.

Umdce passiveis destines
¢ a Arcna Corinzhians. “Fa-

APrefe
nhuma das familias que partici-
pam da ocupegio do Othon, na
Rua Libero Badard, na regido
cencral, rem cadastro na Schab.
A gestdo Fernando Haddad

Zer Um &10 08 zona leste @
uma semana da Copa ¢ algo
simbélica”, disse Guilacrme
Boulos, coordenador do
MTST. s DIEGD ZANCHETTA ¢

D)

10 Sistema Vid-
rio ¢ Urbano do Estado de Sio
Paulo (Sindvidrios), acarezoria
wvai analisar hoje, em assem-
i3, a oferta de aumento sala-
vial de 855,

“Aré [4 n2o haverd paralisa-
§30, Mas, 5¢ 08 4EeNTes recusa-
rem 0 reajuste, jé seem ¢a as-
sembleia paralisados™, afirmou
Rmo!dc.p*csxdm:cdobu\d\m

A ‘CET n¥o confirmou a pm»
osta. A categoria pede 12% e 0
empresa oferecia 5,4%.

~ FIESTA AMERICANA CONDESA
ALL INCLUSIVE COM DOLAR R$1,99

Viaje com a maior operadora das Américas e em até 10x sem juros.

Localizago 3 be ra-mar, funciana 1 sistema Tude Incluida & possu: sps, scadermie, cluses para
crlanges ¢ aduiesceales, £ reslauranles, 2bares, ser oo s ola, distings eoe e ¢ aquecic,

au

A

y o=

{85 de l0ga & quacras espartvas. Alguns funciandrios falam pertuqués,

Pacate de 8 dias ~ Saidas didrias

—'1.0)( 525 REAIS

R83.250.Baze US8 2490, Bazaagen
rte sarspnriad) A
S rias dubeupedgim s
meluide. Preco zara zai

Va até a CVC mais proxima, fale com seu agente de viagens ou acesse cvc.com.br
Ligue 2146-7011 | 2103-1222 1 2191-8700
e pesi, o ey

<
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°
EStrangelro agora :’::::‘sl:) Cadastro Nacional de Adog3o de criangas @ adolescentes
’ L] s

entra em fila tinica -~ o

e PARDAS ——— 62 i [— o ‘f
para adotar crianca i o !'—m

s (1.033) l—

CNJ espera que menores de idade hd mais tempo & espera de uma e — l"""”' —doz

familia ou com alguma deficiéncia sejam acolhidos mais rapido

[l’iﬂ'e

07y

Mariangela Gatueed | 2sitia 5o de 5,4 mil erlangas e adoles-  rigarantlrmais chances deado- o 42 5% &
N o contes. para ado-  CHOx =
O ConsclhoNaclonaldeJust- 2o, aponas 386 dnlum a5
¢a (CNJ) decidiu ontem eriar  ance de idade. Resolucdio. D 200rdo COM 1 mes
subcadastro cstran-  “Di d i s pelo NTREV
geiros que querem adotar vontade doscotante, temelea CNJ, a consulta ¢ i
brasileiras, Comain-  opgo da escolba do perfil do - dos residentes no exverior ins- idas
clusdo de pessoas que moram mui».E \a0scanalisaroper-  critos no st somente
no exterior no Cadastro Na- £l poderd apds Ty : ® E 05 casais homossexuais? A
clonal de Adogio (CNA), 0 e assenaivasdel « ‘Divorcio eleva pobreza e amier
consclho e¢spera que mais  dentes, constata-se que ¢ dife-  milia nacional, f b.l " d d N Diferentes paises tém diferen-
crinngas scjam adotadas, ¢s-  rente da grande maioria de  Awalmente, oscllmngclrcs e a eta esta 11 a e tes pesigdes. O que nés Jeva-
pecialmente as que normal-  cri isponi Pores- mos em conta é como ajudar
idas p \oomen-  5¢ monm. eles ficam “invisi- as familias. Nilo hd um consen-
los casais brasileiros: asmais  tou Francisco Fnkda veis", I @ Odivbrcio é um problema? &0 sobre 550,
velhas ou as que tém alguma adospe-  cura por nucio- No Brasil para celebrar o Eumpmblcm na medida em
deficiéncin. 15 rum-gcdur 0 vcm deon-  nais no CNA, © juiz, principal- 202 Ano Internacionalda  99¢ tem impacto sobre as @ Ndo é dificil trabalhar com tan-
Conforme o comegedor na-  tem do CNJ, 9 e cucka 10 pre-  mente de regides mais longin- " criangas, Um dado comprova-  tas difere
conalde ustin Fruncisco Pl tendentes iere udotar uma — quas, ica semsuber da existén gﬁ:‘g‘ggﬁeﬁ"g:nw do & e os filhos de um casal  Sim, € dificil, Mas a5 coisas es-
g idade decagan i s i 0 que se divorciou tambeém m  tio mudande € nés niio queTe.
crinngas aptas i adu 0 TS iri P considerado bom exempla grundes chances de se divor-  mos interferir na defin
que nia s los ol i g T ciar, talver. por eles ndo terem  familin nos
i abic  paniveis part udok o 2 ud Marina Auaredo tids um bom moxielo de fami-  fazemas & focar em politicas
Pt De acondo com cle,  Pranciseo Fuleo obsersou  nos Tribunais de Just Jii. R o diviircio tinbém afets  que aposem us familias, 1 por
quens cringsquens i u extubilidade, poreue b mais  ivso que trahalhamos em tris
xam no perfil procurade por  lo, Rio, Parand, Ri G ®Qualéoconceitode famiia  chirces de pobre quando b dreas: pobrevas nas
quem adota no Braxil “wio se  Sul ou Permambuco. paraa ONU haje? st um provedor no k.

u

b, pmoh i de satide.
Os dudos mais recentes do

GNJ, de dezembro, informam

pemt‘mndu nos abrigos pel
Sem perspectiva de ado-
permissio para que o8

camuguardando serem chama-
dns. Miss, por seus nomes nio
constrem A6 CNA, ficim ‘invi-

de

Fas
integrar um subcadastro tents-

siveis’ para o5

Segundu a Declerago Univer-
sat) o Diveitos Humanos,  fa-
milia é o fundamento da sa-
ciedade e preciss de supor-

que §,4 il eriangas ou adeles- outeos Estados”, sfiemeuccor- 1€ e protegio do Eseado,
centes estavam cadastradas no regedoe.
CNAaguardandoaoportunida- O Estad nimero P
dede screm adotados. Nomes- @ Menor procura Ge ertangas cadastradas § S30  nos Gltimas 20 snos?
mo periodo, estavam Inscrites  « Paulo,com1.343,scquidodoRlo Multas colsas muda-
29.944 pretendentes a adogio Grande do Sul {702), de Minas  ram, mas basicamen-
que moram o Brasll. E onimero de pessoss inscritas. Gerals 'sw)cdol'mmi\eé,) ¢ & casamento ostd
De acordo com as Informa- de Adogdo,  Dos 30,4 mil ca- menos eszdvel. Em
NJ,2588 de 30,4 mi, que que- dmmdos 8.995 (2057% doto- uma escala global,
criangas eram pardas, 1.762 somente criangas tal) dizem querer somenre 45% dos matriménios
‘brancas, 1.033 negras, 2t indige-  indigenas {0,68%), 0 menor criangas brancas, enguanto 511 terminam em divér-
rasc2s amarelas. A Amlod..cu 1,68%) dizem querer somente  clo.

indice de procura.

Renata.
Apaio
para as
familias

equilibrio com o trehalho e
wuesties intergeracionais.,

® Que paises tém boas politicas
nessas dreas?

A Franga e a Escandindvia tém
beas politicas, como a licenga-
paternidade. Para questdes in-
tergeracionals, Singapura faz
trabalhe Interessanze. Se jo-
vens familias decidem viver
perto de seus pals, pagam me-
nos impostos. J& o Brasil ¢ clo-
giado pelo Bolsa Familla, pois
a transferéncia de renda que-
‘braa transimisstio intergeracio-
nal da pobreza.

Governo vai distribuir
equipamento para
detectar a doenga; Pals
acupa 0 16° lugar no
ranking de casos

Ligia Pormmenti | 5e/siiis

O Brasil ceupd o 162 lugar no
runking de puises Gamipedes em
coipade TEbERSINS. N pr
passado, foram registradas

posm\o, se o bacilo causador
da doenga é ou ndo resistente
a0 antibidtico usade ne thita-
mento, § rifampicina, A vanta

70.047 paci
berculose. O lugar no ranking

i porcau-
mdxprﬁprin dimenséo do Bra-
sil”, disse. De. omele, 0

Carga picrou, Ano passado, o
Pais ocupava a 17.* posigio.

O secretirio de Vigilinciaem
Satde, Iar’l»s Barbosi, .mibuiu

gem do teste & garantir ar-
Tapide no dmp)u ico, |
precoce da ters gy ’ue.
além de me:b(mrn progosti-

o periodo b melhum noditg:
co. Para ele, a pos

principal 8 ser cbservado ¢ o
coficiente de casos, a taxa pro-
porcional ao ndmero de habi
tantes,

Novas drogas. \lém do teste
ripido, que seri distribuido a
17

mumrnumervdcu\mume*v

Coma uuuolugm

L

05 B
i, el TN SR

Piora. Até o, 1odos o8 Fista-

“Cuuncs falaman erm mime:
ron die casaas em geral, o Pats
sempire vai figurar s primei-
rasposices. Sejiem tubeniulo-

s lisse
Gue té o proximo semestre
dhusax mowas drogus deveriio ser
incomuradas pelo SUS pura o
tratamento de casos de pacien-
tey com a forma resistente di
doeng

As substineias, hedaquiling

T2 navas infecehes, comee- dosdeveriareceberoaparelhn, elaminida fora sprovadasre-
ficientedeincidinciades. 4pa- D s primeiros a receber secto @ Desallc centemente nos Estados Uni-
cientes para cade 1oo mil habi-  Teste, Para Jarbas Barbosa, houve metheria de diagndstico -\m:unna«. estudad, enal respec-
1antes, O Amazonas & o Estado de Sul ¢ Sio muln 20 pa- tsamente,

axado Pals: de23db Pelotes-  alémd deral. Os - Crés: R$ 30 liagio na Agéneia de Vigilincia
70,6 £4808 POT 1CC mu habizan- 100 mil. e {f i Sanizdria brasileirs.
tes,soquidopeloRio(&175eMa-  Paratentar reduzly cssa mar-  tem ou no a doenga em duas da Saiid: temoper-  Oprincipalsintomadacuber-
10 Grosso {50,6). Em 2012 fo-  c3,0governopassaapartirdes-  horas. Além disse, o resultado  reglstrados em 2002, Naguele I derds
M 4406 MOMTes, oque repre-  tasemanaadistribulrsoequips-  aponts, em caso e resultado  ano, foram contabllizados semanas.
P f . — velde: serreal,ape-
roressores, palS e QUALIDADE DO ENSINO v hmdmpmtm fid s
i~ tambémnio significa que oalu-
alunos sdo contraa T N noaprendeu’, essalia,“Shone-
. R S, SRS i
iazomss emperhos.
falta de repeténcia G MRS EEEY M s wee s
s R v m o w  SccrcturindsEducagiodoEsti
— 0% Osdadossiodeumapes: e  ae  Px @y e s m B B me  <m mw  am o doafirmou “que € equivorado
: sade| i ol i S R <~ oo v S oy S ol s o o
resde Ensino Oficialdo Estado e . e p— o o > 1 viglo no sistema de progressito
ﬁgﬁ;"é%“:"i’ém deSioPualo (Apeoesp].em par My 0 bens B Gdadaree™ Sepundon
cerigeom o Institute Data Popu pasta, ¢ modelo foi uperfeigon-
terpassadode anosem by, divulgudu antem. - que us alunos passam de ana Apeoesp, Maria bl Nuro-  docom maior chance de reten-
aprender matérias O maxlels estudual passou @ Escolas em risco sem aprender a matérin - 0 que  purén nioadianteumen:  gio para que “as defasugens de
¥ pormudangas nesteuno, Oensi- %70/ é admitido por 46% dos estu ur ws chunces de repeténcia  conhecimento sejum mm -
Victor Vicira m:fundummh\ntnmn—" trés 0 d istaclos L et ensino. “Naoe

# mlmnu I repcur.m iz dos alunas apantam a s rvprm.nr o4 sprovar. Junto O textodiv ainidngue odos

firn e i i terum o alunos sio constantemente

. 6 "eq.“&nxw m:mnjaralmw.v principal problema daz um adlisee W halbi Aot oy e iy pRrATEE. i, recebenn holetins es-

o sher col ini ) i lenodoale-  colares b © pa-

. MENLOS, 10 £ €10 9.94n0. & de 32K dos dooentes e um i foi 2.9 mador proble-  na®, diz, De aconld en ela, & dém optar por teés diferentes
teragofei anunciads pelogo-  quarts dos estudantes ma das esenas ns opini3n dos  elevadd retencio no primeiro  madalidades de recuperagio”.

A & d: I verno do B 3 meses docentes, ateds apenas da falta ano do ensing médio éfritoda Alémdo novomodelode escola

50 medelo paulista de progres-
sdo continuada, em que nio hi
d odas

depois de a Prefeiura de San
Paulu rer nmp}lnda 2 reprova-
Noenst-

44%

L
assérles, fol medida cm nime-

Sl
wvelem

4 4 23

‘dos e75%
dos altinos 3o contririos. in-
e od pals, a refeigio sobe para

O prineipal argumento con-
tra o slscema ¢ & percepgio de

das escolas. Entre os slunos,
© indice & de 28%

de seguranca. A pesquisa ainda
Mostrou que 39% dos pais e

aprevagio sem dominia dos
conteidos. “E uma exclusio

detempointegral cursnstéeni-
cosedeidiomas, 300 milalunos

20% dos alunos acreditam que  postergada”, avalia. da rede desenvolvem alguma

mais cursos e attvidades extsa- Op d: Ildadede  arividade Para

Educaglo da L de  ascguranga,a escola tem apolo

melhoraraqualidade da escola S0 Paule (USP) Ocimar Alavar-  da policia e capecita os educado-
Para a presidente da sedizque,apesardeobafxon-  resparaagdes preventivas.
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Com pouco apoio privado, Dilma
promete mais bolsas no exterior

Ciéncia sem Fronteiras 2 ¢ langado com mesma meta da 1* fase; até agora, iniciativa privada s6 bancou 8 mil vagas

Entidades pedem
que Dilma vete dois
pontos do PNE

especialis

em internacion:
10 superio

s per exemplo, facslcom - dicsgueolancamento dusegun-

rem © Progr P
mﬂﬁ\n\ 1 Tedos (ProUni) s fis L T UNtes
= las no. det \}:4 di e-

©8, 0 Custo Aluno-Quatidade
(CAQ), tipul

Ciéncia sem Fronteiras.

me&l!umanuncladcpuo ® Estava prevista pars ontem & .ﬂw‘eﬁﬂmmmwtﬂuﬂtm Mmcmvm.wdu 3 ent- Tecnol

eleltoral do Plano ia do ionai Nacional da Indistrin

a presidente Dilma Rousseff  Nacional de Educacso (PNE), que umsuma-:dmm(um mmac-swam Elasquerem  Rafael Lucchesi, credica
anunciouontemasegundafa-  tramitou durante. quase quatro destinacio participagioda i ’
sedo Ciénci; Até wkosanosemﬁo.upﬂéeb deportedos 10%doPTBpara  daacr seburoc

com uma promessa de garan
tir 100 mil bolsas para estu
dantes brasileiros no exte-

rior, de 2015 a 2018,
Aocontririodoquefezcomo
nal de Acesso

porfixarumaci
nilar 3 da etapa original
l)\anh dadif

jva privada teria ban
de 8 mil bolses até

@5 Z1h. porém. o projeto ndo he-
via se tomado lei.

Um dos pontos mais delicados
do plano - @ sujeito a veto da pre-
sidents Dilma Roussel - &  obri-
gag8o de a UniBo cobrir Estados.

agora. “Serfio mais 1c

sas nasegunda

sem Pronteiras, Emuitoimpor

tante também o variedade de

s porque parandsineres
x

Janito em Coreia,

> mil bol

Cenforme o MEC,

sem Fronteiras ja garantiv

Professor perde 20%
das aulas tentando
controlar a bagunca

E o pior indice entre 32
paises pesquisados; no
total, s6 68% do tempo &
gasto com atividades de
ensino e aprendizagem

Victor Vieira

Controlar a bagunga ¢ pedirsi-
Iénclo aos alunos consomem
20% das homs dos professores
brasileiros em sala de aula. O
desperdicio de tempo dos do-
centes no Pais é o maior em

na lista de 32 nagdes. A media
3l de perdas por in
\|I>vl\]\hr\ aéde

dados do Brasil foram colcta
5 70 escolis,

resolver tarefasa
wsdocentes brasi leiros
tam 129 das horas em

@ Pritica docente

Metade dos professores do Pais
relatou que n3o teve, durante
suas formagBo, preparo especib-
09 sobrre como ensinar os canted-
dos que Lecionam hoje. O indice
internacionsl é de 30%.

sala. 1850 significa que sobrs
68% do tempo dos
ividades de
rendizagem. Se

udo, um em cada quatrop
essores do Brasl gasta ao me-
s horas em sal com

ape
fessores para,

wquradmmcmrmsamm
nogrima de conteddos, “A saf
dacresolverpelodidlogo, oque
nem sempre & ficil”, relat

profissiona \nlm:]m'm-\r-n
f contar quando o

lou que © pr
tha mais tempo

rotem pmwm.popm planc
criticou.

s da prime §
Ji 0 diretor de Educugio ¢

doPlanallo resistia dmetade programas em percerla com inst-

elevar ad8s € a bonificacho
10% coPTBden-  &s escol

tro de dez anos, mas depois pa-  Indice de Desenvolvimento da

tracini uma manobra contibil
Para maguiar a conta @ inclus,

#3184 mil bolsas até junho des

inha

(8%), Franga (8%
foram 0s paises mais procurs
dos pelos estudantes b

ros, Portugal foi suspen:
programa, emum esfon

) & Alem:

Educagio Bésica (1deb)./RMM,
BC.T.M ¢ VICTOR VIERA

CasaCivil, Aloizio Mercadante,
@ jornalistas, apos a cerimon
GQuestionado sobre a n&o am

bolsas é

Demandas. Lcandro Tessler,
professoc da Universidade Esta
dual de Campinas (U ¢

Com o AGAXTUR,

por itol

www.ogaxtur.com.br | 11 3067-0900

. “Isso dificultou um pouco
mas o desenho ¢ mcthor parma

interesse € grande: inve
formagio é s

poucocobra
\ “Mas também
elecer contra

ucas

o p
nl(—\\ riam ¢s
partidas mais
empresas

de fol Insugura-
g8 critern. O

te da revisliza-
g0 da Praca
Dom José Gas-

per. na regio
cantral de S20
Paulo

Tem um up«mm pom viver.
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